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Resumo:

De 1933 a 1944, as 21 Delegacias Regionais de Ensino do
Estado de Sdo Paulo elaboraram relatérios inventariando as
escolas paulistas inspecionadas no periodo. Ao menos 68 desses
relatorios foram preservados no Arquivo Publico do Estado de
Sdo Paulo. O atual artigo apresenta parte desse acervo como
importante fonte de pesquisa para a historia da educacgao.
Ao dividir essa documentagdo entre fontes visuais e fontes
escritas, o texto privilegiara as fontes visuais. Serdo debatidas
as dificuldades metodoldgicas do uso deste tipo de fonte. Na
sequéncia, sera exemplificada parte das informagdes visuais
que esses documentos possibilitam aos pesquisadores. O artigo
se encerra com uma breve amostragem das informagdes textuais
que os relatdrios fornecem aos historiadores.
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Abstract:

From 1933 to 1944, the 21 Regional Offices of Education of
the State of Sao Paulo worked out reports of inventory of the
schools of Sdo Paulo inspected in that period of time. At least
68 of those reports have been preserved in the Public Archive
of the State of Sdo Paulo. The current paper presents part of that
patrimony as an important source of research for the history
of education. By dividing that documentation between visual
and written sources, the text will focus on the visual sources,
and will discuss the methodological difficulties of using this
kind of source. Following, will be illustrated part of the visual
information that those documents offer to the researchers. The
article concludes with a brief sampling of textual information
that the reports provide to the historians.
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Pouco mais de trés meses apos a criagdo do Ministério da Educagio
e Saude Publica, em margo de 1931, é criada a Secretaria de Estado da
Educacdo e Satde Publica de Sdo Paulo. Nesse ano e no seguinte, sdo
organizadas as Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Sao Paulo.
As 21 Delegacias Regionais tém como uma de suas incumbéncias iniciais
inventariar todo o sistema escolar paulista de entdo. Para tanto, de 1933 a
1944, elaboraram ao menos 68 relatorios detalhando a consolidac@o, durante
o periodo varguista, do aparato de ensino no estado de Sao Paulo. Esses
relatorios, depositados no Arquivo do estado de Sao Paulo, estdo sendo gra-
dativamente colocados por essa institui¢do a disposi¢do de consulta integral
na internet. Os relatdrios das Delegacias Regionais de Ensino de Sao Paulo
sdo fontes de pesquisa fundamentais para a historia da educacgao paulista
num dos momentos decisivos da institucionalizagdo dos sistemas publicos
de educagdo no Brasil. E proposito deste trabalho apresentar parte da ri-
queza documental desses relatorios como fontes para pesquisas historicas.

Por serem inéditos, numa organizagdo burocratica recém-criada, ndo
existiu padronizagdo nas décadas de 1930 e 1940 do que deveria ser um rela-
torio apresentado pelo delegado de ensino a seus superiores: o secretario de
estado da educagdo e satide publica e o governador do estado de Sao Paulo.
Portanto, os 68 relatorios das Delegacias Regionais de Ensino de Sdo Paulo
sdo profundamente diferentes. Para o atual trabalho, pesquisou-se 23 desses
relatorios; ou seja, cerca de um terco deles. Para uma ideia da diversificagdo
desses documentos, pode-se mencionar o relatorio da Delegacia Regional
de Ensino de Araraquara de 1936, com suas sucintas 42 paginas e nenhuma
ilustragdo, ou o econdmico relatorio de Campinas de 1941, com 56 paginas
e nenhuma ilustragdo. Como contraponto, entre muitos outros relatorios de
elaboragao sofisticada, pode-se citar o da Delegacia Regional de Ensino de
Bauru de 1933, com 218 paginas, 11 mapas e 126 fotografias ilustrativas, ou
o relatorio de Ribeirdo Preto de 1934, com 809 paginas, 62 mapas, 35 plan-
tas arquitetonicas de escolas e 40 fotos ilustrativas. Num primeiro contato,
literalmente salta aos olhos a exuberancia dos dados visuais contidos nesses
documentos. Os historiadores tém tradicdo no manuseio de informagdes
escritas como fonte de pesquisa. O uso de fontes visuais ainda é minoritario
como instrumento documental em historia da educag@o. O presente trabalho
privilegiara as imagens contidas nos relatorios das Delegacias Regionais de
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Ensino do Estado de Sao Paulo como fonte ainda pouco utilizada em pesquisas
histéricas sobre o sistema educacional paulista nas décadas de 1930 e 1940.

Ha tempos as dificuldades tedrico-metodoldgicas no uso de imagens
sao0 debatidas por historiadores brasileiros. Ao criticar a producao acadé-
mica que utilizava fontes visuais em pesquisa historica no inicio da década
de 1990, Marcos Antonio da Silva (1992, p. 134) finalizou seu artigo na
Revista de Historia com a seguinte questio:

O apelo a diferentes imagens pelos historiadores ndo pode significar a auséncia
de debates sobre procedimentos metodologicos basicos de seu campo de saber,
indicando a pertinéncia daqueles materiais a séries de documentos, articulando-os
a contextos sociais em que atuaram e atuam, garantindo o efetivo debate critico
com diferentes patrimonios e memorias.

Autilizagdo de imagens pelo historiador, ao lado de seu fascinio e riqueza, também
significa novos desafios para quem pretende efetiva-la. Mas esse € um “prego” que

qualquer pesquisador paga, seja qual for sua documentacao. Quem se habilita?

Na area de historia da educacéo, quem se habilitou satisfatoriamente nesta
empreitada foi Rachel Duarte Abdala em sua dissertacao A fotografia além da
ilustragdo (2003). Esta pesquisadora, seguindo a trajetéria de sua orientadora,
Diana Gongalves Vidal, ao elaborar o arcabouco tedrico de sua dissertagao
fez umarica e produtiva intersecgao entre dois autores que originalmente nao
se viam como interlocutores: Roger Chartier e Boris Kossoy. Com Chartier,
Rachel Abdala soube contextualizar adequadamente o “refluxo do marxismo
e do estruturalismo” (CHARTIER, 1991, p. 176) como abordagens teoricas
insuficientes para a analise de imagens como fonte histérica. Para exemplificar
tais abordagens, sdo tteis dois trabalhos envolvendo o uso de fotografias como
fonte documental publicados na década de 1990.

Um campo de saber bastante influenciado pelo estruturalismo foi a semioti-
ca. Tedricos da semiotica foram a base conceitual da dissertagdo de Aline Lopes
de Lacerda, Fotografia e discurso politico no Estado Novo. (1998). Para esta
autora (idem, p. 12-13), as imagens, vistas como textos, compdem discursos:

As consideragdes sobre a mediatizagdo da imagem fotografica e sua ascensio a

categoria de texto cultural estdo relacionadas ao modo de abordagem dos feno-
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menos culturais proposto pela teoria semiologica dos discursos. [...] Enquanto
praticas socialmente determinadas, a imagem fotografica e o suporte de comu-
nicagdo que a apresenta podem ser considerados como fendmenos discursivos,
como espagos de produggo de sentido. [...] Os varios objetos textuais produzidos
sdo considerados fragmentos de um fendmeno mais amplo que também os

define: a semiose social.

A abordagem semiologica das imagens como objeto de conhecimento
tem jargdo bastante rebuscado e autorreferente. Sinteticamente, essa abor-
dagem concebe a realidade como uma composicao de discursos que podem
ser decompostos ¢ compreendidos como textos culturais que constituem
a “semiose social”. Discursos culturais inseridos na “semiose social” dia-
logam com outros discursos textuais numa espiral complexa que define a
realidade e suas possibilidades de compreensao. Se tal abordagem tedrica
mal consegue perceber o presente, composto de discursos que remetem a
outros discursos infinitamente, que dira como instrumental tedrico para com-
preender o passado? As fotografias do inicio da década de 1940 analisadas
por Aline Lopes de Lacerda sdo enquadradas num formalismo composi-
cional de modo a entendermos o discurso getulista durante o Estado Novo.
No entanto, apenas a analise do discurso, de qualquer periodo, ndo tem a
pretensdo tipica dos historiadores de entenderem também a realidade por
tras dos discursos. Historiadores lidam com discursos sobre o presente ou
sobre o passado, mas buscam mais do que isto. Discursos s3o uma faceta da
realidade, ndo se confundindo com ela. Ou a realidade, presente ou passada,
seria apenas discurso cultural inserido numa “semiose social”. O real visto
como uma “cebola” de textos intercomunicantes. O que seria uma postura
equivocada de compreensdo do mundo, que, segundo Chartier, se exauriu
na Europa, no final da década de 1980.

Nao foi qualquer abordagem marxista que entrou em refluxo na déca-
da de 1980, mas precisamente a abordagem marxista predominantemente
influenciada por Althusser. Esse marxismo mecanicista teleoldogico pode
ser visto como a base conceitual do artigo de Antdnio Oliveira Junior inti-
tulado “A fotografia oficial: imagem do poder” (1993, p. 37). Nesse artigo,
o autor concebe a fotografia como ferramenta do aparelho ideologico das
classes dominantes e usada pelo Estado como instrumento de dominagéo:
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O reflexo do poder na fotografia vai se expandir na diregdo dos multiplos mo-
vimentos, que procuram organizar a significacdo ou a producéo de sentido no
interior de uma sociedade. Desse modo, a imagem fotografica se constitui como
um dos recursos capazes de gerar significacdo e levar a objetivos ideoldgicos.
Destes, um dos mais importantes ¢ criar uma imagem do mundo que se asse-

melhe a classe dominante.

A abordagem marxista mecanicista que tratava o campo da cultura
como espaco ideologico hegemonicamente controlado pelas classes domi-
nantes e, portanto, manipulado por aparelhos ideologicos do Estado burgués,
segundo Chartier, se esgotou, na Europa, na década de 1980. Para ter uma
ideia da “pa de cal” jogada nesse tipo de marxismo por um importante histo-
riador marxista, E. P. Thompson, consulte seu livro A miséria da teoria—ou
um planetdrio de erros: uma critica ao pensamento de Althusser (1981).

Esses sdo apenas dois exemplos de possiveis abordagens teoricas do
uso da imagem como fonte de pesquisa que apresentam problemas concei-
tuais a dificultar o trabalho do historiador. Como afirmado anteriormente,
ao fazer dialogar ideias de Roger Chartier, privilegiadamente de seu texto
“O mundo como representacdo” (1991), e contribui¢oes de Boris Kossoy
de seu livro Realidade e ficgoes na trama fotografica (1999), entre outros,
Rachel Abdala comp6s uma original abordagem conceitual na utilizagdo
de imagens como fonte de pesquisa em historia da educagao.

Ao apresentar a formagao das identidades sociais como algo conflituo-
so, sendo as representagdes que os sujeitos sociais fazem de si mesmos
importante objeto de estudo, Roger Chartier (1991, p. 183-184) distingue
duas formas complementares de conceber as representagdes sociais:

Uma dupla via abre-se: uma que pensa a construgdo das identidades sociais
como resultado sempre de uma relag@o de forga entre as representagdes im-
postas pelos que detém o poder de classificar ¢ de nomear e a defini¢do, de
aceitagdo ou de resisténcia, que cada comunidade produz de si mesma; outra
que considera o recorte social objetivado como a tradug@o do crédito confe-
rido a representacdo que cada grupo da de si mesmo, logo a sua capacidade
de fazer reconhecer sua existéncia a partir de uma demonstra¢do de unidade.

Ao trabalhar sobre as lutas de representagdo, cuja questdo é o ordenamento,
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portanto a hierarquizagao da propria estrutura social, a historia cultural separa-
-se sem duvida de uma dependéncia demasiadamente estrita de uma historia
social dedicada exclusivamente ao estudo das lutas econdmicas, porém opera
um retorno habil também sobre o social, pois centra a atencdo sobre as estra-
tégias simbdlicas que determinam posigdes e relacdes e que constroem, para

cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de sua identidade.

No entanto, Chartier analisava privilegiadamente nesse texto as
estratégias simbolicas a construir as identidades sociais em conflito no
Antigo Regime. O autor trabalhou com fontes literarias para o estudo de
um periodo no qual o Estado se tornou detentor de poderes absolutistas
e do monopolio da violéncia justa. Nessa Europa barroca, a luta pela
composicao simbolica de representagdes sociais era importante fator de
hierarquizagdo da sociedade, substituindo gradativamente a violéncia
explicita como forma primordial de estratificacao social. Rachel Abdala
fez uma transposi¢do, por analogia, dessa abordagem de Chartier para o
Brasil do final da Primeira Republica, sendo que a autora elegeu como
fonte de pesquisa o material fotografico da reforma educacional no entdo
Distrito Federal entre 1927 € 1930. Para tanto, o elo tedrico a consolidar
tal passagem foram os escritos de Boris Kossoy. Na abordagem desse
autor, a construcao simbdlica de representagdes sociais ¢ um dos atributos
privilegiados dos fotografos e da fotografia. Porém, assim como Chartier,
tal processo ndo € concebido por Kossoy como algo objetivo e isento de
possibilidades de leituras dispares por membros de grupos sociais distin-
tos. Enfim, € um processo conflituoso. Pode-se argumentar que apenas
trocou-se “discurso” por “representacdo”, seis por meia duzia. Nao € o
caso. A construgdo de representagdes sociais significa conceber a reali-
dade composta por sujeitos sociais, individual ou coletivamente, lutando
por constituir como eles se veem e querem ser vistos no mundo. Podem
também comportar idealizagoes e desejos, mas que movem atos concretos
de sujeitos sociais numa realidade em mutagao no interior deste processo.
Representagoes sociais ajudam a compreender a realidade onde sdo forma-
das. Nio substituem tal realidade. Nesse caso, a cultura € vista como um
dos espacos onde as representacdes sociais tém papel importante na hie-
rarquizacao de grupos em conflito. No ambito da cultura contemporanea,
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a fotografia € um dos mais destacados meios de fixacdo de representacdes
sociais, mas com limitagdes em seu uso como fonte histérica:

Séo constantes os equivocos conceituais que se comete na medida em que ndo
se percebe que a fotografia ¢ uma representacdo elaborada cultural/estética/
tecnicamente e que o indice e o icone, inerentes ao registro fotografico — embo-
ra diretamente ligados ao referente no contexto da realidade — ndo podem ser
compreendidos isoladamente, ou seja, desvinculados do processo de construgdo
da representagdo (KOSSOY, 1999, p. 133-134, grifo do autor).

Como remediar tais limitagdes? Citando Jean Keim, Kossoy defende
a complementaridade entre fontes visuais e fontes escritas na busca da
compreensdo do processo de construcdo da representagao social:

Se a foto julga-se um documento e quer ser apresentada como tal, as informagdes
escritas sdo de primordial importancia. Esta verdade elementar é frequentemente
esquecida pelos que consideram que a fotografia basta-se em si mesma. Portanto,
tais informagoes sdo indispenséaveis em todos os casos, seja quando a imagem €
utilizada num trabalho de pesquisa, seja para fins educativos, seja para denun-
ciar uma situagdo a titulo de informagao (KEIM apud KOSSOY, 2001, p. 79).

No entanto, complementar o uso de imagens como fonte historica com
textos que ajudem na contextualizacdo das imagens analisadas ainda esbarra
em alguns limites, a0 menos quando se propde uma pesquisa minimamente
objetiva:

Sera somente através da sensibilidade, do constante esforgo de compreensio
dos documentos e do conhecimento multidisciplinar no momento historico
fragmentariamente retratado que poderemos ultrapassar o plano iconografico:
o outro lado da imagem, além do registro fotografico. Poderemos quiga decifrar
olhares e gestos, compreender o entorno, decifrar o ausente. Na tentativa de
“descongelarmos” o documento, poderemos, talvez, devolver aos cenarios e
personagens sua anima, ainda que seja por um instante. Poderemos, por fim,

intuir sobre seus significados ocultos. O imaterial, que afinal é o que d4 sentido
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a vida que se busca resgatar e compreender, pertence ao dominio da imaginag&o
e dos sentimentos (KOSSOY, 1999, p. 134-135).

Essaultima proposta de Boris Kossoy ¢ caminho epistemoldgico bastan-
te arriscado para um historiador. Rachel Abdala (2003, p. 25-26) demonstrou
conhecimento das limitagdes acima apresentadas do uso da imagem como
fonte para a pesquisa historica, resistindo assim ao “canto das sereias”:

Desvincular-se da contemplag@o estética imposta pela imagem e deixar de
considera-la apenas como uma apresenta¢do, ou como um fragmento da rea-
lidade, talvez sejam as maiores dificuldades impostas ao trabalho com esse
tipo documental ainda pouco explorado pela historiografia. Considerando esse
aspecto, constata-se a necessidade de se indagar a fotografia em seu proprio
codigo, a linguagem imagética, ndo verbal, limitada pelas opgdes por deter-
minados recursos técnicos e estéticos de cada época, o que evidencia aspectos

formais do registro.

Desvincular-se da contemplagdo estética imposta pela imagem e resistir a
sedugdo da compreensao do passado por meio dos sentimentos ¢ da imagina-
¢do sdo tarefas necessarias ao oficio do historiador quando utiliza fotografias
como fonte de pesquisa. A critica mais contundente ao uso de fotografias como
ferramenta de compreensdo do real vem de Susan Sontag, frequentemente
presente nas bibliografias de trabalhos sobre o tema, mas raramente citada de
forma literal. Para essa autora, o codigo fotografico, a linguagem imagética
ndo verbal, ndo € de uso apropriado para pesquisas objetivas:

Toda foto tem multiplos significados; de fato, ver algo na forma de uma foto
¢ enfrentar um objeto potencial de fascinio. A sabedoria suprema da imagem
fotografica ¢ dizer: “Al esté a superficie. Agora, imagine — ou, antes, sinta, in-
tua— o que esta além, o que deve ser a realidade, se ela tem este aspecto”. Fotos,
que em si mesmas nada podem explicar, sdo convites inesgotaveis a dedugao, a
especulacao e a fantasia. A fotografia da a entender que conhecemos o mundo se
o0 aceitamos tal como a cimera o registra. Mas isto é o contrario de compreender,

que parte de ndo aceitar o mundo tal como ele aparenta ser. Toda possibilidade
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de compreensdo esta enraizada na capacidade de dizer ndo. Estritamente falando,
nunca se compreende nada a partir de uma foto. [...]

O conhecimento adquirido por meio de fotos sera sempre um tipo de senti-
mentalismo, seja ele cinico ou humanista. Ha de ser um conhecimento bara-
teado — uma aparéncia de conhecimento, uma aparéncia de sabedoria; assim
como o ato de tirar fotos ¢ uma aparéncia de apropriagdo, uma aparéncia de
estupro. A propria mudez do que seria, hipoteticamente, compreensivel nas
fotos € o que constitui seu carater atraente ¢ provocador. A onipresenga das
fotos produz um efeito incalculavel em nossa sensibilidade ética. Ao munir
este mundo, ja abarrotado, de uma duplicata do mundo feita de imagens, a
fotografia nos faz sentir que o mundo ¢ mais acessivel do que € na realidade
(SONTAG, 2004, p. 33-34).

Susan Sontag objetiva discutir a sociedade contemporanea. Essa so-
ciedade, ao multiplicar a percep¢do do mundo pela profusdo de imagens,
transforma o ser humano em espectador e colecionador de representa-
¢oes de realidades acabadas. O consumo fotografico cotidiano muda o
relacionamento dos sujeitos sociais com o real. Esse processo corroi a
compreensdo do mundo ao filtra-la pelo contato com infinitas duplica-
tas da realidade. Segundo a autora, os seres humanos passaram por um
acelerado processo de transformagao de si proprios, sujeitos historicos e
que também constituiam representagdes sociais, em consumidores/cole-
cionadores de imagens prontas. A fotografia, inicialmente, foi a técnica
mais eficaz nesse processo, mesmo quando se é o proprio fotografo a
registrar o mundo. O carater de colecionador/consumidor de realidades
acabadas seria assim indissociavel do ato fotografico.

A autora ressalta também um dos principais problemas do uso de
fotografias como meio de compreensio do real: a fotografia intrinseca-
mente embeleza o fato registrado, qualquer que seja ele. A percepcao
estética advinda com a contemplagdo da imagem fotografada inva-
riavelmente induz a busca pelo belo no registro fotografico. Citando
Walter Benjamin, Sontag (idem, p. 123) destaca que:

A camera ¢é agora incapaz de fotografar um prédio residencial ou um monte

de lixo sem transfigura-lo. Para ndo falar de uma represa num rio ou de

80 Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 1 (28), p. 71-111, jan./abr. 2012



Macioniro CELESTE FILHO

uma fébrica de cabos de eletricidade: diante disso, a fotografia s6 consegue
dizer: “Que belo”. [...] Ela conseguiu tornar abjeta a propria pobreza, ao
trata-la de um modo elegante, tecnicamente perfeito, e transforma-la em

objeto de prazer.

Devido ao convite a especulacdo e a fantasia por parte do espectador
da imagem fotografada, Susan Sontag apresenta sérias restrigdes ao uso
da fotografia como ferramenta de compreensdo da realidade. Porém,
o historiador tem que se precaver contra a sedugdo da documentagao
sobre o passado sempre. Nao importa se fontes escritas paregam menos
sedutoras. Elas também sdo produto humano, portanto carregadas de
escolhas e selecdo do que se registrou de maneira textual num docu-
mento. Ter distanciamento em busca de maior objetividade é exigén-
cia constante aos historiadores, ndo importa quais os tipos de fontes
documentais. O risco de atribuir ao passado uma beleza que decorre
do uso da fotografia como fonte documental é concreto. Esse risco
deve ser combatido pelo distanciamento critico desejavel a atividade
do historiador e pelo uso complementar de fontes escritas. Fotografias
tém poder de verossimilhanga superior ao de documentos escritos.
Portanto, deve-se ter maior cuidado para nao encarar o fato registrado
fotograficamente sem algum distanciamento critico. O poder de seducao
estética e de embelezamento do fato registrado por fontes visuais pode
ser equilibrado com o uso concomitante de fontes textuais. E fontes
textuais podem ser melhor compreendidas buscando-se informagdes em
fontes visuais. N@o se pode descartar o uso da fotografia como fonte
documental devido as suas caracteristicas intrinsecas de embelezamento
do passado. Nem de sua constitui¢do consciente pelo fotografo, que
previamente selecionou e organizou o que deveria ser registrado na
foto. Isso ocorre, as vezes de maneira mais sutil, com quaisquer tipos
de documentos usados pelos historiadores, quer sejam fontes orais,
iconograficas ou escritas. Se as fontes documentais comportam grande
carga de subjetividade de quem as registrou, cabe ao historiador buscar
alguma objetividade no trato destas fontes. Nao deveria ser diferente
com o uso da fotografia como instrumento de compreensao do passado.
O risco de encantamento com as fontes documentais sobrepondo-se a
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busca de alguma objetividade por parte do historiador ndo é novo. Utili-
zando fontes visuais, esse risco talvez seja maior ainda, mas € necessario
identifica-lo e equaciond-lo. Isso sempre foi incumbéncia do oficio
do historiador.

Uma das maneiras de ter certa objetividade na pesquisa historica com
fontes fotograficas € buscar o maximo possivel de informacdes sobre os
fotografos autores das imagens que registraram o passado. Foi o caso
da dissertagdo de Rachel Abdala, que se concentrou nos dois fotografos
responsaveis pela documentacdo da gestdo educacional de Fernando de
Azevedo no Rio de Janeiro no final da Primeira Republica: Augusto Malta
e Nicolas Alagemovits. A autora contou também com trabalho anterior
sobre Augusto Malta realizado por Antdnio Ribeiro de Oliveira Junior em
1994. Porém, esse caminho ¢ bem mais dificil do que aparenta ser. Para o
periodo coberto pelos relatérios das Delegacias Regionais de Ensino do
Estado de Sao Paulo — 1933-1944 —, existem pouquissimos estudos sobre
os fotografos que atuaram nessa época. Na primeira metade do século
XX, a atividade fotografica dividia-se em dois ramos bem distintos: a
fotografia amadora e a fotografia profissional. Ou, a fotografia artistica e
a fotografia documental. Afirmar que um fotégrafo era amador ndo pres-
supunha desmerecer a qualidade de sua produgdo. Significava apenas que
tal fotografo ndo se sustentava economicamente com essa atividade. Ele
a exercia com objetivos estéticos. A maioria das pesquisas sobre historia
da fotografia concentra-se neste tipo de fotografo. Para ter nocao desta
abordagem, pode-se consultar o livro de Ménica Mendes, Fotografia: cul-
tura e fotografia paulistana no século XX. Os fotdgrafos profissionais, até
agora, ndo foram objeto privilegiado de estudo. Uma das pesquisadoras a
configurar excecdo a esta afirmag@o é Telma Campanha de Carvalho. Em
sua dissertacdo de mestrado, Fotografia e cidade: Sdo Paulo na década de
1930, a autora buscou identificar, sem sucesso, quais foram os fotografos
profissionais que trabalharam para o jornal O Estado de S. Paulo, para
a Light e para o Departamento de Cultura do Municipio. Em seu douto-
rado, sobre a fotografia e a imprensa paulistana no inicio do século XX,
a pesquisadora obteve melhores resultados nessa busca especifica sobre
quais foram os profissionais que trabalharam para o jornal O Estado de
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S. Paulo. Telma Carvalho (2005, p. 67-69) identificou 48 fotografos a
trabalhar ou vender sua produgao para O Estado de S. Paulo nas primeiras
trés décadas do século passado. Porém, infelizmente, a autora nao explica
aos leitores quais foram os caminhos documentais que possibilitaram essa
identificagdo, nem informacdes mais esclarecedoras sobre a biografia e
trajetoria profissional desses fotografos. Outra dessas excecdes € o trabalho
de Angela Garcia sobre o fotografo Aurélio Becherini (2008). Esse é um
campo de pesquisa historica bastante inexplorado.

As fotografias dos relatorios das Delegacias Regionais de Ensino do
Estado de Sao Paulo, na sua quase totalidade, tém autoria desconhecida.
Raras sdo as excegdes. A mais marcante das excegOes ¢ a assinatura de
dificil leitura do fotografo “Wauter”, ou algo semelhante. Esse registro de
autoria encontra-se na foto colorida do Grupo Escolar do Bairro da Estiva,
do relatério de Taubaté de 1938. Trata-se da unica foto colorida localizada
até o momento nesses relatérios, dai, provavelmente, a assinatura. Essa
foto de 1938 comporta tecnologia de vanguarda, pois a maioria dos filmes
coloridos foi fruto da tecnologia desenvolvida pela Agfacolor apenas dois
anos antes, em 1936.

Figura 1: Grupo Escolar do Bairro da Estiva — Distrito de Dr. Quirino.
Fonte: Relatorio de Taubaté de 1938.
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Figura 2: Assinatura do autor.
Fonte: Relatorio de Taubaté de 1938.

Outros poucos exemplos de autoria podem ser encontrados no rela-
torio de Sao Carlos de 1933, em que a foto do Grupo Escolar de Sdo Jodo
Batista ¢ de autoria de “B. Garcia — Bocaina”. Ou quatro fotos contidas no
relatorio de Ribeirdao Preto de 1934, no qual a foto do 3° Grupo Escolar de
Ribeirao Preto € de autoria da “Photo Sport”; a do Grupo Escolar Coronel
Francisco Martins, em Franca, de “J. Aguiar”’; a do Grupo Escolar de Pontal,
em Sertdozinho, da “Photographia Oliveira” e a foto das Escolas Reunidas
de Dumont, da “Photo Aissum”. Porém, entre centenas de fotografias con-
tidas nesses relatorios, estas sdo excegodes. Para um levantamento de quais
estudios fotograficos e fotografos trabalharam para as Delegacias Regionais
de Ensino, seria necessario reconstituir seu funcionamento administrativo
e orcamentario. Para essa empreitada, o Arquivo Publico do Estado de Sao
Paulo preserva as “Minutas de Oficios Diversos da Secretaria de Estado
da Educacao e Saude Publica” das décadas de 1930 e 1940. O que Maria
Lucia Spedo Hilsdorf afirmou em seu texto de 1999 para a série “Oficios
Diversos”, referindo-se principalmente aos documentos do século XIX,
continua valido para o periodo varguista. O mais provavel, num primeiro
momento, serd trabalhar essas imagens como de autoria indeterminada.
Historiadores lidam frequentemente com esse tipo de desconhecimento.
Por exemplo, os medievalistas ndo cogitaram ignorar as obras plésticas da
Idade Média somente porque naquele periodo ndo se registravam seus au-
tores. A ideia de que o fotdgrafo era um documentarista a servigo do Estado
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e que o proprietario final das fotos, o Estado, sobrepunha-se aos direitos
autorais dos fotografos profissionais acompanhara possivelmente a analise
deste farto e anonimo material visual. Essas fotos nao foram concebidas
originalmente como fotografias artisticas, mas como fotos documentais. Em
ultima instancia, o “autor” das fotos era quem pagava por elas: o Estado.
Muitas das informagdes contidas nas fotos dos relatdrios das Delega-
cias Regionais de Ensino do Estado de S@o Paulo poderiam também ser
colhidas nos textos desses documentos. Por exemplo, a proporgdo entre
género masculino e feminino do corpo docente e administrativo das escolas
inspecionadas. Existem listas com os nomes desses componentes. Porém,
com as fotos € possivel obter detalhes que apenas os nomes textuais ndo
indicam. Exemplo: na foto do pessoal administrativo do 1° Grupo Escolar
de Bauru, em 1933, além do delegado de ensino e do diretor, existem
quatro funciondrios homens e duas mulheres. Destes, um senhor de idade
avancada, negro. Ao seu lado, uma funcionaria jovem também negra. As
caracteristicas étnicas e etarias dos membros da escola ndo estdo atreladas
aos seus nomes nesse relatorio € em nenhum dos demais. Para o corpo
docente, vale a mesma observacao, sendo a desproporgao de género visual-
mente clara. Dois casos sdo exemplares. No relatorio de Bauru em 1933,
encontram-se as fotos do corpo docente de todas as escolas da regido. No
1° Grupo Escolar de Bauru, a imagem registra o diretor, quatro professores
e vinte professoras. No Grupo Escolar de Marilia, além do diretor e de dois
professores, existem 19 professoras. Quanto aos alunos, a informagao sobre
a composicao de origem étnica e por género somente pode ser observada
nas fotos, pois nao constam nos relatorios pesquisados as listas nominais
do corpo discente. Na fotografia de uma turma mista, de faixa etaria mais
avangada, do 2° Grupo Escolar de Bauru em 1933, ou também de uma turma
mista com a mesma caracteristica etaria do Grupo Escolar de Pederneiras, no
mesmo ano, pode-se observar uma mistura evidente de negros, indigenas e
mulatos entre os demais alunos, predominantemente brancos. E importante
destacar que, nas varias fotos deste tipo, nio existe segregagao por questoes
étnicas, mas apenas por género. As alunas em primeiro plano e os alunos
em segundo plano. Entre os estudantes, os indigenas, mulatos e negros
ndo se agrupam isoladamente, mas de maneira casual. E provével que isto
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tenha sido propositalmente organizado assim pelo fotografo, com possivel
indicagdo do delegado de ensino ou do diretor da escola. Porém, isso indica
o desejo de que constasse visualmente a ndo segregacao no ambiente escolar.
Fotos registram o ideal almejado. O mesmo pode ser observado em foto da
sala de aula do Grupo Escolar de Duartina em 1933, com grande parte das
alunas descendentes de indigenas; ou de classes masculinas e de classes
femininas do Grupo Escolar de Marilia em 1933, com nimero significativo
de alunos de origem japonesa. Os textos ndo trazem essas informagoes,
sendo as imagens uteis, no que se refere as caracteristicas étnicas, etarias e
de género dos membros das escolas inventariadas.

Susan Sontag (2004, p. 193) observou que a fotografia tem importan-
te papel na compreensdo do que era o mundo privado, o qual somente se
deveria fotografar de determinada maneira, ou mesmo nao se fotografar,
¢ a construgdo de espagos publicos de sociabilidade, também com regras
especificas para serem fotografadas. A construgdo de espacos publicos
corretos, do ponto de vista de representagdes sociais apropriadas, pode
ser observada em muitas das fotografias dos relatorios das Delegacias
Regionais de Ensino. Nesse caso, é a escola quem ordena e institui a
maneira publica correta de se apresentar. A representagdo escolar ideal
serve como referéncia a hierarquizacédo social almejada. Um dos melhores
exemplos dessa composi¢ao social ideal consta da foto da classe mista,
provavelmente do tltimo ano, do Grupo Escolar de Pederneiras, em 1933.
A classe encontra-se na escadaria da escola. Na frente da escadaria, em
primeiro plano, sentados num banco, encontram-se alunas. Algumas com
pernas cruzadas, mas varias delas recatadamente com as maos sobre os
joelhos, evitando qualquer possibilidade de seus vestidos esvoagarem.
Ao centro, de terno, sentado, esta o diretor da escola. Na extremidade
direita desta primeira fileira de alunas, encontra-se, de pé, o delegado
de ensino. Na fileira posterior, ja com alunas em pé, a esquerda delas,
encontra-se a professora da classe. Na sequéncia, mais uma fileira de
alunas e trés fileiras de alunos; estes, de paletd. H4 uma aluna negra em
cada uma das trés fileiras femininas. Esta fotografia ¢ exemplar de como
a escola funcionava como lugar de passagem entre o privado e o publico
na composicao de representa¢des sociais corretas, sob o ponto de vista
do Estado, da hierarquia entdo existente.
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Figura 3: Grupo Escolar de Pederneiras — classe mista.
Fonte: Relatério de Bauru de 1933.

Outro exemplo de como representar corretamente um importante
funcionario do sistema escolar pode ser observado na fotografia de 1933
do diretor do Grupo Escolar de Duartina, Jos¢ Ordofies da Graga, em seu
gabinete profissional. O diretor ¢ fotografado como se estivesse compe-
netradamente registrando algo em sua escrivaninha, ao lado da mesa com
uma maquina datilografica.

Figura 4: Gabinete do diretor José¢ Ordoiies da Graga.
Grupo Escolar de Duartina.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.
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Segundo Peter Burke (2004, p. 35), esses retratos a representar os
sujeitos sociais em publico:

registram ndo tanto a realidade social, mas ilusdes sociais, ndo a vida co-
mum, mas performances especiais. Porém, exatamente por essa razio, eles
fornecem evidéncia inestimavel a qualquer um que se interessa pela historia

de esperangas, valores e mentalidades sempre em mutago.

E curioso observar uma diferenga clara entre as maneiras de se
fotografar as classes dos Grupos Escolares, turma a turma, com seus
respectivos professores, € os alunos e professores das Escolas Reunidas.
Nesse ultimo caso, como pode ser observado na fotografia das Escolas
Reunidas de Presidente Alves, do relatorio de Bauru de 1933; das Escolas
Reunidas de Soturno, do relatério de Sdo Carlos de 1933; e na foto das
Escolas Reunidas de Redeng¢ao, em Jambeiro, do relatorio de Taubaté de
1934, os alunos e os professores sdo apresentados coletivamente na frente
do prédio escolar. Nas fotos das Escolas Reunidas nao se apresentam dis-
tingdo por classes, sendo que os professores encontram-se imersos entre
as dezenas de alunos.

Figura 5: Escolas Reunldas de Presidente Alves
Fonte: Relatério de Bauru de 1933.

No relatorio de Ribeirdo Preto de 1934, em diversas passagens
menciona-se que as Escolas Reunidas da regido estdo em acelerado pro-

88 Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 1 (28), p. 71-111, jan./abr. 2012



Macioniro CELESTE FILHO

cesso de transformag@o em Grupos Escolares. Essa mudanga pode néo ter
sido tdo pacifica assim. As fotografias das Escolas Reunidas apresentam
outra maneira de representar socialmente os componentes da escola.
Essa distin¢do talvez tenha perdurado nas mentes dos diferentes tipos de
professores que compunham o sistema escolar de entéo.

Nos relatorios, ndo sdo apenas as fotografias das classes ou dos
profissionais escolares que servem de indicio da postura social correta a
ser apresentada publicamente. A propria instrumentalizagdo dos corpos
pelo processo educacional, especificamente pela educagao fisica, ¢ algo
de destaque nesses documentos para a compreensao do ordenamento do
espaco publico. A foto da aula de ginastica de alunos do 1° Grupo Esco-
lar de Bauru em 1933 e as fotos das aulas mistas de ginastica do Grupo
Escolar de Itatinga também em 1933 sdo emblematicas desta composi¢ao
ordenada dos corpos no espago publico.

Figura 6: Grupo Escolar de Itatinga.
Fonte: Relatorio de Botucatu de 1933.
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Figura 7: 1° Grupo Escolar de Bauru.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.

Existem muitas destas fotografias nos diversos relatorios pesquisados.
Existem, contudo, poucas fotografias das atividades de higiene corporal

na propria escola apos as aulas de ginastica, como foi registrado no Grupo
Escolar de Tremembé em 1935.

Figura 8: Grupo Escolar de Tremembé — alunos no banho.
Fonte: Relatorio de Taubaté de 1935.
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O apice da construgdo de representagdes publicas de atividades ligadas
a escola com fung@o de hierarquizagdo e ordenamento social ficou registra-
do nas fotografias dos escoteiros em desfile ou em treinamento marcial nas
proximidades dos grupos escolares. Entre varios exemplos possiveis, pode-se
mencionar as fotos dos escoteiros em Garga e em Marilia contidas no relatorio
de Bauru de 1933; a foto dos membros adultos da Associacdo Escolar de
Escoteiros contida no relatorio de Sdo Paulo de 1942; os escoteiros desfilando
em frente ao Grupo Escolar de Faxina; em treinamento militar em Sao Miguel
Arcanjo; ou de grupos femininos de escoteiros em desfile em Itararé; os trés
ultimos casos em fotografias do relatdrio de Itapetininga de 1936.

'--"‘-....-'\-.'l' i
Figura 9: Escoteiros de Garga.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.

Figura 10: Escoteiros de Sdo Miguel Arcanjo.
Fonte: Relatorio de Itapetininga de 1936.
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Essa articulacdo entre escotismo e educagdo nas décadas de 1930 e
1940 foi bem analisada em trabalho publicado em 2000 por Rosa Fatima de
Souza. Aliés, esta autora utilizou algumas das fotografias desses relatdorios
em seu livro de 2009.

Além da representagdo de corpos corretos fora da escola, composta
pelos desfiles e treinamentos militares do escotismo, dentro da escola essa
idealizag@o dos corpos infantis belos € percebida nas fotos dos bailados
femininos das festas escolares. Essas dangas e representagdes musicais, as
vezes com trajes apropriados a mulheres adultas, podem ser vistas, entre
outras, nas fotografias das festas do 1° Grupo Escolar de Bauru ou do Grupo
Escolar de Agudos em 1933. Mesmo com o carater de documentos oficiais,
os fotografos tinham também presentes as qualidades estéticas das fotografias
por eles produzidas:

A fotografia tem um destino duplo. Ela ¢ a filha do mundo do aparente, do instante
vivido, e como tal guardara sempre algo do documento histdrico ou cientifico
sobre ele; mas ela ¢ também filha do retdngulo, um produto das belas-artes, o
qual requer o preenchimento agradavel ou harmonioso do espago com manchas

em preto e branco ou em cores. Neste sentido, a fotografia tera sempre um pé no

campo das artes graficas e nunca sera suscetivel de escapar deste fato (BRASSAT
apud KOSSOY, 2001, p. 48).

Figura 11: 1° Grupo Escolar de Bauru — festa escolar.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.
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A composigao das fotografias das meninas em traje e postura de danca
encontradas nos relatorios demonstra tanto o filtro prévio que o proprio foto-
grafo apresenta sobre o tema registrado quanto a sua propensao a documentar
a realidade como um profissional das artes graficas. Isto €, com pretensdes
de composic¢ao equilibrada e harmoniosa; noutras palavras, organizar o tema
de maneira classica.

A : e kel TN\ N LA
Figura 12: Grupo Escolar de Agudos — festa escolar.
Fonte: Relatério de Bauru de 1933.

A fotografia é importante registro do real. Porém, esse documento foi
conscientemente construido pelo fotdgrafo. A propria disposi¢do interna
dos elementos registrados foi propositalmente ensaiada de antemao. Vemos
hoje ndo somente o passado fotografado, mas um certo passado selecionado
para que compusesse a idealizacdo que o documentarista tinha dessa rea-
lidade. No entanto, isso serve como duplo documento: tanto das pessoas e
da cultura material de entdo, quanto do que a mente do fotégrafo pensava
ser o correto e belo sobre o tema registrado. A preparagao meticulosamente
executada pelo fotografo sobre o tema a ser fotografado muitas vezes nao
tinha cunho explicitamente politico, mas preponderantemente estético, como
salientou Brassai. O possivel uso com finalidade de propaganda de feitos
governamentais ndo estava totalmente oculto na organizagao do belo nestas
fotografias. A fotografia bela e passivel de ser apresentada como propaganda
dos feitos governamentais certamente renderia maiores chances de emprego
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aos fotdgrafos contratados para registros documentais oficiais. No caso das
imagens dos bailados das festas escolares, a composicdo do belo foi pro-
positalmente buscada, organizada e atingida pelos fotdgrafos de entdo. As
diversas fotografias das dancas estudantis podem proporcionar uma melhor
compreensdo do que se concebia como beleza nas décadas de 1930 e 1940.

No entanto, nem tudo ¢ montagem consciente ¢ de pleno dominio dos
fotografos nesses relatdrios:

A informagdo correta fornecida por uma fotografia pode ser de uso tangencial
em um relato analitico de um acontecimento passado, mas preservando-se um
detalhe que de outro modo poderia ser ignorado, podem ser reveladas novas linhas
de curiosidade, ndo necessaria e estritamente historicas sobre o passado. [...] O
fotografo nem sempre ¢ consciente de tudo que fotografa. Coisas imprevistas
também sdo registradas (GASKELL, 1992, p. 266).

Exemplos dessa falta de composicao explicitamente consciente por parte
do fotografo e que, portanto, comporta bastante espontaneidade do fato regis-
trado podem ser vistos nas fotos do Clube Esportivo Infantil de Piratininga,
do relatério de Bauru de 1933. Nessas fotos, professores, alunos e mesmo
o delegado regional de ensino s3o apresentados mergulhando, remando e
nadando em um rio da regido.

Figura 13: Clube Esportivo Infantil — Piratininga.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.
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Outros exemplos em que o fotografo registrou algo provavelmente ndo
intencional encontram-se nas diversas fotografias em que alunos calgam
apenas um pé de seus sapatos. E o caso da aluna na primeira fila da classe
mista do 2° Grupo Escolar de Bauru em 1933. Ou da foto de uma classe mista
do Grupo Escolar Cerqueira Cesar, em Botucatu, também em 1933, na qual
quatro alunos da primeira fileira calgam apenas um dos pés do par de seus
sapatos. Como afirmado anteriormente, imagens e textos sao complementares
como fontes histdricas. Nesse caso especifico, texto de 1908 de Monteiro
Lobato (1974, p. 37), entdo promotor em Areias, pequena cidade paulista
do Vale do Paraiba, elucida esta curiosa disposi¢ao dos pés semical¢ados:

Fica no extremo da rua o grupo escolar, de modo que a meninada passa e repassa
a frente da minha janela. Notei que muitas criangas sofriam dos pés, pois traziam

um no chdo e outro calgado. Perguntei a uma delas:

— Que doenga de pés ¢é essa? Bicho arruinado?

O pequeno baixou a cabega com acanhamento, depois confessou.

— E “inconomia”.

Compreendi. Como nos Grupos nao se admitem criangas de pé-no-chdo, inven-
taram as mées pobres aquela pia fraude. Um pé vai calgado; o outro, doente de
imaginario mal cronico, vai descalgo. Um par de botinas dura assim por dois.

Quando o pé de botina de uso fica estragado, transfere-se a doenca de um pé para

outro. Fica o dispéndio cortado pelo meio. Acata-se a lei e guarda-se o cobre.

Essa diferenga de vestuario e de condi¢des econdmicas dos alunos
pode ser claramente observada nas fotos das escolas rurais. Como nao sao
grupos escolares, ndo existe a exigéncia de alunos calgados. Em fotografia
da Escola Mista Rural do Bairro de Guaricanga, em Avai, do relatorio de
Bauru de 1933, apenas seis dos 32 alunos estdo calgados. Em diversas fotos
de escolas rurais do relatorio de Itapetininga de 1936, todos os alunos estao
descalgos. As fotografias estabelecem hierarquias entre os estabelecimentos
escolares. H4 um nitido elogio dos grupos escolares em comparagdo com as
escolas isoladas e com as escolas rurais. As escolas reunidas ocupam posi¢ao
intermediaria. Pode-se verificar esta hierarquizagdo nas escolas rurais em
contraste com o Grupo Escolar de Faxina, no relatério de Itapetininga de 1936.
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Os alunos descalgos das escolas rurais também sdo colocados em contraste
com os escoteiros de Faxina, em desfile defronte ao grupo escolar da cidade.

Figura 14: Escola do Bairro das Pedras — Faxina.
Fonte: Relatério de Itapetininga de 1936.

Figura 15: Grupo Escolar de Faxina — escoteiros.
Fonte: Relatorio de Itapetininga de 1936.

Outra hierarquizagdo marcante pode ser observada entre as escolas
publicas e as escolas ndo estatais. E o caso, por exemplo, das fotos do im-
ponente edificio da Escola Normal Oficial de Botucatu em contraste com a
fotografia do humilde prédio da Escola Normal Livre de Sdo Manuel, contidas
no relatorio de Botucatu de 1933.
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Figura 16: Escola Normal Oficial de Botucatu.
Fonte: Relatorio de Botucatu de 1933.

Figura 17: Escola Normal Livre de Sdo Manuel.
Fonte: Relatorio de Botucatu de 1933.

As fotografias desses relatdrios possibilitam a visualizagdo dos traba-
lhos escolares e dos métodos didaticos de entdo. Neles, existem dezenas
de fotos dos trabalhos escolares femininos, em que predominam bordados
e rendas. Ha também, em menor quantidade, exemplos dos trabalhos esco-
lares masculinos, como nas fotografias de 1933 dos alunos na construgio
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de artefatos na aprendizagem da carpintaria no Grupo Escolar de Galia ou
também no Grupo Escolar de Aparecida, em Sdo Manuel.

Figura 18: Grupo Escolar de Agudos.
Fonte: Relatorio de Bauru de 1933.

Figura 19: Grupo Escolar de Aparecida.
Fonte: Relatorio de Botucatu de 1933.

As fotografias sdo rica e importantissima fonte para compreender os
métodos didaticos das décadas de 1930 e 1940. Nas fotos do material da
biblioteca ou em aulas praticas do Grupo Escolar Dr. Cardoso de Almeida, de
Botucatu, em 1933, ha nitido elogio a modernidade pedagdgica. Professores
e alunos em sala de aula sdo retratados utilizando o radio ou em aulas ativas
de observacao de plantas nos jardins da escola.
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Os relatorios frequentemente mencionam de maneira positiva as “aulas
ativas”. Baseadas no método intuitivo, essas aulas marcaram profundamente as
praticas pedagogicas da denominada Escola Nova. Porém, € necessario ter cui-
dado com o que se entendia como “aula ativa” por diferentes escolas do periodo.

Figura 20: Grupo Escolar Dr. Cardoso de Almeida — Botucatu.
Fonte: Relatério de Botucatu de 1933.

Figura 21: Grupo Escolar Dr. Cardoso de Almeida — Botucatu.
Fonte: Relatorio de Botucatu de 1933.

A foto da aula ativa do Grupo Dr. Cardoso de Almeida tem todas as
marcas esperadas da observagdo intuitiva de plantas. No entanto, as foto-
grafias das aulas ativas do Grupo Escolar de Itararé mostram basicamente
alunos em atividades de cultivo agricola. As aulas ativas e o funcionamento
do Clube Agricola do Grupo Escolar de Itararé eram atividades correlatas.
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Figura 22: Atividades do Clube Agricola do Grupo Escolar
de Itararé.
Fonte: Relatorio de Itapetininga de 1936.

Figura 23: Atividades do Clube Agricola do Grupo Escolar
de Itararé.
Fonte: Relatério de Itapetininga de 1936.

Nos relatorios fica evidente a imagem do grupo escolar como esta-
belecimento com muitas atividades fora da sala de aula. Nos relatorios
estdo registrados textualmente os balangos financeiros das cooperativas
escolares. Porém, a fotografia do funcionamento idealizado da Coope-
rativa Escolar de Itararé apresenta detalhes de improvavel compreensao
apenas com a leitura dos textos referentes a esse componente do grupo
escolar. Na fotografia, contida no relatério de Itapetininga de 1936,
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a Cooperativa Escolar é mostrada como empresa administrada pelos
estudantes. No lado de dentro da Cooperativa, separada do exterior por
uma balaustrada de madeira, duas alunas manuscrevem provavelmente a
contabilidade da empresa. Na parede do fundo, encontra-se uma estante
com o cartaz de Banco Cooperativo. Em suas trés prateleiras, essa estante
comporta espago para seis cofres de madeira de propor¢des proximas as
de uma caixa de sapatos. Quatro desses cofres encontram-se na estante
que configura o Banco Cooperativo: Caixinha Escolar; Jornal das Crian-
¢as; Cinema Educativo; Escotismo. Dois dos cofres ndo se encontram
na estante. Estdo sendo manuseados na balaustrada por dois grupos de
alunos. A esquerda, trés alunos apresentam suas cestas de vime vazias,
provavelmente apds a venda dos produtos agricolas cultivados pelos
alunos. Um aluno deposita no cofre do Clube Agricola as moedas obti-
das com essa venda, enquanto outro aluno contabiliza o dinheiro num
livro-caixa. A direita, um aluno apresenta uma cédula de dinheiro a ser
depositada no cobre da Biblioteca enquanto uma aluna contabiliza esse
valor no respectivo livro-caixa. Essa tinica fotografia nos ajuda a com-
preender o funcionamento idealizado para as cooperativas escolares de
maneira mais sintética e eficiente do que a leitura das dezenas de paginas
de textos sobre o tema. No entanto, esses dois tipos de fontes, visuais e
textuais, continuam sendo complementares.

Figura 24: Cooperativa Escolar do Grupo Escolar de Itararé.
Fonte: Relatorio de Itapetininga de 1936.
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Deve-se ter esse mesmo tratamento com outra atividade pouco
estudada dos grupos escolares: sua fungdo hospitalar. A Secretaria de
Estado da Educacdo e da Satude Publica proporcionou a alguns grupos
escolares fungdes dedicadas a saude publica. Isso pode ser observado
na fotografia do gabinete dentario do Grupo Escolar de Marilia, no
relatorio de Bauru de 1933, ou na foto do gabinete dentario do Grupo
Escolar Olimpio Catdo, em S@o José dos Campos, no relatério de
Taubaté de 1935. Nesse sentido, o relatério de Piracicaba de 1933
contém um desenho curioso: da ambulancia reivindicada para a “as-
sisténcia sanitaria escolar” da regido de Piracicaba. As imagens néao
sO registram a realidade inventariada do sistema escolar paulista, mas
também exemplificam reivindicagdes.

Figura 25: Grupo Escolar Olimpio Catio — Sdo José dos Campos.
Fonte: Relatorio de Taubaté de 1935.
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Figura 26: Ambulancia Escolar reivindicada para Piracicaba.
Fonte: Relatério de Piracicaba de 1933.

Pode-se sintetizar a importancia das imagens contidas nos relatorios das

1. As imagens dao acesso ndo ao mundo social diretamente, mas sim a visdes
contemporaneas daquele mundo, a visdo masculina das mulheres, a da classe
média sobre os camponeses, a visdo dos civis da guerra, e assim por diante. Os
historiadores ndo podem dar-se ao luxo de esquecer as tendéncias opostas dos

produtores de imagens para idealizar e satirizar o mundo que representam. |...]

2. O testemunho das imagens necessita ser colocado no “contexto”, ou melhor,
em uma série de contextos no plural (cultural, politico, material, e assim por
diante), [...] em um determinado lugar e tempo, bem como os interesses do ar-

tista e do patrocinador original ou do cliente, ¢ a pretendida fungao da imagem.

3. Uma série de imagens oferece testemunho mais confiavel do que imagens
individuais, seja quando o historiador focaliza todas as imagens ainda exis-
tentes que os espectadores poderiam ter visto em lugares e épocas especificas
[...], seja quando observa as mudangas nas imagens [...] ao longo do tempo.
O que os franceses chamam “historia serial” vem a ser extremamente util em

determinadas ocasides.
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4. No caso de imagens, como no caso de textos, o historiador necessita ler nas
entrelinhas, observando os detalhes pequenos mas significativos — incluindo
auséncias significativas — usando-os como pistas para informagdes que os
produtores de imagens ndo sabiam que eles sabiam, ou para suposigdes que

eles ndo estavam conscientes de possuir.

As fotografias dos relatorios constituem-se rico material de pesquisa.
Além delas, nesses documentos existem trés outros tipos de imagens: graficos,
mapas e plantas de edificios escolares. Alguns dos relatorios trazem centenas
de informagdes quantitativas do funcionamento das escolas inspecionadas.
Sado dados como nimero de matriculas, de alunos efetivamente cursando a
escola, dos realmente alfabetizados. Esses dados sdo distribuidos por tipos e
localizagdo das escolas, género, idade etc. Tais informagdes sdo importantes
para a historia quantitativa do sistema escolar paulista. Alguns dados estdo
organizados em graficos, como os do relatério de Taubaté de 1937 ou os
graficos do relatorio da Escola Normal de Sdo Carlos em 1940.
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Figura 27: Distribuicdo das médias finais.
Fonte: Relatorio da Escola Normal de Sdo Carlos de 1940.

Os mapas servem para localizar e diferenciar as escolas das res-
pectivas Delegacias Regionais de Ensino. Tais mapas forneceram uma
visualizagdo da distribuicdo das escolas. Atualmente, sdo amplo material
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para pesquisas sobre a abrangéncia do sistema escolar paulista e também,
secundariamente, possivel objeto de estudo para a historia da cartografia
em Sao Paulo nas décadas de 1930 e 1940.

Figura 28: Mapa de Mirassol.
Fonte: Relatorio de Sdo José do Rio Preto de 1933.

Figura 29: Mapa de Taubaté. Figuras 30 e 31: Legendas.

Fonte: Relatorio de Taubaté Fonte: Relatérios de Sao

de 1942. José do Rio Preto de 1933
e de Taubaté de 1942.
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No que se refere as escolas isoladas, o relatdrio de So Carlos de 1933
informa a obrigatoriedade de que os professores dessas escolas fizessem
um mapa descrevendo dois quilometros de raio de suas vizinhangas. Esses
mapas sdo fonte importante para entendermos a inser¢ao dessas escolas
no meio rural ou em pequenas aglomeragdes urbanas. Este relatorio
apresenta como exemplo o mapa referente a escola da Fazenda Séao José,
em Bariri. Tais mapas, documentos de exigéncia oficial, provavelmente
foram preservados em S0 Carlos ou depositados no Arquivo Publico do
Estado de Sao Paulo.

Figura 32: Escola da Fazenda Sdo Jos¢ — Bariri.
Fonte: Relatorio de Sao Carlos de 1933.

Alguns relatorios apresentavam as plantas das escolas inspecio-
nadas, frequentemente acompanhadas das fotos dos edificios corres-
pondentes, principalmente dos grupos escolares, como no caso dos
relatorios de Taubaté de 1934 e 1935. O mais completo nesse sentido
¢ o relatorio de Ribeirdo Preto de 1934. Nesse vasto documento, exis-
tem dois mapas localizando, de maneira regional e local, cada um dos
grupos escolares inventariados. Fornece também a foto e a planta de
todas essas escolas.
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Figura 33: Grupo Escolar Dr. Lopes Chaves — Taubaté.
Fonte: Relatorio de Taubaté de 1934.
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Figura 34: 2° Grupo Escolar de Ribeirdo Preto.
Fonte: Relatorio de Ribeirdo Preto de 1934.

Para uma analise dessas plantas escolares, ¢ apropriado consultar o im-
portante trabalho de Silvia Wolft (1992), Espaco e educagdo. os primeiros
passos da arquitetura das escolas publicas paulistas. Essa autora ndo usou

os relatorios como fonte em sua obra.
As imagens dos relatorios das Delegacias Regionais de Ensino sdo ricas
fontes de pesquisa. Porém, deve-se atentar também aos textos dos relatorios.

Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 1 (28), p. 71-111, jan./abr. 2012 107



Os relatorios das Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Sao Paulo...

Nao somente as legendas das imagens, mas a gama de informagoes textuais
neles contidas. No ambito do atual trabalho ndo seré possivel descrever as
caracteristicas das informagodes textuais dos relatorios tratados: o espago do
artigo ndao comporta esta apresentagao, assim como determinou a supressao
de varias das fotos aqui mencionadas. No entanto, como exemplos desse
monumental material de pesquisa, pode-se mencionar alguns dos dados
textuais dos documentos. Os relatorios contém descrigoes socio-historicas
das regides onde estdo as escolas inspecionadas. Frequentemente, essas
descrigdes abordam “o problema rural”, como no relatorio de Piracicaba
de 1933 (p. 26). Ou os problemas sociais da regido, como em “a escola e o
alcool” (p. 32) do mesmo documento. Esses relatorios descrevem a carreira
docente do periodo, como na caracterizagdo dos concursos de ingresso ao
magistério no relatdrio de Botucatu de 1933 (p. 27) e o detalhamento desta
carreira, apresentando os defeitos da formacao do professor primario, o
ingresso e o inicio do trabalho docente, a adaptacao ao local de trabalho e
as oportunidades de aperfeicoamento profissional encontradas no relatdrio
de Itapetininga de 1936 (p. 57-62). Apresentam também as orientacdes
pedagobgicas frente as necessidades da “globalizagdo do ensino”, usando
literalmente estes termos, como no relatério de Botucatu de 1933 (p. 18).
Esses documentos contém as recomendagoes didaticas para o ensino de
diversas disciplinas como leitura, calculo e musica, como no relatério de Sao
Carlos de 1933 (p. 50-53). Estabelecem as normas de distribui¢ao do tempo
escolar, como no relatério de Santos de 1936, em que se descrevem, com
a divisdo precisa de intervalos 15, 20, 25 e 30 minutos de aula, os diversos
conteudos escolares a serem ministrados (p. 37-52). Esse detalhamento
minucioso foi impresso em forma de livreto de 15 paginas pela Tipografia
Silva, de Santos, em 1934, e preservado como anexo do relatorio de 1936.
Esses documentos apresentam a pontuagao ideal, os critérios de avaliagdo
e o tempo de duracdo previsto para as provas mensais ¢ 0 exame anual
final, assim como sugestdes de questdes e exemplos de provas aplicadas
para as disciplinas de célculo (aritmético e geométrico), linguagem (oral
e escrita), leitura, historia, nogdes comuns, trabalhos manuais, geografia,
desenho, canto e declamacao, como as encontradas no relatorio de Botucatu
de 1940 (p. 61-75). Descrevem detalhadamente as festas escolares, como
no relatorio de Casa Branca de 1938 (p. 42-44). Os relatdrios apresentam
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0 uso do cinema como instrumento didatico, como no relatério de Sao
Carlos de 1933 (p. 53-56), em que estdo relacionados 20 filmes do cinema
educativo de entdo, exemplificados com duas sinopses; tais filmes podem
estar preservados na Cinemateca Brasileira ou no Arquivo Nacional. Os
relatorios apresentam também as reivindica¢des para a melhoria do ensino,
como nas “sugestoes” (p. 82) do relatorio de Piracicaba de 1933.

Entre diversas outras possibilidades de pesquisa, os relatorios podem
conter informagdes para a compreensdo da nacionalizagdo do ensino em
areas de forte presenca de imigrantes estrangeiros. Dados sobre o processo de
adaptagdo dos alunos de origem japonesa transferidos compulsoriamente de
Santos para o interior. Nogdes sobre as repercussoes educacionais da entrada
do Brasil na Segunda Guerra Mundial. A listagem dos livros das bibliotecas
pedagogicas das escolas e inimeras outras informagdes preciosas. Para o
presente texto pesquisou-se 23 dos 68 relatdrios localizados até o momen-
to. Nos dois ter¢os dos relatdrios nao consultados podem existir surpresas
imensas. Esse trabalho apresentou apenas a “ponta do iceberg”. Maos a obra!
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