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Resumo:

No presente trabalho, analisamos a memoria de pessoas que
estudaram em escolas étnicas alemas durante o primeiro governo
Vargas (1930-1945), na cidade de Novo Hamburgo — RS. A maior
parte das escolas dessa regido, naquela época, era comunitaria
e étnica alemd, sendo que a regido foi marcada pelo processo
de imigragdo desencadeado no Brasil no século XIX. Durante
o periodo analisado, houve um processo de reconstrugdo
e massificacdo de uma versdo sobre a identidade nacional
brasileira, no qual o sistema educacional sofreu forte impacto.
Na regido em estudo, houve um processo singular de lutas de
representagdes e violéncia fisica e simbolica na afirmacao dessa
identidade nacional.
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Memory of educational practices
during the first Vargas’ government
in the city of Novo Hamburgo - RS
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Abstract:

In this search we analyzed the memory of people who studied in
germany ethnic schools during the first Vargas’ administration
(1930-1940), in the Novo Hamburgo city. The most schools of
that region, at the time, was community and germany ethnic,
being the region was marked by a process of immigration
unleashed in Brazil at the 19th century. During that analyzed
time, there was a process of reconstruction and massification of a
version about the brazilian national identity in which educational
system had a great impact. In the studied region, there was
a singular process of representations fights and physical and
symbolic violence in the affirmation of this national identity.
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Introducao

Neste trabalho, pretendemos contribuir para as discussoes acerca
da nacionalizagdo de descendentes de imigrantes alemaes, com base em
uma analise da memoria construida em relagdo as praticas educativas,
estabelecidas no intuito dessa “nacionaliza¢do” durante o primeiro go-
verno Vargas, na cidade de Novo Hamburgo — RS. A memoria a respeito
de diversas praticas, estabelecidas nesse contexto, no ambito escolar
nos da indicios sobre a eficiéncia e os resultados de cada uma delas.

O periodo de 1930 a 1945 ¢ marcado pela renegociagdo, reconstru-
¢do e massificacdo de uma versao sobre a identidade nacional brasileira.
Ligadas a esse processo, importantes mudangas ocorreram na estrutura
educacional do pais decorrentes das reformas de Francisco Campos e,
especialmente, de Gustavo Capanema. Nesse sentido, utilizamos a his-
toria oral para analisar o impacto das politicas educacionais do periodo
em questdo, nessa regido de imigracdo alema, que teve determinadas
peculiaridades em relagdo a esse processo. Focalizamos pessoas que
foram alunas de escolas étnicas alemas (KREUTZ, 2000) e de escolas
publicas, com o objetivo de comparar diferentes memorias e observar
diversas reacdes em relacdo a identidade nacional brasileira que se
pretendia ensinar.

Temos nos dedicado ao estudo da violéncia exercida pelo Estado
durante o primeiro governo Vargas, no ambito do processo de construgao
e massificacdo de uma versao sobre a identidade nacional brasileira por
diversos meios, como as comemoracdes civicas (SCHEMES, 1996) ¢ a
musica popular (KERBER, 2007). Também, desde 2006, temos analisado,
em diversos projetos, a relacdo entre a identidade nacional brasileira e a
da cidade de Novo Hamburgo, durante o primeiro governo Vargas, por
intermédio da imprensa (KERBER; SCHEMES; PUHL, 2008; KERBER;
PRODANOYV; PUHL, 2007), da memoria acerca da trajetoria de vida de
importantes personagens da cidade (KERBER, 2008; SCHEMES, 2006),
bem como por meio da defini¢do do patriménio da cidade (KERBER;
PRODANOYV; SCHEMES, 2007). Para tanto, realizamos entrevistas, utili-
zando a histdria oral, visando a construgao de fontes que possam responder
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sobre as formas de violéncia exercidas, especialmente com a Campanha
da Nacionalizagao, e a relagdo estabelecida com elas por diversos sujeitos.

Desde 2008 realizamos entrevistas focando especificamente a memoria
das praticas educativas ocorridas no ambiente escolar, durante a Campanha
da Nacionalizagdo. Ha ampla bibliografia a respeito da atuagdo do Estado
durante o primeiro governo Vargas, com vistas a construgao ¢ massificagdo
da identidade nacional e também sobre a imigracdo alema e a nacionaliza-
c¢ao dos descendentes desses imigrantes. Propomos articular as conclusdes
presentes nessa bibliografia com as entrevistas realizadas, buscando com-
preender como diversas formas de violéncia fisica e simbdlica voltadas para
a nacionalizacdo foram representadas pelos entrevistados.

Consideramos exemplar e significativa para esta analise o caso da ci-
dade de Novo Hamburgo, em razao tanto de ser uma das principais cidades
oriundas do processo de imigragdo alema quanto de ter construido, desde
sua emancipagdo, uma identidade fortemente ligada a ideia de “ser alema”.
Ao selecionarmos nossos depoentes, utilizamos o critério de conseguir
entrevistados das diversas escolas existentes na cidade, entre 1930 e 1945.
Limitados pela questdo da faixa etaria dos possiveis depoentes, que, para
terem sido alunos dessas escolas, teriam hoje uma idade que se aproximaria
ou excederia os 80 anos, realizamos entrevistas com 40 pessoas. Considera-
mos, a partir dos resultados obtidos nessas entrevistas, ter encontrado recor-
réncias para fazer algumas generalizagdes acerca da memoria das praticas
educativas, bem como algumas distingdes, especialmente no que se refere
a diferenga na experiéncia de aprendizagem em escolas luteranas, catolicas
e publicas. Ainda, a analise desses depoimentos nos pareceu tornar mais
visiveis as diversas formas de controle, vigilancia e puni¢des estabelecidas
com a politica de nacionalizagdo, bem como as diversas formas por meio
das quais os entrevistados se relacionaram com elas.

Lutas de representacoes na construcao
da identidade nacional brasileira

Como afirma Oliveira (1990, p. 14), existe uma relagdo intima entre as
identidades que se constroem em relagdo ao espaco geografico e a politica, pois:
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A ideia de nagdo [tal como a de regido ¢ de cidade] faz parte do universo
simbolico. Sua valorizag@o visa proporcionar sentimentos de identidade e
de alteridade a uma populagdo que vive ou que se originou em um mesmo
territorio. Trata-se de um simbolo que pretende organizar o espago publico,

referindo-se, portanto, a dimensao politica.

Havendo essa relagdo com a politica, um primeiro elemento a
destacar acerca da construgdo dessas identidades é o fato de que ha, em
geral, uma proposta sobre elas que, partindo do poder publico, dialoga
com diversas outras versdes e representagdes presentes no imaginario
social. Nesse sentido, partimos da perspectiva de que o poder publico ¢
um agente importante na construgdo das identidades que se relacionam
ao espaco. Nao &, porém, absoluto, havendo um processo historico de
lutas entre representacdes, como as define Chartier (1990), em que varios
elementos subjetivos e identitarios dialogam, complementam-se, confli-
tuam na defini¢do das representacdes do espago geografico.

Utilizamos nesta pesquisa o conceito de identidade na perspectiva
de pertencimento a um grupo social, ou seja, de autorrepresentagdo. Ao
analisar a construcao de identidades, Chartier aponta para as perspectivas
que a historia cultural trouxe a essa questdo. Distinguindo-se de duas
visdes —uma que as via como resultado de imposicdes de representacdes
e resisténcias contra estas, outra que as tomava como exibi¢ao de uma
unidade construida a partir de um grupo — o autor (CHARTIER, 2002,
p. 73) afirma que:

Trabalhando sobre as lutas de representacgdes, cujo objetivo ¢ a ordenagdo
da propria estrutura social, a historia cultural afasta-se sem duvida de uma
dependéncia demasiado estrita em relagdo a uma histéria social fadada apenas
ao estudo das lutas econdmicas, mas também faz retorno til sobre o social,
j& que dedica atencdo as estratégias simbolicas que determinam posigdes e
relagdes e que constroem, para cada classe, grupo ou meio, um “ser-percebido”

constitutivo de sua identidade.

O Estado ¢ uma construcao politica que, para conquistar legitimi-
dade, necessita se afirmar como nagdo, ou seja, construir representagdes
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que insiram as diversas identidades dos diversos grupos que habitam
o territorio administrado por ele dentro de um novo conceito. O surgi-
mento do imaginario que constitui a na¢ao esta associado a uma questao
politica: a formagao dos Estados nacionais modernos. Contudo, a nacao
ndo ¢ construida apenas se valendo da propaganda e dos elementos
coercitivos estatais, existe um processo de negociagdo em que varios
agentes influenciam num jogo de poder que define as representagdes
dessa identidade nacional.

Uma identidade nacional constitui-se por meio de um sentimento
e ideia de pertencimento a uma nagdo, outro conceito importante para
este trabalho. Utilizamos o conceito de Anderson (1989, p. 14-16), que
sustenta a inexisténcia da nagdo em outra instancia sendo no imaginario
de uma comunidade, ja que, segundo suas analises, ela é

[...] uma comunidade politica imaginada — e imaginada como implicitamente
limitada e soberana. Ela é imaginada porque nem mesmo os membros das
menores nagdes jamais conhecerdo a maioria dos seus compatriotas, nem os
encontrardo, nem sequer ouvirdo falar deles, embora na mente de cada um
esteja viva a imagem de sua comunhado. [...] ¢ imaginada como /imitada, por-
que até mesmo a maior delas, que abarca talvez um bilhdo de seres humanos,
possui fronteiras finitas, ainda que elasticas, para além das quais encontram-se
as outras nagdes. Nenhuma nagéo se imagina coextensiva com a humanidade.
[...] E imaginada como soberana, porque o conceito nasceu numa época em
que o [luminismo e a Revolugdo estavam destruindo a legitimidade do reino
dinastico hierarquico divinamente instituido. [...] ¢ imaginada como comu-
nidade porque, sem considerar a desigualdade e explorag@o que atualmente
prevalecem em todas elas, a nagéo ¢ sempre concebida como um companhei-
rismo profundo e horizontal. Em tilltima anélise, essa fraternidade é que torna
possivel, no correr dos ultimos dois séculos, que tantos milhdes de pessoas,

nao s se matem, mas morram voluntariamente por imaginacdes tao limitadas.

Essa comunidade imaginada representa-se a partir de uma série de
simbolos. Segundo Thiesse (2001/2002, p. 8-9), existe uma checklist,
um codigo de simbolos internacionais que define o que todas as nag¢des
devem ter: uma historia, estabelecendo a continuidade da nac¢do; uma
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série de her6is-modelo dos valores nacionais; uma lingua; monumentos
culturais; um folclore; lugares memoraveis e uma paisagem tipica; uma
mentalidade particular; identificacdes pitorescas — costumes, especiali-
dades culindrias ou animal emblematico. Esses simbolos nao sdo apenas
uma superficial lista de adornos, mas s3o essenciais para a autorrepre-
sentacdo das pessoas que se identificam com a nagao.

No caso brasileiro, o contexto do primeiro governo Vargas, espe-
cialmente durante o Estado Novo, foi marcado por um grande esforgo do
Estado para construir e massificar uma determinada versdo da identidade
nacional brasileira entre toda a populagdo. Em rela¢do as populacdes
brasileiras descendentes de imigrantes alemaes, houve um empenho ainda
maior e mais especifico, por serem estas consideradas de maior risco para
a nacionalizacdo. Nesse sentido, conforme Gertz (2005, p. 44), dos trés
grupos étnicos mais visados na nacionalizacdo, os alemaes e seus des-
cendentes estiveram em primeiro lugar (situagdo que provavelmente teria
sido ocupada pelos japoneses, se seu nimero fosse mais significativo).

Lucio Kreutz informa os seguintes nimeros para as escolas étnicas
no Brasil dos anos de 1930: 1.579 dos imigrantes alemaes, 396 dos italia-
nos, 349 dos poloneses ¢ 178 dos japoneses. Outros grupos de imigrantes
também tinham escolas étnicas, mas em nimero bem menor. O autor
(ibidem, p. 71), contudo, informa que esses nimeros sao aproximados
e, dependendo das fontes, muito diferentes.

Eram os estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina que
mais tinham cidades e populacdes descendentes de imigrantes ale-
maes, 0 que gerava preocupacdes especiais em relacdo a eles. Apesar
de haver maior nimero de italianos e de seus descendentes no Brasil,
a nacionalizagdo parece ndo té-los considerado problema tdo grande
quanto os alemaes. No caso do Rio Grande do Sul, José Pereira Coelho
de Souza, secretario da educagdo na época, “fazia questdo de declarar
que os ‘italianos’ ndo lhe causavam nenhum problema na cruzada para
‘nacionalizar’ as escolas” (ibidem, p. 48). Coelho de Souza apontava
a origem latina da lingua italiana como um motivo que tornava mais
facil ensinar a lingua portuguesa aos italianos e seus descendentes do
que aos alemaes.
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Em 1941, Coelho de Souza identificava os alemaes como princi-
pal perigo para a nacionalizag@o. Segundo ele (Coelho de Souza apud
KREUTZ, 2005, p. 79):

Na colonia italiana [...] o problema da nacionaliza¢do, em rigor, ndo existe
[...] os judeus possuem duas ou trés escolas, que se nacionalizaram sem
resisténcias [...] os nucleos poloneses e japoneses ndo chegam a constituir,
ainda, objeto de preocupagdo para o governo do estado, dada a sua pequena
extensdo [...] Problema, sem divida gravissimo e de dificil solugdo, ¢ o que

oferece a zona colonial alema [...].

Ao analisar a denominagdo “alemaes” para tratar de seus descenden-
tes nascidos no Brasil, René Gertz (2005, p. 56-57) afirma que:

[...] quando os primeiros imigrantes chegaram ao estado [do Rio Grande do
Sul], no século XIX, encontraram aqui pessoas que denominaram de “brasi-
leiros”, em oposicao a eles, que eram denominados “alemaes” ou “italianos”.
Essas denominagdes foram internalizadas e se perpetuaram. A populagido
descendente dos grupos anteriores a imigra¢ao continuou sendo chamada de
“brasileiros”, e os descendentes de alemaes e italianos, mesmo nascidos no
Brasil, se autoidentificavam e eram identificados pelos outros como “alemaes”
ou “italianos”. Situagdo que continua corriqueira até nossos dias. Essa realida-
de levou a incidentes, relatados como cenas do mais absoluto horror, durante
o Estado Novo. No Correio do Povo de 12 de agosto de 1938, o secretario da
educagio, Coelho de Souza, relatou com grande veeméncia um episddio que
teria ocorrido com um representante da secretaria numa escola em General
Osorio (hoje Ibirubd). Segundo o relato do agente governamental, “a frente
do professor, um jovem teuto-brasileiro, e outras pessoas, formulei perguntas
aos alunos [...] ‘Os alunos que forem brasileiros levantem-se!” Ninguém se
mexeu. ‘Os alunos que forem alemaies levantem-se!’ Todos os garotinhos
ergueram-se de suas classes”. Algo que para as populacdes locais era 6bvio,
causava uma surpresa horrenda para os observadores externos. [...] Assim, a
“nacionalizacd0”, na maioria dos casos, derivou muito mais da ojeriza que se
tinha ao “ex6tico” do que de fatos concretos que pudessem ser classificados

como inequivocamente “subversivos”.

146 Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 2 (29), p. 139-170, maio/ago. 2012



Alessander KERBER, Claudia SCHEMES e Cleber Cristiano PRODANOV

A citagdo de Gertz nos auxilia na compreensdo de que essa iden-
tificagdo como alemaes ndo significava um perigo ao Estado nacional
brasileiro ou que houvesse uma adesdo dessas populagdes ao nazismo.
Era uma pequena minoria, em geral cidaddos efetivamente alemaes que
vieram para o Brasil nessa época, que integrava o partido nazista. A maior
parte dessas populagdes se definia como alemdo como uma forma de
representar sua identidade étnica, e ndo como uma identidade nacional.
Diferentemente de uma identidade nacional, uma identidade étnica ndo
reivindica um Estado. O principio da soberania, caracteristico das iden-
tidades nacionais, como propde Anderson (1989), ndo ¢ caracteristico
das identidades étnicas. Assim, ser alemao no Brasil era, para a grande
maioria das populagdes de descendentes de alemaes, identidade étnica
e ndo nacional.

O primeiro governo Vargas: sua influéncia sobre
as representacdes nacionais por meio da escola

No contexto enfocado neste trabalho, a nagio tornou-se um elemento
fundamental do imaginario brasileiro. Dutra (1997), em O ardil totali-
tario, que focaliza especialmente o periodo entre 1935 e 1937, explica
que nesse momento o imaginario social recorreu ao Estado, identificado
com a nag¢do, a patria-mae, como um salvador que poderia proteger a
sociedade dos males que a atormentavam. Desse modo, a nagdo veio
a ser uma resposta as angustias de uma populagdo em crise. Capelato
(1998, p. 243), ao comparar o primeiro governo de Gettlio Vargas com
o de Perén na Argentina, conclui que:

O varguismo e o peronismo surgiram em momentos de crise nas respectivas
sociedades, o contexto de insegurancga ¢ instabilidade explica a aceleragdo
dos sentimentos ¢ sua transformagdo em paixdo. O apelo a valores comuns e,
através deles, a emergéncia simbdlica de um nos, proclamacao agressiva de
uma identidade a se afirmar e legitimar, implicavam em trabalho complexo
de construgdo da identidade e identificag@o do outro. Este processo levou ao

extremo das emogoes.
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N4o s6 no Brasil, mas em diversas partes do mundo, no decorrer dos
anos de 1930, os Estados nacionais ampliaram sua atuagdo no sentido
de definir e massificar, por meio da escola, radio, imprensa e cinema,
determinadas versdes sobre a identidade nacional. Isso ocorreu porque
a crise mundial também foi responsavel pela emergéncia de regimes
autoritarios em todo o mundo. O nacionalismo que se configurou a
partir dos anos de 1930 ndo ¢ mais o liberal, mas o do tipo autoritario,
centrado no Estado, o qual teve grande poder para autorizar ou censurar
seus simbolos.

Capelato (1991, p. 51-63), no artigo “Fascismo: uma ideia que cir-
culou pela América Latina”, analisa a influéncia das ideias fascistas nos
regimes de Vargas e Perdn, concluindo que eles ndo podem ser classi-
ficados como fascistas, apesar de sofrerem grande influéncia destas. As
ideias fascistas circularam pela América Latina entre as décadas de 1930
e 1940, influindo especialmente em dois aspectos: no desenvolvimento
do nacionalismo e na emergéncia do Estado autoritario que atuou mais
sobre a cultura nacional.

Desde muito antes do periodo analisado neste artigo, ja havia a¢des
governamentais voltadas para o objetivo de ensinar a lingua portuguesa
aos imigrantes. No Rio Grande do Sul, ja em 1864, foi instituida lei com
a finalidade de incentivar o ensino em lingua portuguesa, estabelecendo
remuneracao especial para os professores que ensinassem nessa lingua.
O governo do estado ja havia também, antes dos anos de 1930, amplia-
do a rede publica de ensino em localidades onde havia escolas étnicas.
A gratuidade dessas escolas e a possibilidade de os alunos aprenderem
melhor a lingua portuguesa foram motivos que levaram muitas familias
a tirarem seus filhos das escolas étnicas e passa-los para as publicas,
o que gerou o fechamento de varias escolas, por motivos econdmicos
(KREUTZ, 2005, p. 73).

Contudo, no periodo da nacionalizag¢ao propriamente dita, houve um
aumento significativo da agdo estatal, tanto “preventiva” quanto “repres-
siva”. Lucio Kreutz (ibidem, p. 75) subdivide essas agdes em escolares
e extraescolares. Entre as extraescolares, estavam as Caravanas Nacio-
nalistas, realizadas em vérias partes do estado; a Parada da Juventude
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Brasileira no dia 5 de setembro; e as caravanas, que levavam todo ano
500 “coloninhos”, especialmente de regides de imigracao alema, para
ficarem por sete dias na capital do estado, onde deveriam participar das
comemoragoes da Semana da Patria. Entre as medidas preventivas esco-
lares, estavam a expansdo da rede escolar estadual (aumento do nimero
de escolas e nomeagdo de professores), a nacionalizagdo rigorosa do
sistema escolar particular, a criagdo, em 1939, do Corpo de Delegados
Escolares Regionais e de Orientadores Técnicos (um corpo de fiscais
distribuidos por todos os municipios).

Em 1939, a Campanha da Nacionalizag@o converteu-se em uma agao
mais ostensiva e repressiva, ocorrendo prisdo de professores, vistoria do
material escolar de criangas a caminho da escola e destruicdo de diversos
materiais que continham textos em lingua estrangeira' (KREUTZ, 2005,
p. 76). No Rio Grande do Sul, a legislago especificamente ligada a nacio-
naliza¢do compulsodria do ensino foi estabelecida pelo decreto n. 7.212,
de abril de 1938. Os principais itens do decreto relacionados as escolas
étnicas sdo: a obrigatoriedade, nas escolas étnicas, do ensino civico, de
educacao fisica ¢ de trabalhos manuais na forma das diretrizes oficiais; a
obrigatoriedade de professores designados pela Secretaria da Educagdo
para o ensino de lingua portuguesa, historia e geografia brasileiras e
educacao civica, em escolas onde houvesse ensino em lingua estrangeira,
os quais seriam pagos pela escola étnica e teriam preferéncia nos seus
horarios; o fechamento de todas as escolas que nao pudessem satisfazer
essas prescri¢oes; a proibicdo de entrada de recursos estrangeiros para
subvencionar escolas étnicas.

A legislacdo federal da Campanha da Nacionalizagdo em relacao as
escolas foi estabelecida pelo decreto n. 406, de maio de 1938. Foi de-
cretado que o material didatico utilizado na escola teuto-brasileira fosse
em lingua portuguesa, que os professores e diretores fossem brasileiros
natos, que ndo circulasse nenhum material em lingua estrangeira e que o
curriculo escolar deveria ter “instru¢do adequada” em historia e geografia
do Brasil (ibidem, p. 78).

1 Chegou-se até mesmo a arrancar inscri¢des existentes ha décadas em timulos.
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Entendendo as escolas como “institui¢des disciplinares” construidas
com o propdsito de que os alunos fossem vigiados da forma mais eficiente
para a construcao de corpos doceis (FOUCAULT, 1987), observamos a
percepcao dessa vigilancia e o medo relacionado a ela no depoimento
dos entrevistados.

Mais da metade de nossos depoentes disseram falar a lingua alema
em tom de voz baixo dentro de casa. Esse tom de voz era resultante do
medo de que houvesse algum vigia no lado de fora da casa que pudesse
ouvi-los e os delatar. Se dentro de suas proprias casas, que poderiam ser
consideradas o espago mais privado no sentido de oferecer limites para a
vigilancia do Estado, existia 0o medo de estar sendo vigiado, nas escolas
o medo era bem mais presente.

Como instituigdo disciplinar, as escolas apresentavam a sala de aula
como espago de vigilancia tanto do professor em relagao aos alunos quan-
do o oposto. A obrigacdo de vigilancia que os professores tinham sobre
os seus alunos era observada tanto pelos seus superiores hierarquicos,
que poderiam entrar a qualquer momento na sala, quanto pelos proprios
alunos, que poderiam delatar um professor que falasse em lingua alema
ou realizasse quaisquer outras atividades proibidas.

Os espagos fora da sala de aula também eram de vigilancia. E recor-
rente, nos depoimentos, a afirmagdo de que, nos patios e corredores das
escolas, havia sempre a possibilidade de que passasse algum professor
ou outro vigia da escola que poderia ver e/ou ouvir algum aluno que
estivesse falando em alemao com seus colegas. Interessante perceber
que havia certos limites para a eficiéncia dessa vigilancia, pois diversos
entrevistados contaram falar em lingua alema quando percebiam que
ndo estavam sendo vigiados. Da mesma forma que havia o medo cons-
tante de que pudesse chegar algum vigia no local onde estavam, havia a
possibilidade de se controlar intuitivamente o tom de voz para que ndo
fosse audivel até a distancia na qual pudesse estar um vigia.

Questionados sobre quais as puni¢des aplicadas sobre os alunos, a
maior parte dos depoentes ndo se lembrava. Em termos gerais, é recor-
rente a lembranca de que os alunos se comportavam, que obedeciam
aos professores. Provavelmente essa lembranca ¢ influenciada por uma
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experiéncia posterior, pela observacéo de que os alunos de hoje nao pos-
suem mais medo dos professores como os de seu tempo. O esquecimento
em relagdo as puni¢des pode ser também resultado do trauma causado
por estas. Contudo, deduzimos que, se havia disciplina em virtude da
vigilancia e do medo, certamente havia um motivo para esse medo, que
poderia ser a punigdo aos infratores. A punic¢do, na disciplina, ndo passa
de elemento de um sistema duplo: gratificagdo-sancdo. E € esse sistema
que se torna operante no processo de treinamento e de correcdo: o pro-
fessor deve evitar, tanto quanto possivel, usar castigos; ao contrario, deve
procurar tornar as recompensas mais frequentes que as penas, sendo os
preguicosos mais incitados pelo desejo de ser recompensados como os di-
ligentes pelo receio dos castigos; por isso sera muito proveitoso, quando o
mestre for obrigado a usar de castigo, que ele ganhe, se puder, o coragdo
da crianca, antes de aplicar-lhe o castigo (FOUCAULT, 1987, p. 150).

Em apenas trés depoimentos existe referéncia a punicdo. E essa
puni¢ao nao € vivenciada pelo proprio depoente, mas ¢ a lembranga de
um colega que sofreu punicdo. Agnes Backes (2009) mencionou, por
exemplo, saber do caso de um menino que foi colocado ajoelhado no
milho e que recebeu “reguadas™ nas costas. Nesse sentido, adotando a
disting@o proposta por Bourdieu (2005) entre violéncia fisica e violéncia
simbolica, pode-se observar que ambas estiveram juntas nesse processo
de proibigdo da fala em lingua alema.

A memdria de descendentes de imigrantes alemaes

Neste artigo, utilizamos como fontes principais depoimentos de pes-
soas que, durante o primeiro governo Vargas, eram alunas em escolas de
Novo Hamburgo e tiveram experiéncias em relagdo as acoes realizadas
pelo Estado com vistas a nacionalizagdo. Para analisar esses relatos de
memoria, precisamos levar em consideragao que foram produzidos num
contexto recente e para fins especificos. Entendemos, dessa maneira, a
memoria como sendo uma forma de representagdo do passado (e ndo

2 O professor violentou fisicamente o aluno, batendo com uma régua de madeira.
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o passado em si), em processo de construgio e reconstrugdo constante,
ligado ao contexto em que estava inserido o depoente no momento da
construgdo desta narrativa.

Desde o século XIX, a memoria foi tema de discussdo na area da
psiquiatria, psicanalise, psicologia, destacando em geral as lembrancas
individuais. A obra de Maurice Halbwachs, publicada em 1950, trouxe
uma nova abordagem para a questdo da memoria. Halbwachs considera
a memoria como um resultado da interacdo social. Nesse sentido, pro-
pOe analisar os “quadros sociais” na perspectiva de que a lembranga
individual passe a relacionar-se com os grupos ¢ instituigoes das quais
o depoente faz parte. Assim, ao analisar os relatos de memoria, € neces-
sario uma analise também das identidades e alteridades dos depoentes.
O autor (HALBWACHS, 1990, p. 41) distingue a memoria individual da
coletiva, a qual se tornou de grande interesse para areas como a historia,
a antropologia, a sociologia, a psicologia social, a comunica¢ao, entre
outras, apontando que “[...] se pode falar de memoria coletiva quando
evocamos um fato que tivesse um lugar na vida de nosso grupo e que
viamos, que vemos ainda agora no momento em que o recordamos, do
ponto de vista desse grupo”.

Apesar das adverténcias de Marc Bloch (apud BURKE, 2000, p. 71)
em relagdo ao perigo da associagao do adjetivo “coletivo” ao termo “me-
moria”, tomado da psicologia individual, as consideragdes propostas por
Halbwachs tornaram-se base para os estudos atuais acerca da memoria.

A historia, segundo Le Goft (1984), tem renunciado a uma tempo-
ralidade linear em proveito dos tempos vividos multiplos, nos niveis em
que o individual se enraiza no social e no coletivo. Tem, nesse sentido,
buscado uma compreensdo sobre como diversos grupos, com diversas
identidades, representaram o passado.

Também, nesse sentido, a histéria cultural tem desenvolvido estudos
sobre a memoria ligados a analises sobre as identidades, sendo ambas —
memoria e identidade — tomadas como representacdo: a memoria, como
uma forma de representacdo do passado (que se distingue de outras formas
de representagdo do passado, como a ficcdo e a historia) e a identidade,
como autorrepresentacao.
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Ainda, conforme Le Goff (ibidem, p. 46), “A memoria é um elemento
essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou colectiva,
cuja busca é uma das actividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia”.

Montenegro (2007) analisa a representacao construida sobre Getulio
Vargas, na memoria de grande parte da populagao brasileira que vivenciou
o periodo de seu primeiro mandato. Por meio de uma série de mecanis-
mos, como o Departamento Oficial de Propaganda (DOP), constituido em
1931, que depois cedeu lugar ao Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP), exercendo um controle sobre os meios de comunicagdo, bem como
por intermédio da Hora do Brasil e da ampla veiculagdo midiatica das
leis trabalhistas implantadas em seu governo, Vargas tornou-se referéncia
presente na memoria de amplos setores da sociedade brasileira. Como
Montenegro (ibidem, p. 102) afirma:

A representacdo gravada na memoria, acerca de Getulio, expressa a forca do
imaginario que foi criado durante o Estado Novo. As marcas estdo impres-
sas na memoria coletiva (sobretudo popular), resultam de uma intervengio
direta na cotidianidade do trabalhador associada a um discurso que une o

governante a nagao.

Essa impressao da politica de Vargas sobre o imaginario social
brasileiro ndo se relaciona apenas a questdo do trabalho. Em relagdo a
educagdo também houve uma série de transformagdes de grande im-
pacto. Em 1938 foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico com
o objetivo de controlar as publicag¢des e unificar o curriculo, visando a
massificagdo da identidade nacional. Como analisa Capelato Capelato
(1998, p. 220),

A comissdo proibia o uso do livro que, de qualquer forma, atentasse contra a
unidade, a independéncia e a honra nacional. Proibia-se o livro didatico que
inspirasse o sentimento de superioridade ou inferioridade do homem de uma
regido do pais com relagdo aos demais, que apresentasse emprego abusivo de
termos ou expressoes regionais, que despertasse ou alimentasse a oposi¢do e a

luta entre as classes sociais, que incitasse 6dio contra as ragas. Na construgio
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de uma moral nacional associada a uma memoria historica, eram negados,
enfaticamente, o regionalismo, o ateismo, os conflitos sociais e outras ideias

consideradas prejudiciais.

Ao avaliar a questao da lingua alema entre os imigrantes e descen-
dentes de alemies no Brasil, Meyer (2003) afirma que a nacionalidade
alema, cujo simbolo mais evidente parece ter sido o idioma, transformou-
-se em um dos elementos mais poderosos e mais mobilizados das repre-
sentacdes da cultura teuto-brasileiro-evangélica no Rio Grande do Sul.

Durante o periodo imperial, a Constitui¢ao Brasileira previa a Igreja
catolica como oficial e iinica permitida. Isso fez com que as manifestagdes
religiosas protestantes fossem reprimidas durante o século XIX. Assim,
os imigrantes alemaes protestantes ndo tinham direito ao voto nem eram
elegiveis; até 1860, seus matrimonios nao eram validos, apenas conside-
rados concubinato; mortos, os luteranos nao podiam ser sepultados em
cemitérios publicos. Tudo isso, conforme Martin Dreher (2003), teria
levado ao isolamento geografico, étnico e linguistico dessas populagdes.

A situacao dos luteranos no Brasil apenas sofreu grandes mudangas
com a chegada da Republica (1889) e com a Constitui¢do de 1891, que
estabelecia o Estado laico. Contudo, ja havia se iniciado certo isolamento
dos alemaes, especialmente luteranos, no Brasil, os quais tinham uma
proximidade muitas vezes maior com a Alemanha, por intermédio dos
pastores que de 1a vinham, do que com a estrutura do Estado brasileiro.
Assim, no que tange a Igreja luterana, a situagdo quanto a nacionalizagao
era mais problematica do que em relagdo a Igreja catdlica, pois o sinodo
riograndense destacava sua indissocidvel vinculagdo com a etnia alema,
havendo, inclusive, uma parte significativa dos pastores desta igreja
filiados ao partido nazista (GERTZ, 2005, p. 52).

Entre as comunidades de imigrantes alemaes, tanto evangélicas
quanto catolicas, estabeleceram-se escolas comunitarias em lingua alema,
desde meados do século XIX até o comeco do século XX. Lucio Kreutz
identifica como “escolas étnicas” as construidas pela propria comunidade
local, tendo como caracteristica a manutengao da lingua e de outros ele-
mentos da cultura do grupo imigrante que a constituiu. Diversas etnias
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que imigraram para o Brasil construiram esse tipo de escola. Em relagao
as regides de imigragdo alema, ele (KREUTZ, 2000, p. 355) ressalta:

Os imigrantes alemaes vieram de regides com acentuada tradi¢do escolar.
Nao encontrando escolas publicas na regido de imigragdo, uniram-se para
construcdo de escolas étnicas, manuten¢do do professor e produgdo de ma-

terial didatico.

Desde 1898, conforme orientagao da Associacdo de Professores
Teuto-Brasileiros Catolicos, o alemao deveria ser lingua-base para as
escolas paroquiais. Ao enfocar as escolas étnicas catdlicas no artigo
“Lingua de referéncia na escola teuto-brasileira”, Kreutz (2003) obser-
va que, com poucas excecdes, estas funcionavam em lingua alema até
1937-1938. Contudo, como mencionamos anteriormente, o uso da lingua
alema nao significava a afirmacao de uma identidade nacional. Os estudos
de Seyferth (1994) e Rambo (1994) constatam que, de forma predomi-
nante, os descendentes de imigrantes professavam-se como cidaddos
brasileiros, a0 mesmo tempo em que afirmavam uma origem étnica alema.
A politica do primeiro governo Vargas em relagdo a nacionalizagdo dos
descendentes de imigrantes sofreu influéncia do contexto internacional.
A emergéncia do nazismo e do fascismo na Europa, o inicio da Segunda
Guerra Mundial e, especialmente, a entrada do Brasil nessa guerra em
1942 marcaram a radicalizagdo da vigilancia e da violéncia simbdlica e
fisica sobre descendentes de imigrantes no Brasil.

No decorrer dos anos de 1930, com a emergéncia do nazismo na
Alemanbha, as igrejas catdlica e luterana alema tiveram de se posicionar
em relagdo a esse processo. Martin Dreher (1999, p. 180) analisa essa
questdo afirmando que:

No lado protestante, muitos se sentiram seguros, pastores aplaudiram Hitler,
assim como seus paroquianos. Os bispos catolicos haviam proibido seus fiéis
de se filiarem ao partido, antes da ascensdo nazista. Quando da ascensio,
silenciaram. O autoritarismo nazista atraiu tanto protestantes quanto catolicos.
[...] Em margo de 1933, a conferéncia dos bispos catdlicos alemaes declarava

que suas adverténcias originais eram nulas. Em julho do mesmo ano, Hitler
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negociava uma concordata com o Vaticano. O catolicismo desistiu de orga-
nizagdes politicas e sociais; em troca, o regime nazista concedia protecdo a

escolas, instituigdes e clero catolico.

Essa posicdo da Igreja catolica desenvolveu-se até 1937, quando,
finalmente, o papa Pio XI publicou uma enciclica na qual condenava o
nazismo. Em relagdo as igrejas protestantes, Dreher afirma que foram
mais “vulneraveis” ao nazismo. Assim:

O espirito nacionalista e reaciondrio imperante antes de 1933 levou muitos
te6logos a considerarem que Hitler era o lider pelo qual haviam orado em
1914 [inicio da Primeira Guerra Mundial]. Por volta de 1920, muitos desse
circulo haviam clamado por uma purificagdo do cristianismo, exigindo a
eliminag@o de herangas judaicas. Rejeitavam o Antigo Testamento, desta-
cavam as raizes arianas de Jesus ou afirmavam que o rabino Paulo de Tarso
falsificara o Novo Testamento. Mesmo que as autoridades eclesidsticas ndo
acompanhassem tais posicionamentos, ndo as condenaram com 0 necessario
rigor quando lunaticos que ndo sdo desautorizados, passam a ser normativos
(DREHER, 1999, p. 181).

Contudo, em 1934, cerca de 2 mil pastores se voltaram contra o
nazismo e formaram a chamada “Igreja confessante” formulando a
“Declaragdo de Barmen”, na qual foi rejeitada toda e qualquer sintese
de fé cristd e nazismo. A oposicao da Igreja confessante continuou até
1939, quanto teve de comecar a atuar na clandestinidade dado o inicio
a Segunda Guerra. Com a conjuntura gerada pela guerra, a repressao
decorrente estendeu-se ndo s6 aos simpatizantes dos regimes nazista e
fascista, mas a todas as pessoas que falassem a lingua alema. Ernesto
Schlieper (2007), por exemplo, cujo pai foi o primeiro presidente da Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil (IECLB)?, em depoimento,
comenta que ele havia se posicionado ao lado da Igreja confessante, que
era notoriamente contra o nazismo. Como aqui no Brasil os pastores

3 A IECLB foi fundada em 1968, e antes dessa data era chamada de Federagdo
Sinodal.
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foram acusados de apoiar a Alemanha e, portanto, oficialmente apoiar
o Partido Nazista, mesmo sobre o pastor Schlieper, que era de outra ala
conforme o depoente, recaia a acusacdo de ser nazista.

Os luteranos foram atingidos fortemente pelas medidas nacionali-
zadoras de Vargas. Conforme Dreher (1984, p. 130), o sistema escolar
ruiu por terra e os cultos foram proibidos, pois estava proibida a lingua
alema. Dessa forma, nos templos reuniam-se pessoas que ndo entendiam
a pregacao, nos sepultamentos as palavras de consolo ndo eram com-
preendidas. Nas escolas, preparava-se a situacdo de semianalfabetismo
das coldnias teutas, do luterano que ndo tem mais a formagéao suficiente
para ler sua Biblia e seu catecismo.

As escolas de Novo Hamburgo e as
memorias da nacionalizacao

Novo Hamburgo ¢ uma cidade que teve seu inicio de urbanizagao no
comeco do século XIX, era um distrito de Sdo Leopoldo, emancipando-
-se deste em 1927. Leopoldo Petry foi o primeiro a publicar uma versao
sobre a historia de Novo Hamburgo, ja no ano de 1944. A edigdo que
utilizamos neste artigo ¢ a segunda, publicada em 1959. Ele (PETRY,
1959, p. 6) estabelece a seguinte periodizagdo para narrar a trajetoria
do municipio: o primeiro periodo iniciaria na época da fundacdo de
Hamburger-Berg (povoado que originou a cidade) e iria até o inicio do
trafego ferroviario (1824-1876); o segundo teria inicio com o trafego
ferroviario e se estende ao comeco da industrializagdo (1876-1900);
o terceiro comeca com a industrializagdo e se estende a emancipagao
(1900-1927); o quarto, e ultimo, inicia com a emancipagdo e continua
até a data da elaboragao de seu livro (1927-1959).

Percebe-se que Petry faz uma divisao focalizando essencialmente
os aspectos econdomicos (com exce¢do da emancipagdo, que seria um
aspecto politico). Nessa perspectiva, analisa o inicio do desenvolvimento
de um centro comercial que, futuramente, comporia o municipio de Novo
Hamburgo, ao redor do qual se estabelece um pequeno povoado. Marca a
chegada da estrada de ferro que ligava Porto Alegre a Novo Hamburgo,
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0 que vem a impulsionar, mais ainda, o desenvolvimento comercial da
regido. Marca, também, o inicio do processo de desenvolvimento da in-
dustria coureiro-calgadista.

Em Novo Hamburgo, no ano de 1883 j4 havia duas escolas ptblicas
e, em 1886, foi fundada pelas irmas Engel, no bairro de Hamburgo Velho,
um “internato para mogas evangglicas teuto-brasileiras”, que mais tarde
transformou-se na Fundagao Evangélica. No ano de 1896, foi criada a
escola da Comunidade Evangélica de Novo Hamburgo. A primeira escola
catdlica da cidade foi o colégio Santa Catarina, criado em 1900 pelas
irmas da Congregacdo de Santa Catarina. Os padres jesuitas chegaram
a regido do Vale dos Sinos na metade do século XIX e assumiram a fre-
guesia de Nossa Senhora da Piedade, em Hamburgo Velho. L4 instalaram
uma escola paroquial perto da igreja local. Em 1914, o padre Benedito
Meienhofer organizou uma subscri¢do para fundar uma escola catdlica
para meninos, o Colégio Sao Jaco.

No ano da emancipacdo de Novo Hamburgo, em 1927, havia na
cidade sete escolas estaduais, totalizando 374 alunos; uma municipal,
com 72 alunos; e seis comunitarias catdlicas e luteranas, com 478
alunos. Em 1930, havia oito escolas estaduais, seis municipais e oito
particulares, com 1.477 alunos no total. Em 1943, a cidade ja contava
com 35 escolas entre publicas e privadas, com um total de 3.668 alunos,
0 que mostra que triplicou o nimero de alunos e mais que duplicou o de
escolas (PETRY, 1959).

Um caso significativo da nacionaliza¢do, ocorrido em Novo Hamburgo,
foi o referido pelo secretario Coelho de Souza quando de uma inspegao
na cidade. Na Escola Normal Catolica, o secretario ouviu um discurso
lido por um aluno que criticava a Campanha da Nacionalizagao e decla-
rava a necessidade do culto das tradi¢des germéanicas e da lingua alema.
Diante disso, o secretario ordenou a demissao do padre Miguel Meyer
da direg@o e também a demissdo do professor Reynaldo Krauspenhaar.
A seguir, os responsaveis pelas escolas normais de Novo Hamburgo e
Sdo Leopoldo receberam minuta de um convénio a ser assinado entre
elas e a Secretaria da Educag@o, por for¢a do qual o Estado encamparia
as referidas escolas (KREUTZ, 2005, p. 81).
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Nenhum de nossos depoentes relatou esse fato. Das diversas prati-
cas implementadas na Campanha da Nacionalizagdo, duas sdo as mais
recorrentes nos depoimentos: por um lado, os desfiles e horas civicas
da Semana da Pétria e, por outro, a proibi¢ao da fala em lingua alema.

Ao perguntarmos acerca dos contetdos ensinados nas disciplinas
de historia e de geografia do Brasil, houve poucas lembrangas referidas.
Ha poucas referéncias ao contetido presente nos livros didaticos. Alguns
depoentes apenas mencionam a distingdo, no curriculo escolar, entre as
disciplinas de historia universal e historia do Brasil. Astor Cassel (2008),
que estudava no Colégio Sdo Jaco (colégio catolico, apesar de ele ser
evangélico), por exemplo, lembra que

no 3° ano se aprendia quatro matérias, no 4° ano estas matérias foram se
dificultando e depois, quando chegava no 5° ano, tinhamos portugués,
aritmética, historia do Brasil e geografia e historia geral e geografia de uma
forma sintética. [...] Para nos, era muito dificil historia do Brasil e geografia
do Brasil, nos tinhamos obrigagao de saber de cor todas as capitais do Brasil e
todos os rios do Brasil. Qual o rio da integragdo nacional? Quantos afluentes
tem o rio Amazonas? Assim, tudo isso nos exigiam |[...] Se ndo soubesse fazer,
o aluno ficava fora de hora. A aula terminava as 15h30min., ele ficava até as
16h30min., para fazer o que ele ndo soube em sala de aula. [...] Tinha de do-
minar bem, quando chegamos na 1? série do ginasio no Sao Jaco, comegamos
a estudar portugués, aritmética, historia do Brasil e geral, geografia do Brasil

e geral, latim e francés.

Apesar de a memoria ter conservado a existéncia da distingao entre
historia geral e do Brasil no curriculo, em nossos depoimentos nada foi
dito acerca de como era essa historia do Brasil ensinada.

As lembrangas mais alegres em relacdo a nacionalizacdo referem-se
aos desfiles e datas comemorativas a Patria. Observamos isso, por exemplo,
na fala de Jorge Ondere Filho (2009) (nascido em Novo Hamburgo em
1935): “eu fiquei muito orgulhoso, pois tinha sido escolhido para o cargo de
honra para a Semana da Patria. Eu iria carregar a maca, como enfermeiro”.

Em relacdo aos momentos civicos de exaltagdo da identidade nacio-
nal brasileira, Agnes Backes (2009) comenta que: “Era o ano inteiro, mas
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na Semana da Péatria era de um esmero total [...] N6s éramos obrigados
a conhecer os hinos de ponta a ponta, todos eles!”

Nesse depoimento, percebemos o uso da expressdo “obrigados”, o
que poderia remeter a submissao em relagdo as praticas da nacionalizagao.
Contudo, a mesma entrevistada parece justificar essa submissao dizendo
que era “um esmero total”, entendendo essa obriga¢do como geradora
de uma melhor comemoragdo da Semana da Patria.

Jorge Ondere Filho (2009), que estudou na escola estadual Antdnio
Vieira até 1943 e depois ingressou no colégio marista Sdo Jacd, nos
informa que:

O que mais eu gostava era da Hora Civica. Todos os sabados de manha. [...] O
tempo era dividido assim: tinha aula até as 9h30min. E depois, até 11h30min.,
era a Hora Civica. A gente cantava o Hino Nacional, o Hino da Bandeira. Era
muito bonito. Hoje as escolas ndo tém muitas coisas. Hoje falta nas nossas

escolas a gente aprender o que € civismo.

Interessante perceber que todos os entrevistados que se lembraram
dos momentos civicos construiram um discurso saudosista e os colo-
caram como uma experiéncia agradavel. Agnes, por exemplo, quando
perguntada sobre se seus colegas gostavam dessas atividades, comentou:

Gostavam. Por que ndo iriam gostar? Musica ¢ algo que atrai sempre! O que
eu queria dizer? Estive no internato numa fase muito dificil, durante a Segunda
Guerra Mundial. Entdo, como a minha mée e meu pai eram de origem alema,
jé 14 em Bom Principio [cidade no interior do Rio Grande do Sul] eles eram
perseguidos, na rua ndo podiam conversar, porque s6 sabiam falar em [idio-
ma] alemao. Eram perseguidos, tinha sempre alguém, um escuta, escondido
num “valdo”, para levar eles. Entdo, eles caminhavam 10 ou 15 minutos da
residéncia até a igreja, todas as manhas, para ir a missa, em siléncio para nao
serem surpreendidos falando em alemao. [...] O nosso padre de Sdo Vendelino
[outra cidade do interior do Rio Grande do Sul], o padre Gaspari, ele fazia
o sermdo em alemao e se sujeitou a traduzir para o portugués, mas nao foi o
suficiente e ele foi preso, ele foi para a cadeia por causa de falar em alemao

naquela época.
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Todos os entrevistados lembram que estava ocorrendo a Segunda
Guerra. Contudo, lembranga recorrente ¢ a de que praticamente ndo se
falava sobre ela no ambiente escolar. Astor Cassel (2008), por exemplo,
comenta que “Os padres ndo falavam nada sobre a guerra, mas a gente
ficava sabendo pela radio alema e conversava sobre isso com 0s amigos
mais proximos”.

Agnes Backes (2009) conta:

Eu estava me lembrando das irmas [freiras] do colégio, na época da perse-
guicdo dos alemdes na Segunda Guerra Mundial. Elas ndo falavam e nem
tocavam no assunto “guerra”. Nos so ficamos sabendo do “Dia D’ [...] Numa
sala de aula foi dito assim: “Terminou a guerra. Hoje é 0 Dia D’ [...] Néo, ndo

houve comemoracdo alguma, apenas ficamos sabendo. Assim, bem no “seco”.

O “ndo falar” sobre a guerra e a “ndo comemoracao” da derrota ale-
ma parecem expressar uma tensao entre a censura utilizada nas praticas
educativas para a constru¢cdo da identidade nacional brasileira e a ideia
da descendéncia alema.

Vigilancia, punicao e transgressao

Em todas as narrativas colhidas entre alunos que estudaram nessas
escolas, apresenta-se a ideia do medo de expressar qualquer elemento
que pudesse ser compreendido como um vinculo com a identidade na-
cional alema. Gudrun Hiibner teve sua infancia especialmente marcada
pela Campanha da Nacionalizagdo. Por um lado, vivenciou a situagdo
de casa, marcada pela prisdo do seu pai. Por outro, estava nos primeiros
anos escolares e sentiu claramente a campanha aplicada nas escolas, com
a Reforma de Gustavo Capanema. Gudrun lembra que quando iniciou sua
vida escolar ndo sabia sequer dizer “bom dia” em portugués. Como os
professores estavam proibidos de falar o alemao, ela repetiu o primeiro
ano duas vezes.

Giinter Von Eye (2007), em sua narrativa, explica que a professora in-
sinuava que aqueles que eram alemaes nao eram bem brasileiros. Portanto,

Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 12, n. 2 (29), p. 139-170, maio/ago. 2012 161



Memoria das praticas educativas durante o primeiro governo Vargas...

deveriam desenvolver a brasilidade cantando o Hino Nacional, entre outras
coisas. Um desses episddios escolares revelou-se, ao final, tragicomico,
pelo fato de Giinter ser daltonico, o que ndo era sabido até aquele momento.
Ele, uma crianga de apenas 8 anos, foi considerado “subversivo”:

Na Semana da Patria, mandaram fazer um quadro — isso ¢ proprio de ditaduras,
na ditadura do Getulio também teve isto — com a bandeira do Brasil, e que
tivesse escrito assim: “Ame com fervor a terra em que nasceste”, tudo dentro
do quadro. [...] Eu, que era muito moleque, fiz um quadrinho assim: “Ame com
fervilho as cuecas do Getilio” [risos]. Aquilo deu castigo, repreensdo e coisas
assim. Ent3o, me mandaram fazer um que fosse bem grande e bem bonito. S6
que, ao invés de fazer de verde, fiz de vermelho a bandeira, vermelho, azul
¢ branco. Dai foi a primeira vez que vimos que eu era daltonico, mas eles
ndo sabiam disso e acharam que era subversdo mesmo. Mas eu era s6 uma

crianga de 8 anos. Fui devidamente castigado, repreendido e coisas assim.

Note-se que esse relato demonstra ineficiéncia da Campanha da
Nacionalizagdo. Mesmo com toda a violéncia aplicada pelo governo,
especialmente nos espagos escolares, houve reagdes de ironia e critica
de alunos como Giinter, o que demonstrou que as estratégias utilizadas
pelo governo ndo foram tdo eficientes ao ponto de transformar a iden-
tidade dos alunos.

Augusta Hilbk (2007) comenta que seu pai, que era pastor evan-
gélico, ndo foi preso durante a Campanha da Nacionalizagdo porque o
prefeito e o delegado da cidade eram muito amigos dele. Mas a proibicao
do alemao atingiu a familia.

Conosco foi assim: meus pais exigiam que na rua faldssemos em portugués,
mas no momento em que entrassemos em nossa casa era para falar em alemao.
Dentro de casa, era a lingua alema. Eu aprendi portugués no primeiro ano do
primario, em 1937, entdo, em 39, eu ja sabia. Aqui no colégio, que desde ha
muitos anos se chama Instituto Rio Branco, mas que era o Centenario, nos
tinhamos uma professora, a Doninha, que era afrodescendente, uma mulher
espetacular, e ela dizia sempre para meu pai: “O senhor nem imagina como ¢é
bom ter uma aluna que ainda ndo fala a giria da rua, porque ela aprende bem

0 que a gente ensina”. Assim, eu aprendi o portugués 1a na escola.
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Augusta comenta que particularmente nunca sentiu preconceito, tal-
vez pelo fato de ser morena e, portanto, ndo portar o elemento fenotipico
tomado como representante da identidade nacional alema: “Eu tenho na
pele mais melanina e andava muito no sol. Entéo, parecia morena, quase
uma mulata na época”.

Agnes Backes (2009) comenta que ndo percebia muito essa “per-
seguicdo” na escola; porém, teve de mudar seu nome:

O que eu queria dizer a respeito da perseguicao aos alemaes naquela época é
que 14 no colégio ndo se notava muito disso. Mas 0 meu nome — sou registrada
Agnes [...] — é de origem alemai, entdo aportuguesaram meu nome, ¢ fiquei

conhecida como Inés.

Judith Mancuso (2009) estudava no Grupo Escolar Hamburgo
Velho em 1937 e, ao ser questionada sobre a lingua falada durante a
Segunda Guerra, afirma:

Entre nos, alunos, a gente falava alemao. [...] Eu me lembro que um dia
a diretora tinha saido. A diretora era também nossa professora. Ela tinha
ido atender 14 fora, quando voltou ela me disse: “Até tu?!” [...] Na escola
isolada, antes da criacdo do grupo escolar, a filha da professora deu aula
em alema@o para noés. [...] A doutrina na igreja evangélica era em alemao. O

pastor era alem@o. Ele falava em alemao e lia a Biblia em alemao também.

Em contrapartida, ndo era s6 por meio de puni¢do que se esta-
belecia a proibi¢do da fala em lingua alema. A gratificacdo também
era significativa. Jorge Ondere Filho (2009), por exemplo, fala da
premiacdo atribuida aos que ndo falavam alemao.

No Antonio Vieira, fui escolhido o melhor companheiro do grupo. Mas
quase perdi este titulo, porque retornando do recreio alguém achou alguma
coisa minha e eu disse uma palavra em aleméo. [...] Eles diziam que eu
ndo podia falar alemio. E eu era indicado para receber o prémio e tam-
bém tinha sido escolhido para o cargo de honra para a Semana da Patria.

Que era carregar a maca, como enfermeiro no desfile. Aquela palavra que
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eu tinha dito em alemio quase me levou a perder o titulo. [...] Do lado
de nossa casa tinha uma delegacia de policia. Entdo a gente também era
pressionado a ndo falar o alemao, apesar do delegado de policia ser ami-
go do meu pai e da minha maée. [...] eles eram amigos, entdo havia certa
tolerancia. Mesmo assim, minha familia, minha avd, teve que queimar os

livros escritos em alemao.

Os depoentes das escolas publicas, tais como os das escolas cato-
licas e luteranas, lembram da proibicéo da lingua alema. Contudo, essa
lembrancga néo ¢ tdo associada a violéncia quanto nas escolas étnicas. Por
um lado, isso pode ser explicado pelo fato de que, nas escolas étnicas,
o ensino em lingua alema, antes da Campanha da Nacionalizagdo, era
mais recorrente do que nas escolas publicas. Por outro lado, nas escolas
étnicas, o corpo docente e discente era composto, em sua grande maio-
ria, por descendentes de imigrantes alemaes, enquanto nas publicas a
composi¢do étnica ndo era tdo claramente definida.

Consideracoes finais

A andlise dos depoimentos permite relativizagdes quanto a eficacia
e resultados de diversas praticas educativas estabelecidas com o intuito
de nacionalizar. Os depoimentos analisados possibilitam observar a di-
versidade de experiéncias em relag@o as diversas praticas estabelecidas
no ambiente escolar pela Campanha da Nacionalizagdo. Entre essa diver-
sidade de experiéncias, a memoria construida acerca da nacionalizacao
em Novo Hamburgo apresenta também algumas recorréncias.

Observamos que a proibigao da fala em lingua alema foi o elemento
mais violento presente na memoria dos entrevistados, relacionado as
praticas educativas escolares do primeiro governo Vargas. Ao mesmo
tempo, observamos que houve, em Novo Hamburgo, distintas experién-
cias em relagdo a essas praticas.

A forma como foram descritas as atividades civicas pelos depoentes
demonstra, contudo, que as praticas educativas de nacionalizacdo nao
foram sempre sentidas como violentas. Seria possivel afirmar que, no
complexo e diversificado processo de construcao da identidade nacional
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brasileira entre descendentes de imigrantes alemaes, especificamente
da cidade de Novo Hamburgo, durante o Estado Novo, houve praticas
educativas que tiveram maior ou menor eficiéncia.

Por meio do discurso dos depoentes observamos, por exemplo, que
a vigilancia e a puni¢do aos que falassem lingua alema serviram, muito
mais, como uma forma de esses educandos se representarem como néo
brasileiros do que para construirem essa identidade nacional.
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