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Resumo:

O texto discute a producgdo didatica de professores de Historia
do final do século XIX e inicio do século XX, tendo em vista a
sua contribuicdo no que diz respeito ao saber historico escolar
e a sua pedagogia. Teve como objeto de analise obras didaticas
de Charles Seignobos, Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano. Nio s
como intelectuais, mas também em suas praticas sociais ligadas
aos processos de escolarizagdo, eles participaram ativamente no
processo de construgdo da disciplina escolar Historia, tanto no
seu aspecto de configuragdo de curriculo como programa quanto
na reflexdo e na pratica educacional desses saberes.
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The production of a school discipline:
teachers/authors and their textbooks
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Abstract:

The text discusses the didactic production of history teachers
at the late nineteenth and early twentieth centuries in view of
their contribution in relation to historical knowledge and their
school education. The study analyzes the didactic works of
Charles Seignobos, Jodo Ribeiro and Jonathas Serrano. Not
only as intellectuals, but also in their social practices related to
the processes of schooling, these authors participated actively
in the process of building the history school subject, both in its
aspect of curriculum setting and in the reflection and educational
practice of this knowledge.
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La produccion de una disciplina escolar:
los profesores/autores y sus libros didacticos

Arlette Medeiros Gasparello

Resumen:

El texto discute la produccion didéctica de profesores de Historia
de finales del siglo XIX y principios del siglo XX, con vistas a
su contribucion respecto al conocimiento historico de la escuela
y su pedagogia. Tuvo como objeto de andlisis obras didacticas
de Charles Seignobos, Jodo Ribeiro y Jonathas Serrano. No solo
como intelectuales sino también en sus practicas sociales ligadas
a los procesos de escolarizacion, ellos participaron activamente
en el proceso de construccion de la disciplina escolar de
Historia tanto en su aspecto de configuracion de curriculo como
programa, como en la reflexion y en la practica educacional de
€s0s conocimientos.

Palabras-clave:
Profesor/autor, intelectuales; libro didactico, disciplina
escolar; ensefianza de historia.
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Introducao

Conhecido como o “século da historia”, os anos de 1800 vivenciaram
uma preocupacao com a pesquisa histdrica que repercutiu no aparecimento
de obras sobre historiografia e seu ensino. Os principios cientificos da
escola historica alema' marcaram o debate historiografico no século XIX, e
os novos métodos de pesquisa histérica tiveram ampla divulgacdo a partir
da Introduction aux études historiques, publicada na Franca por Charles-
Victor Langlois e Charles Seignobos em 1898 Os autores dedicaram a obra
a formacgdo de historiadores nos cursos universitarios, dai ser conhecida
sob o rotulo de manual. Nessa conjuntura, a chamada escola metddica
consolidou a disciplina como saber cientifico que seguia um método
rigoroso de critica das fontes, e seu ensino tornou-se institucionalizado
em diferentes instituigdes europeias, fortalecendo um movimento que se
configurava desde o inicio do século XIX.

A contribuicao de Langlois e Seignobos para o estudo da configuragido
historica da disciplina Historia nas escolas secundarias brasileiras foi
significativa. Com atividades na pesquisa ¢ no magistério secundario
e superior, entre suas produgdes constam nao s6 textos historicos e de
metodologia da pesquisa histdrica, mas também textos sobre o ensino
dessa disciplina e publicag@o de livros didaticos. Suas obras fornecem

1 Tais principios, desenvolvidos por Leopold Von Ranke e seus seguidores,
consolidaram a escola histérica metddica, que dominou o ensino e a pesquisa em
Historia nas universidades até os anos de 1940. Ver, principalmente, Bosi, 2005;
Bourdé e Martin, 1990; Cadiou, 2007; Caire-Jabinet, 2003; Carbonell, 1981; Silva,
2001.

2 Utilizamos a edicdo eletronica, que reproduz a original de 1898, do texto de Charles-
Victor Langlois (1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942), Introduction aux
études historiques, que se encontra no site da Universidade de Quebec (UQA).
<http://dx.doi.org/doi:10.1522/cla.lac.int>. No Brasil, foi publicado em 1946 pela
Editora Renascenga, em Sao Paulo, com tradugdo feita por Laerte de Almeida
Moraes.

3 No Brasil, carente de instituigdes universitarias no século XIX, a centraliza¢dao do
debate sobre a pesquisa historica coube ao Instituto Historico e Geografico (IHGB),
localizado no Rio de Janeiro, tendo exercido também influéncia nos livros didaticos.
Seus membros pertenciam a elite cultural e ocupavam altos postos na burocracia
estatal (GUIMARAES, 1995).
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indicagdes de como o ensino de Historia era realizado no final do século
nas escolas francesas e suas proprias reflexdes sobre como e para que
a Historia deveria ser ensinada. Os trabalhos historicos desses autores,
principalmente de Seignobos, foram bem conhecidos no Brasil pelos
professores e outros estudiosos, tendo seus livros didaticos sido adotados
para o ensino secundario brasileiro no Colégio Pedro I1* até as primeiras
décadas do século XX (VECHIA; LORENZ, 1998).

As décadas entre o final do século XIX e o inicio do século XX foram
ainda particularmente marcadas pela discussio de propostas pedagogicas,
e aqui no Brasil tal debate foi alimentado por tradugdes de livros e outras
publicagdes sobre ideias e praticas educacionais consideradas renovadoras®.
Como analisou Bessone (1999), as livrarias tinham ampliado suas fungdes:
deixaram de ser apenas distribuidoras de livros e outros produtos, tornando-se
tipografias e editoras. Intelectuais destacaram-se como autores, tradutores
e comentadores de obras sobre educagdo, divulgando as novas ideias da
pedagogia europeia e norte-americana (GASPARELLO; VILLELA, 2008).
A tarefa de pensar novos rumos da educag@o brasileira foi entdo assumida
por intelectuais e educadores, com apresentacdo de projetos e reformas
de ensino no Pais®. Os professores de Historia do ensino secundario que
publicaram livros didaticos e outros textos sobre o ensino escreveram
sob o impacto das significativas contribuigdes nos dominios da Historia
e da Pedagogia’.

4 O Colégio de Pedro II, atual Colégio Pedro II, foi fundado em 1837 no Rio de
Janeiro como instituigdo oficial do ensino secundario. Formava bacharéis em Letras
apos sete anos de estudo. Para a histdria do ensino secundario e o Colégio Pedro II,
ver Andrade (1999); Gasparello (2004); Haidar (1972).

5 Asideias revisitadas de Pestalozzi (1746-1827) ¢ as do pensador John Dewey (1859-
1952) constituiram importantes referéncias no debate intelectual do final de século
XIX e nos projetos renovadores na educacédo do inicio do século XX (LOURENCO
FILHO, 1996).

6  Varias reformas de instrugdo e criagdo de 6rgdos como o Instituto Nacional de
Estudos Pedagbgicos, na década de 1930, tiveram como figuras de projecdo os
intelectuais Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando de Azevedo, dentre outros
(NUNES, 2000; VIDAL, 2008).

7  Desde a segunda metade do século XIX, os professores secundarios do Colégio
Pedro II dedicaram-se a produgdo didatica para suas disciplinas (GASPARELLO,
2004).
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Para o ensino, desde o inicio do século XIX, as tradugdes foram um
caminho para suprir a falta de livros didaticos de autores nacionais no
Colégio Pedro II, e foi comum o epiteto de resumo de obras de autores
reconhecidos. Também os professores da cadeira “Historia Universal”, na
primeira metade do século XX, publicaram tradugdes e suas produgdes
didaticas proprias, como Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano.

O tema deste artigo foi delineado no interior de tais situagdes
historicas - que envolveu processos de criacdo, de mediagdo, circulagao e
tradugdo (no sentido polissémico de transpor para outro idioma e no modo
particular de apropriacdo individual e/ou coletiva) de ideias, experiéncias
e proposi¢des. Circunscreve-se, assim, nas questdes relacionadas aos
diferentes modos sécio-histérico-culturais de construcdo de saberes
escolares, especificamente da Historia como disciplina escolar. A coleg@o
didatica Histoire de la Civilization, de Charles Seignobos (1889) e a
tradugdo resumida do mesmo autor para o ensino primario, com o titulo
Historia da Civilisacdo (1910)%; a Historia Universal, de Jodo Ribeiro
(1929); e Historia da Civilizagdo, de Jonathas Serrano, publicada entre
1933 e 1935 em trés volumes, sdo as principais fontes aqui estudadas.
Tais obras foram adotadas no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, e seus
autores, como intelectuais e professores, participaram ativamente no
processo de construcao da disciplina escolar Historia, tanto no seu aspecto
de configuracdo do curriculo secundario quanto na reflexdo e na pratica
educacional desses saberes.

A nocdo de disciplina escolar, de acordo com a contribuicdo de
Chevallard (1991), implica um processo de transformagao e recriagdo de
saberes no qual atuam diversos agentes e dispositivos que, em diferentes
instancias e agdes, transformam saberes sociais de referéncia em saberes
escolares, considerados em sua historicidade’. Tais constru¢des e processos
possuem dimensdes epistemologicas, sociais e historicas que tém a
participagdo efetiva dos professores e dos autores de livros didaticos.
Tais professores/autores deixaram em sua producao escrita as marcas do

8  Os titulos aparecem aqui de acordo com a grafia em que foram publicados, como
Historia da Civilisagdo.

9  Parao estudo das disciplinas escolares, ver Bittencourt (2003); Chervel (1990,1998);
Chevallard (1991); Julia (2002);

152 Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 13, n. 3 (33), p. 147-177, set./dez. 2013



Arlette Medeiros GASPARELLO

seu contexto educacional especifico — o ensino de Historia — com seus
principios, conceitos e categorias emergentes ou recriadas na pratica
cotidiana de suas aulas'.

Em relagdo ao ensino de Historia, esse processo tem sido objeto de
analise de pesquisadores como Cuesta Fernandez (1997), que, na visdo
historica e dialética do social, infere a necessidade de pensar as instituigdes
e os valores como resultados de um processo de constru¢ao, como auténticas
“invengOes sociais”. Para o autor, as disciplinas escolares, que t€ém a sua
emergéncia no contexto institucional dos sistemas educativos, envolvem uma
distribuigdo de poderes entre os diferentes agentes sociais que participam
em sua criacdo e reprodugdo. Tais pressupostos embasam seu conceito de
“codigo disciplinar” como categoria central de analise para compreender
as disciplinas escolares em seu processo de construcdo, associado a no¢ao
de “tradigdo social”: “Uma ‘tradigdo social’ € configurada historicamente
e composta de um conjunto de ideias, valores, suposi¢des ¢ rotinas, que
legitimam a funcdo educativa atribuida a histdria e que regulam a ordem
da pratica do seu ensino” (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 10).

Ja Bruter (1997) explora a nogdo de “ci€ncia normal”, na perspectiva
de Thomas Kuhn'!, como instrumento conceitual para compreender a
“tradigdo pedagogica” e o papel das institui¢des. A atividade pedagogica
¢ percebida pela autora como obedecendo a uma “norma” pedagogica. A
norma estaria implicita no conjunto complexo formado pelas demandas e
pelos aspectos diversos de uma mesma sociedade, como a quantidade e a
natureza de conhecimentos de que dispde, a concepgao que faz do saber
e da maneira de ter acesso a ele, bem como as finalidades educativas a
que se propoe. Desse modo, a autora percebe a tradi¢ao pedagdgica com
o carater de um paradigma, que define como “um conjunto de praticas
docentes articuladas em torno de finalidades duraveis: um modelo
pedagogico fundante de uma tradigdo de ensino” (BRUTER, 1997, p. 38).

10 Dentre as contribui¢des para a historia do livro e do livro didatico, ver Bittencourt
(2008); Chartier (1994); Choppin (1992, 2004).

11 Bruter (1997) refere-se a obra A estrutura das revolugées cientificas, do historiador
das ciéncias Thomas Kuhn, publicada em 1962, na qual o autor desenvolveu as
nogoes de “ciéncia normal” e “paradigma”.
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A norma aparece como um espago de possiveis, que circunscrevem
as ambigOes educativas e as concepgodes de saber proprio a uma época.
Para Bruter (1997), tal concepgao tem a vantagem de dar conta do espago
de liberdade que tém os professores, que lhes permite manter a “tradicao
pedagdgica”, ao mesmo tempo em que a modificam constantemente.

Embora apresentem desenvolvimentos conceituais diferentes, as
categorias de “codigo disciplinar” e de “norma pedagogica”, articuladas
anocao de “tradicdo social”, apresentam aproximagdes por destacarem,
cada uma a seu modo, tanto a dimensdo da estabilidade como a da
transformagdo. Permitem pensar o carater de longa duragdo e permanéncia
de praticas no campo escolar, bem como o seu carater de construgao
historica. Na disciplina Historia, a perspectiva eurocéntrica do seu ensino
¢ um exemplo da forca de uma continuidade consolidada na tradigao
da historia ensinada. Por outro lado, as praticas docentes com base na
reflexdo, na criatividade e em renovadas proposicdes pedagdgicas, como
a dos autores aqui analisados, movimentaram forgas para a reconfiguracao
da escola e do ensino.

Os livros didaticos e os intelectuais

O final do século XIX na Europa marca a formacao de uma identidade
do grupo dos intelectuais. O termo intellectuel teve seu marco simbolico
por ocasido do célebre Manifeste des intellectuels, em 1898, na Franga'?.
Mas os principais fundamentos que caracterizam significado mais recente
em relagdo ao intelectual, o de intervir na realidade politica e social de
seu tempo, ja estariam presentes no século XVIII. Um exemplo seria a
atuacdo de Voltaire, embora a palavra “intelectual” ainda ndo existisse
nesse sentido (BURKE, 2003).

As pessoas letradas se relacionavam em diversos lugares e formas
de sociabilidade, como revistas, associa¢des culturais e cientificas, e

12 Movimento iniciado com a publicag@o do artigo “J"Accuse: lettre au président de
la Republique”, de Emile Zola, em dezembro de 1898, na Franga, sobre o “caso
Dreyfus” (BURKE, 2003; VIEIRA, 2008).
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construiram em comum certas caracteristicas que, embora com diferenciagdes
e conflitos no seu interior, serviram para reforcar as solidariedades e os
vinculos sociais do grupo. Os intelectuais foram entdo associados ao
carater de independéncia na realizag¢do de suas atividades e a nocao de
liberdade na expressao de suas posigdes intelectuais e politicas, como
letrados e homens de saber".

Nessa mesma época, no Brasil, formou-se um grupo pessoas ligadas
ao mundo dos livros, que exerciam atividades proprias aos homens de
saber — na politica, na imprensa, no magistério ¢ em cargos de gestao
— ¢ que também se relacionavam nas mais diversas redes e formas de
sociabilidade, em associa¢des literarias e cientificas, como a Academia
Brasileira de Letras (ABL) e o |Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB). Pertenciam a esse grupo os intelectuais que desenvolviam
atividades ligadas a educag@o e os professores/autores de livros didaticos
¢ outras obras para o ensino (GASPARELLO; VILLELA, 2009).

Os professores do ensino secundario do Rio de Janeiro, especialmente
os que exerciam o magistério no Colégio Pedro II — principal instituicdo
secundaria oficial desde o Império —, mas também os de outras institui¢oes
oficiais e particulares desse periodo constituiam um corpo de profissionais
intelectuais que se destacavam pela erudigdo e pelo estilo de vida: liam no
original os autores ingleses, alemaes, franceses; frequentavam as mesmas
instituigdes e lugares de sociabilidade e publicavam livros e artigos. Esse
grupo de homens de letras era formado por bacharéis, juristas e também
médicos, jornalistas, criticos literarios e politicos. Ocupavam cargos na
alta administragdo do Pais, no legislativo, na diplomacia e nos orgaos
da administragdo educacional. Como intelectuais e autores de obras
educacionais, construiram modelos e formas de ensinar que resultaram
de sua experiéncia social, marcada pelas experiéncias profissional e
intelectual, que, no caso da docéncia, se interpenetram (GASPARELLO;
VILLELA, 2009).

As pesquisas na area t€m indicado alguns aspectos fundamentais
do livro didatico, como o seu carater de objeto cultural complexo que,

13 O adjetivo latino intellectualle teve sua primeira forma de substantivacdo na metade
do século XIX, na lingua russa, com o termo inteligentcija, que em seguida foi
traduzido para varias linguas europeias (MARLETTI, 1993).
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ao oferecer multiplas dimensodes a analise, permitem pesquisas que o
percebem como mercadoria ligada ao mundo editorial; como suporte
de conhecimentos escolares; e, ainda, como veiculo de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura (BITTENCOURT, 2008)'4.

Os livros didaticos, como dispositivos que regulam e medeiam
a cultura do seu tempo, ndo s6 contribuem para a estabilidade, com a
manutengao ¢ a conservagao de saberes e valores legitimados socialmente,
mas podem ser analisados ainda pelo que expressam de mudanga. Como
artefatos dotados de historicidade, em suas paginas podem ser percebidos
a cultura histdrica estabelecida ¢ também um movimento de mudanca
nos saberes e nas praticas.

Como produgdes intelectuais, os livros didaticos precisam ser
compreendidos no espaco cultural que os define, na especificidade da
sua historia, na sua relacdo com as outras produgdes culturais do seu
tempo, bem como nas suas relagdes com outros aspectos da realidade
socio-historica. Portanto, a analise das producdes didaticas exige uma
abordagem relacional, que as situe no contexto de produgdo e permita
perceber os autores como sujeitos ativos, instituintes de uma nova
configuracdo cultural, no &mbito do ensino e da historia escolar. Logo,
uma problematica que se insere no campo tedrico-metodologico da historia
cultural e da nova histdria intelectual (CHARTIER, 1990, 1991; DOSSE,
2003; SILVA, 2002; SIRINELLI, 1996).

Historia universal e Histéria da civilizacao: uma
histéria no singular

Como Jasmin e Feres Junior (2006, p. 26) destacaram, “todas as
experiéncias historicas que temos s6 se tornam experiéncias pela mediagao
da linguagem. E justamente isso que faz a historia possivel”. Nessa linha
de analise, aproximamo-nos da direcdo contextualista da historiografia

14 Sobre a historia do ensino de Historia no Brasil e sua confluéncia com a histéria
do livro didatico, ver, dentre outros, Bittencourt (2008); Freitas (2008); Gasparello
(2004); Munakata (2005); Toledo (2006).
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conceitual alema (Begriffsgeschichte), desenvolvida por Reinhart Koselleck,
que inspira a analise dos textos em sua historicidade, na medida em que
tal abordagem procura entender, em um dado texto, 0 modo como estes
faziam sentido para o seu autor ou para um leitor seu contemporaneo.

Koselleck (2006) compreende os conceitos como vocabularios
especificos — campos semanticos ou dominios linguisticos — que estio
relacionados a linguagem da discussdo politica, social e econémica. A
contribuicdo deste autor refor¢a a exigéncia de tentar perceber o horizonte
conceitual ao qual pertencem os textos e os usos linguisticos mutuamente
compartilhados pelos atores que dele participam. Esse encaminhamento
metodolégico também acolhe a percepcdo de que os homens nem
sempre conheceram o mundo da mesma maneira, ndo apenas porque 0
conteudo de seu conhecimento mudou, mas porque a forma de seu aparato
epistemologico também se transformou (FOUCAULT, 1995).

Na perspectiva de que as palavras tém uma historia e, de certa
maneira, também as palavras fazem a histoéria (CUCHE, 2002, p. 17),
0 uso das expressdes “historia universal” ou “historia da civilizagao”
revelaram diferentes sentidos associados a palavra “cultura” e diferentes
representagdes sobre o ensino ¢ a Historia'>.

O termo “civilizagdo”, de uso recente, apareceu no século XVIII para
designar o refinamento de costumes ¢ com o sentido de “processo que
arranca a humanidade da ignorancia e da irracionalidade”. Definida como
“um processo de melhoria das instituigdes, da legislagdo, da educagao” e
percebida como um movimento inacabado, a civilizagdo “pode e deve se
estender a todos os povos que compdem a humanidade” (CUCHE, 2002,
p- 22). No vocabuléario francés do século XVIII, a palavra “civilizagdo”
teve um grande sucesso com o sentido associado ao termo “cultura”.
Embora pertencentes a0 mesmo campo semantico e as vezes associadas,
elas ndo sdo equivalentes: “‘cultura’ evoca principalmente os progressos
individuais, ‘civilizacdo’, os progressos coletivos. Como sua homologa

15 Segundo Chartier (1991, p. 1.505), a histéria cultural utiliza a nogdo de
representag@o no sentido das “novas perspectivas abertas para pensar outros modos
de articulac@o entre as obras ou as praticas ¢ o mundo social, sensiveis a0 mesmo
tempo a pluralidade das clivagens que atravessam uma sociedade e a diversidade
dos empregos de materiais ou de codigos partilhados”.
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‘cultura’ e pelas mesmas razdes, ‘civilizagdo’ € um conceito unitario e
s0 ¢ usado entdo no singular” (CUCHE, 2002, p. 22).

O estudo de Norbert Elias (1997) sobre as diferengas e as mudangas
ocorridas em relagdo aos conceitos de “cultura” (Kultur, para os alemaes) ¢ o
de “civilizagao” (mais utilizado na Franga) contribui para compreendermos o
sentido das expressdes como “historia da civilizagdo” e “historia universal”,
utilizadas no ensino de Historia e nos livros didaticos. O autor analisou que,
entre o século XVIII e o inicio do século XX, nas sociedades europeias
altamente desenvolvidas, ocorreu “uma transferéncia de énfase emocional
do futuro para o passado e o presente, de crenga na mudanca para o melhor,
para a crenga no valor imutavel das caracteristicas e tradigdes nacionais”,
com a correspondente mudanca de sentido nos “conceitos referentes a
‘processos’ — a desenvolvimentos progressivos — para conceitos relativos
a estados imutaveis” (ELIAS, 1997, p. 130).

Como simbolos conceituais, tiveram sentidos diferenciados nas
diferentes na¢des. Mas expressdes como “la civilization frangaise” ou “die
deutche Kultur” tinham “caracteristicas inequivocamente semelhantes,
na medida em que se referiam ao que parecia serem atributos imutaveis
e eternos de uma nag¢do”. No entanto, o autor observou que o termo
“civilizacdo” reteve, “o que nao ocorreu com o termo alemao Kultur,
algumas de suas associagdes com valores morais ¢ humanos de ordem
geral” (ELIAS, 1997, p. 130).

Concebida no singular, a palavra “civiliza¢do”, embora ligada a
vertente laica da historia, foi associada a nocéo de “universal” com forte
conotagao religiosa, de histdria unitaria da humanidade desde a criacdo
do mundo. No Brasil, a expressao “historia da civilizagao” utilizada nos
titulos didaticos aparecia como sindnimo de “histdria universal”, com
os assuntos apresentados em distribui¢ao quatripartite (antiga, média,
moderna e contemporanea) ¢ com énfase na historia antiga.

Uma pedagogia para o ensino de Histdoria e uma
histéria da civilizacao

Os autores da Introduction aux études historiques foram por muito
tempo considerados adeptos de uma historia “positivista” associada a
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escola metddica divulgada naquele manual. Por isso nos surpreendemos
com a leitura do livro didatico Histoire de la Civilization, de Seignobos
(1889), um manual que ndo privilegiava a historia politica. Onde os nomes,
as datas, os “acontecimentos”? Em sua Histoire, os aspectos culturais sdo
ressaltados e os titulos ndo se prendem aos eventos politicos; ele conclui
o terceiro volume com os “caracteres da civilizagdo contemporanea”.
Consideramos que a analise dessa colecao didatica forneceria elementos
nao s6 de compreensao sobre as relagdes entre a “historia dos historiadores”
e a historia escolar dos livros didaticos, mas também daria indicios da
relacdo conflituosa e contraditoria entre a escrita de uma historia académica
por um historiador e a escrita com finalidades didaticas desse mesmo
historiador. Surgiram, entdo, as interrogacdes: quem seria o “verdadeiro”
sujeito/autor do manual de ensino? O historiador “positivista” e metddico
ou o professor interessado em escrever sua sintese historica para o ensino,
de forma que levasse em conta o movimento das sociedades nos aspectos
de civilizagao? Sao questdes que dizem respeito as dicotomias e/ou a
interdependéncia entre os oficios da docéncia e da pesquisa, entre as
finalidades e as caracteristicas do pesquisador/historiador e as do professor:
em resumo, entre pesquisa e ensino; entre histdria e ensino de historia.
Na busca de uma compreensao da aparente contradi¢do entre o autor
didatico e o historiador, conhecemos as releituras que ja estavam sendo
realizadas sobre a questdo do rotulo “positivista” a historia escrita pelos
critérios da escola metddica (BOSI, 2005; PROST, 1994). Mas o texto
“L’enseignement secondaire de 1’histoire en France”, publicado como
apéndice ao manual de Langlois e Seignobos (1992b), oferece mais
elementos para relativizarmos a visdo dos seus autores como “tradicionais”
e “positivistas” na Historia escolar. A defesa de uma renovagdo dos
métodos de ensino e dos livros didaticos e a proposta de que os docentes
realizem uma reflexdo permanente de todos os aspectos que envolvem o
ensino de Historia demonstram ter um principio pedagdgico como base
de seu método: “antes de admitir um fato deve-se perguntar qual acdo
educativa ele pode ter, depois se se dispde de meios suficientes para que
o aluno compreenda” (LANGLOIS; SEIGNOBOS, 1992b, p. 180-181).
Charles Seignobos (1854-1942) foi professor da Universidade de
Paris e especialista no periodo moderno. Publicou diversas obras sobre
a historia da Franca e da Europa, além de diversos trabalhos dedicados
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ao ensino'®, Participou do projeto editorial de livros didaticos de Ernest
Lavisse (1842-1922) e Alfred Rambaud (1842-1905), que teve grande
repercussdo na Franca. Seus livros didaticos da colegdo Histoire de la
Civilisation aparecem indicados nos programas para uso dos alunos do
Colégio Pedro IT de 1892 a 1898"".

A colegdo Histoire de la Civilization foi publicada entre 1884 ¢
1886 em dois volumes: o primeiro trata da historia da civilizagdo na
Antiguidade até os tempos de Carlos Magno, e o segundo volume, da
Historia da civilizagdo da Idade Média, com 72 figuras'®. A obra teve grande
repercussdo no ensino brasileiro, tendo sido utilizada no idioma original
e também em varias edi¢des traduzidas, sob a forma de um “resumo” da
colegdo original, em um tnico livro para o ensino®.

Embora pare¢a anunciar uma narrativa cronologica pela ordem dos
assuntos, os titulos sugerem uma abordagem que prioriza o foco em grandes
nucleos historicos e expressa uma tentativa de unidade interpretativa dos
aspectos mais abrangentes, e ndo apenas o evento politico em sua dimensao
cronologica e administrativa. Ou seja, o livro dedicado ao ensino apresenta
uma ruptura com a narrativa que se tornou comum chamar de “historia
tradicional” nos livros escolares. Ao contrario, sua historia escolar traz a
marca de uma concepg¢ao de “civilizagdo” que abrange aspectos materiais,
intelectuais, costumes e valores.

Desse modo, sua proposta de histéria da civilizagdo afasta-se do
acontecimento e da historia politica, mas privilegia os avangos ¢ as
conquistas culturais. No capitulo “A civilizagdo ocidental”, desenvolve
temas sobre a vida intelectual e artistica, nos quais o autor geralmente
compara a histdria da Franga com a da Alemanha. Fornece, ainda, detalhes
sobre as praticas de uma cultura que se fazia escolar. “Era um costume

16 Os exemplares da coleg@o didatica de Seignobos podem ser encontrados no Nucleo
de Documentagdo ¢ Memoria (NUDOM) do Colégio Pedro II.

17 Nesse periodo, com o nome de Gindsio Nacional (GASPARELLO, 2004).

18 No entanto, o plano geral do livro II esta subdividido em trés partes: “O Regime
Feudal”; “Os Tempos Modernos” e “O Periodo Contemporaneo”.

19 Dentre as obras de Seignobos divulgadas no Brasil, constam: Historia Comparada
de Los Pueblos de Europa. Buenos Aires: Losada, 1947; Historia Sincera da Franga.
Ensaio de uma histéria da evolugdo do povo francés. Tradugdo de Anisio Teixeira.
Rio de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1945.
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geral que os homens da mesma profissao se reunissem em um inico corpo
[...] Os professores recebiam uma remuneragao especial e também um
pagamento dos que constituiam o seu publico. Estes tinham sua licdo
escrita em caderno que era lido por eles” (SEIGNOBOS, 1889, p. 9,
grifos nossos).

O autor esclarece que esse uso ainda persistia na Alemanha: uma “ligao”
correspondia a uma “leitura” (Vorselung)*. Dentre as praticas escolares
entdo em uso, Seignobos (1889, p. 92) destaca: “[...] cada faculdade
tinha trés graus de instrugdo. O escolar [...] tornava-se sucessivamente
um bacharel, um mestre (licenciado) e um doutor. Estes graus eram
procurados, porque os graduados achavam facilmente um lugar nas igrejas,
nos tribunais e nas escolas”.

Ao final de cada capitulo, o autor apresenta “Questoes complementares”,
que constituem temas sugeridos para serem desenvolvidos ¢ ampliados
com discussdes ¢ leituras pelos alunos e professores. Sdo, portanto,
proposigdes pedagogicas, orientagdes para que os professores estimulem
o enriquecimento do contetido tratado no texto. Demonstram o interesse
educativo do autor pelo desdobramento dos assuntos em suas inter-relagdes
com outras dimensoes a serem exploradas pelos docentes na pratica de
sala de aula.

No prefacio do segundo volume da Histoire de la Civilization,
Seignobos (1889) refere-se a aspectos que revelam os passos de uma
escrita da histdria escolar. O manual resulta de uma operacao de busca
do material existente sobre o assunto, sem necessariamente precisar
fazer pesquisas originais, mas cuja escolha deveria priorizar as que lhe
parecessem confidveis: “A civilizagdo moderna ndo tem sido estudada
com método como a civilizagdo Antiga. Ninguém fez ainda um quadro ao
qual se possa confiar nem reunido os resultados de pesquisas historicas.
Também tive que percorrer um grande niimero de obras para recolher os
fatos que tinha mais necessidade” (SEIGNOBOS, 1889, p. II).

20 Héry (1999, p. 174) observou que uma le¢on era uma “composi¢do”, cujos
critérios de exceléncia (clareza, extensdo da cultura, talento da fala e irradiagdo
da personalidade) remetiam a retérica ciceroniana, ¢ o seu resultado era a aula
magistral.
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Em 1910, a Editora Francisco Alves?! publicou o Compendio da Historia
da Civilisa¢do, com a seguinte afirmacdo no prefacio: “A aceitacao feita
a Historia da Civilisagdo de M. Seignobos, pelos professores, levou-nos
a traduzir um resumo da sua obra para o ensino primario”. Chamou-nos a
aten¢ao a justificativa de ser “aceito pelos professores” e a indicagao de
que se tratava de um “resumo” da obra do historiador francés. Inferimos
que os professores aos quais os editores se referem seriam os mestres do
secundario, que os adotavam em suas aulas, e que, para o curso primario,
um “resumo” da obra seria mais adequado, de acordo com o uso®.

Os professores/autores brasileiros e a construcao de
uma pedagogia da historia

No inicio do século XX, os intelectuais Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano,
como professores e autores de livros didaticos, participaram de forma
efetiva na configuragdo da Historia como disciplina escolar®. Escreveram
livros de “historia do Brasil”, de “historia universal” e de “historia da
civilizagdo”, todos com grande niimero de edigdes e adotados para o ensino
e para os exames por varias décadas no século XX. Como essa historia foi
ensinada em seus textos? Como contribuiram na constitui¢do da histéria
na forma escolar e na sua pedagogia? Levando em conta as contribui¢des
de Langlois e Seignobos, historiadores e professores franceses que foram
lidos e adotados no ensino de Historia no curso secundario brasileiro, de

21 O editor Francisco Alves ficou conhecido por seu interesse pelos livros académicos
e escolares. Segundo Hallewell (2005, p. 280), Baptiste Louis Garnier “ja tinha
iniciado a publicag@o de livros didaticos, mas Francisco Alves foi o primeiro editor
brasileiro a fazer dessa linha editorial o principal esteio de seu negdcio”. Sobre a
editora, ver ainda Braganca (2004).

22 Os livros portugueses produzidos geralmente para o ensino primario no século XIX
utilizavam os termos resumo, nogdes; ¢ manual ou compéndio, para o secundario.
No Brasil, essa terminologia também foi utilizada no século XIX e no inicio do
século XX (GASPARELLO, 2004).

23 A contribuigdo desses autores tem despertado o interesse de pesquisadores do ensino
de Historia em trabalhos de teses, dissertagdes e artigos na ultima década. Ver, por
exemplo, Freitas (2008); Hansen (2000); Schmidt (2004).
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que modo esses autores brasileiros construiram uma “historia universal”
ou uma “histéria da civilizagao™?

Jodo Batista Ribeiro de Andrade Fernandes (1860-1934)

O periodo vivido por Ribeiro e Serrano, como observou Silva (2010),
experimentou a radicalizagdo politica em diferentes dire¢cdes. De um lado,
valorizava-se a modernidade na politica, na arte e na literatura; de outro,
organizava-se uma forma de reag@o a ela, pautada em valores catélicos
tradicionais. O ano de 1922, em especial, foi marcado por diferentes
transformagoes que influenciaram essa década e a seguinte. Nos anos 20,
foi realizada a Semana de Arte Moderna, fundado o Partido Comunista e,
a mesma época, criado o Centro Dom Vital, por Jackson de Figueiredo®.

O professor Jodo Ribeiro era membro ativo do grupo de letrados
desse periodo e, como professor secundario no Rio de Janeiro, foi autor de
livros de Historia e Portugués para o ensino, sucessos de vendas por varias
décadas. Foi como catedratico do Ginasio Nacional (nome do Colégio
Pedro II no periodo inicial da Repuiblica) que escreveu seus compéndios de
Historia, como era usual entre os professores do Colégio: Historia Antiga
(Oriente e Grécia), em 1892; Historia do Brasil (1900); Historia Universal,
em 1918; e Historia da Civiliza¢do, em 1932, todos com varias edic¢des.
Seu livro Historia do Brasil, original producdo publicada em 1900 para
uso no ensino secundario e superior, teve grande repercussdo no mundo
letrado e no escolar e deu reconhecimento a Ribeiro como historiador.

Natural de Sergipe, apds os estudos de humanidades no Ateneu de
Aracaju, seguiu para a Bahia, onde iniciou os estudos na Faculdade de
Medicina de Salvador®. No entanto, deixou o curso de Medicina e foi

24 Jackson de Figueiredo Martins (1891-1928), bacharel em Direito, dedicou-se a
politica e ao jornalismo. Seu nome ¢ referéncia na historia do catolicismo brasileiro
como organizador do movimento catélico leigo. O Centro Dom Vital e a revista 4
Ordem combatiam o comunismo e o liberalismo. Mais informagdes em: <http://
cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/jackson_de figueiredo>.

25 Os dados biograficos de Jodo Ribeiro foram consultados em Ledo (1960), Sodré
(1966) ¢ A. B. L. (1889-1916).
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para o Rio de Janeiro, dedicando-se logo ao jornalismo e a0 magistério
particular. Encontrou a cidade em plena campanha abolicionista ¢ com
uma crescente propaganda republicana. Identificado com o perfil dos
letrados do Rio de Janeiro daquela época, teve ativa participagdo nos
debates académicos e politicos. Escreveu em jornais republicanos e
abolicionistas, foi companheiro de Silvio Romero na Revista Sul-Americana
e na A Semana, de Valentim Magalhies e Max Fleiuss, além de trabalhar
no jornal O Globo, inaugurado sob a dire¢do de Quintino Bocaitiva. Foi
nomeado por concurso para a Biblioteca Nacional e depois nomeado
para a cadeira de “Historia Universal e especialmente do Brasil” do
Colégio Pedro II, no qual lecionou por mais de 25 anos?. Diplomado
como bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais, cultivava conhecimentos
em filologia, escrevia poemas e artigos criticos na imprensa, além de ser
autor de inimeras obras para o ensino de Portugués e Historia, adotadas
no Colégio Pedro II e em outros estabelecimentos?”.

Foi um intelectual ativo e interessado em diversas areas de saber.
A amplitude de sua cultura e a diversidade de sua produg@o escrita vem
permitindo diferentes abordagens no processo de pensar e de analisar as
suas contribuigdes. No campo dos estudos linguisticos, por exemplo, Jodo
Ribeiro é analisado como autor relevante no processo de gramaticalizagdo
brasileira da lingua portuguesa®. No campo da historiografia, a originalidade
de sua interpretagdo da histdria nacional ¢ reconhecida, e os historiadores

26 Com a reforma republicana de 1901, a Historia do Brasil, que desde meados do
século possuia um lugar no plano de estudos do Colégio como cadeira autonoma
¢ um professor especialmente designado para seu ensino, perdeu essa autonomia
e voltou a integrar os estudos de “Historia Universal, especialmente do Brasil” no
ensino secundario (DORIA, 1997; GASPARELLO, 2004).

27 Sua produgdo foi tdo numerosa que a edi¢do completa de suas obras, organizada
por Mucio Ledo, a partir de 1952, para a Academia Brasileira de Letras, chegou a 59
volumes (SILVA, 2008).

28 No campo das Letras, dominou e tornou-se mestre em portugués, latim, francés,
espanhol, italiano, provencal, cataldo, alemdo, inglés e tupi; escreveu ensaios e
publicou livros de filologia e gramatica. Na area da Historia, publicou compéndios
que se tornaram sucessos de venda. Também se dedicou a estudos de Geografia,
Geologia, Antropologia, Paleontologia e outros (HANSEN, 2000; LEAO, 1960;
ROCHA JUNIOR, 2006; RODRIGUES, 1965).
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da educacdo destacam suas contribui¢des inovadoras para o ensino de
Historia.

A Historia Universal de Jodo Ribeiro foi indicada nos Programas do
Colégio Pedro Il de 1892 até 1926. O livro foi ainda utilizado em outros
estabelecimentos secundarios e em exames de concursos. Ribeiro (1929,
p. V) esclarece que “suas li¢cdes de Historia Universal foram compiladas
e resumidas, segundo os melhores autores didaticos que escreveram
nesta matéria”: ingleses, alemaes e franceses. Dentre esses, cita Charles
Seignobos. Informa o plano geral de sua obra, pensada como uma narrativa
resumida dos fatos, mas sem privilegiar nomes e datas. Sua proposicao
segue a perspectiva do historiador Seignobos: “evitamos minucias e
individuagdes sem importancia, e, por igual, ndo abusamos de datas e de
nomes pouco significativos” (RIBEIRO, 1929, p. V).

A proposta de “historia universal” ¢ apresentada por Ribeiro em
livro de 488 paginas, cujo indice constitui uma listagem de 65 titulos
de assuntos dispersos, sem reuni-los sob um critério tematico (como o
proprio autor apresentara em sua Historia do Brasil de 1900). A obra se
inicia com “Nogdes preliminares: objetos da Historia e seu método” e
abrange o periodo desde a “Antiguidade” até “A Grande Guerra Mundial
(1914-1918)”.

Grande parte dos assuntos refere-se a historia antiga (38%) e expde
uma narrativa politica, com apenas alguns trechos sobre a vida cultural.
Os assuntos ndo sdo discriminados por periodos histéricos. O autor
apenas se refere as divisdes da historia no texto do primeiro “ponto”, no
qual demonstra uma aproximago com os principios da escola metddica:
“Contudo, para a verdadeira compreensao da historia é necessaria a
critica de todos esses subsidios, documentos, monumentos, livros, etc.”
(RIBEIRO, 1932, p. 1).

O texto “Caracteres da Civilizagdo Contemporanea. Os problemas
sociais. A Aboli¢ao e o Socialismo”, da ultima parte do livro, ndo consta do
indice, o que indica ter sido incorporado apds o plano da obra. Nesse texto,
Ribeiro (1932, p. 486) observa a tendéncia do movimento da democracia
nos varios paises ¢ expressa uma expectativa positiva em relagdo a esse
movimento no mundo, associando-o a experiéncia do socialismo: “E uma
preocupagao universal. O exemplo da Russia é a maior e mais significativa
experiéncia oferecida a politica de todos os povos”.
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Jonathas Archanjo da Silveira Serrano (1885-1944)

A primeira condig¢do para defender os altos interesses da patria ¢ conhecé-la bem
no seu passado, a fim de compreender como, do que foi, veio a ser o que ¢ hoje.
(SERRANO, 1931, p. 14).

Estudada e ensinada a luz dos métodos racionais, pode a historia contribuir de
modo apreciavel para a grande obra da educagdo nacional. (SERRANO, 1931, p.
14).

A realidade ¢ sempre mais complexa e rica do que o supde o unilateralismo
critico. (SERRANO, 1935, p. 63).

As trés citagdes acima sao representativas do perfil do estudioso
professor: a preocupagdo com a patria, a educagao nacional e uma
concepgao de historia que ja anuncia um olhar mais plural de analise da
realidade historica. Como autor de manuais de ensino, pensava a historia
nacional associada a historia universal. Catolico, defendia uma versao da
historia favoravel a Igreja catdlica e suas agdes.

Serrano imprimiu a sua vida profissional e intelectual a marca do
ensino. Como Seignobos, foi um professor de Historia que refletia sobre
a pedagogia da sua disciplina e sobre como deveria ser desenvolvida
a docéncia. E dele o primeiro trabalho publicado especialmente para a
metodologia do ensino de Histéria na escola primaria, em 1917, e na
escola secundaria em 1935, ambos com varias edigoes.

Foi membro do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) e
participou da sua diretoria; fez parte do Conselho Superior de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro; e foi subdiretor técnico da Instrugdo Publica,
além de ter exercido o magistério de Historia, principalmente no Colégio
Pedro II, na Escola Normal do antigo Distrito Federal e também na
Faculdade de Direito do Rio de Janeiro.

Sua preocupagdo com o ensino era inseparavel de sua reflexdo sobre
o papel e a responsabilidade do professor como educador, o qual deveria
formar caracteres e guiar inteligéncias com “devotamento e desinteresse
pessoal” (SERRANO, 1935, p. 77).

Em seu livro Epitome de Historia Universal (1947), publicado pela
primeira vez em 1912 e seguido de 23 reedi¢des, Serrano associa aos
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principios catolicos o ensino da Historia e a nova pedagogia que ganha
expressao nesse periodo. Foi assim, como pedagogo sensivel as exigéncias
do seu tempo por uma renovacdo no mundo escolar, que defendeu os
principios da Escola Nova, embora sua rede de sociabilidades fosse
predominantemente ligada ao mundo catdlico®, que se contrapunha aos
“escolanovistas™.

Em seus escritos sobre o ensino e principalmente naquela obra,
Serrano demonstrou sua opg¢ao por uma pedagogia renovada em métodos
e instrumentos didaticos — com a valorizacao dos meios de aprendizagem
—, como ilustragdes, mapas e quadros sinéticos que levassem o aluno a
superar a simples memorizagao, propria do ensino marcadamente verbal da
chamada pedagogia tradicional. Foi, ainda, grande defensor dos recursos
didaticos visuais e da utilizacdo do cinema na educagéo.

Na cole¢do Historia da Civilizagdo®', o autor oferece ainda “sinopses
cronologicas”, “notas” e “topicos para exercicios” para serem desenvolvidos
pelos professores e pelos alunos em sala de aula. Os textos sdo organizados
em pequenos trechos, separados por titulos e numeragao respectiva. Sem
duvida, os aspectos didaticos constituiram uma expressiva marca da
figura desse autor, professor ¢ pedagogo.

Mas em relagdo a forma de trabalhar e narrar o contetdo historico,
ndo se orientou pelos marcos de Seignobos (1889) para uma narrativa
da “civilizagdo” em termos culturais: os temas que desenvolve sao
predominantemente politicos e dispersos em “pontos”. Embora sua
percepgao da historia contenha um progresso ¢ um sentido, critica o
historiador francés, por considerar que Seignobos afirme a existéncia de
um progresso constante da humanidade, sem recuos parciais: “E ainda,
ndo obstante recuos e desfalecimentos [...] até hoje de injustigas sociais
clamorosas, ndo ha como negar que também nos revela a historia as
conquistas morais do homem, a compreensao cada vez maior de certas

29 Serrano foi membro do Centro Dom Vital do Rio de Janeiro, tendo escrito diversos
artigos na Revista 4 Ordem, publicada pelo mesmo Centro.

30 Para um estudo do posicionamento de Jonathas Serrano em relagéo a Escola Nova,
ver Freitas (2008).

31 A Historia da Civilizagdo foi editada em cinco volumes: 1. Historia Biogrdfica
e Episodica; 1. Historia Antiga; 1. Historia da ldade Média. IV. A Civilizagdo
Moderna; V. A ldade Contemporanea.
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ideias superiores [...] a organizagdo democratica das coletividades”
(SERRANO, 1947, p. 428).

A sua Historia do Brasil, publicada em 1931, constitui exemplo
significativo da associagdo do historiador ao professor. Na introdugdo, que
corresponde ao primeiro capitulo do livro, o autor preocupou-se em situar
o quadro geral da producao historiografica nacional e lamenta que “ainda
nao possuimos um trabalho metddico e completo” sobre o tema. Como
professor e pedagogo, condenava “a tendéncia para a oratoria” existente no
Brasil: “Enquanto os professores ndo desistirem das prelecdes em tom de
conferéncia ou discurso e os alunos decorarem paginas escritas que terao
grau tanto mais alto quanto mais extensas e ‘eloquentes’ forem, o estudo
da histoéria patria sera uma aspiracao de reduzido grupo de reacionarios”
(SERRANO, 1931, p. 4)*.

Uma pedagogia da autonomia intelectual ¢ um dos aspectos inovadores
que o professor Serrano (1931, p. 3, grifos nossos) defende nos seguintes
termos: “Otimo exercicio é acostumar o estudante a escolher, no fato
que lhe foi narrado, os relatos principais, os episodios ¢ as datas mais
significativas, justificando as razées da escolha”.

Também em sua obra didatica para o ensino primario, Jonathas
Serrano aplica ao texto os recursos pedagogicos que considerava mais
adequados aos alunos na aprendizagem da historia: os quadros sinéticos,
0s quadros cronologicos e os quadros sincronicos. Tais dispositivos
foram elementos que caracterizaram e ajudaram a construir uma tradi¢@o
pedagogica e didatica nos livros escolares. Dispositivos ja propostos
por Joaquim Manuel de Macedo (1861)** em suas Li¢des de Historia do
Brasil, mas que avangavam em suas finalidades de simples memorizagao,
ao demandarem uma acao refletida e mais autonoma por parte do aluno

32 O autor utiliza o termo “reacionario” aqui no sentido de uma ‘“reagdo” ao
estado de coisas existente, ¢ ndo no sentido contemporaneo de “conservador” e
“antirrevolucionario”.

33  Joaquim Manuel de Macedo (1820-1882), médico, romancista ¢ politico, era
professor catedratico de “Corografia e Historia do Brasil” no Colégio de Pedro II.
Seu livro Lig¢ées de Historia do Brasil, em dois volumes, saidos em 1861 e 1863,
foi o primeiro livro didatico de Historia do Brasil publicado por um autor brasileiro
¢ “especialmente escrito para os alunos do Colégio”, conforme era discriminado na
capa, 0 que agregava prestigio ao autor e a obra (GASPARELLO, 2004).
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em seu processo de aprendizagem: “Nunca, em hipdtese alguma, serdo
exercicios de memorizacao, como nao devem ser os quadros cronologicos”
(SERRANO, 1931, p. 2).

Conclusoes

Neste artigo procuramos focalizar a perspectiva de “historia universal”
e de “historia da civilizacdo”, bem como as interlocugdes, as similaridades
e as inovagdes conceituais nos textos que serviram de fontes para o estudo.

Para compreender esse movimento de ideias e novas praticas
educacionais, pensamos, com apoio das contribui¢cdes de historiadores
intelectuais, na existéncia de uma sensibilidade comum que uniria os
professores/autores aqui nomeados, a despeito das diferengas que emergem
da singularidade de suas experiéncias e reflexdes.

Nessa abordagem, nossa atengao foi estimulada a discernir, como
indicou Dosse (2003, p. 23), que “cada autor tem sua trajetoria singular e
inteligivel em sua coeréncia propria. Contudo, um vinculo tacito fundamenta
uma identidade comum, a do pertencimento a um espago intelectual”.

Em relagdo aos professores/autores aqui nomeados, em que pesem as
diferencas de tempo e lugar, podemos perceber uma proximidade no que
concerne aos aspectos instituintes de um saber escolar no livro didatico
e no ensino de Historia.

No conjunto de preocupacdes pedagogicas desses professores/autores,
destacamos trés eixos articuladores, embora com diferengas de énfase e de
vocabulario: uma preocupagdo didatica — como ensinar, como superar a
simples memorizacdo? Mas também a exigéncia de pensar o que ensinar:
fatos, eventos, personagens? Aspectos da “cultura”, da “civilizagao?
E, ainda, a preocupacdo com os efeifos desse ensino, na consideracdo
da fun¢do da Histéria como caminho para uma educagdo social, nos
parametros de seu tempo e concepgoes.

As pesquisas no campo da historia do ensino de Histdria tém observado
que os saberes/acontecimentos considerados fistoria em cada momento
historico sdo redimensionados, reescritos e sistematizados para atender a
determinadas finalidades e concepgoes historico-educacionais proprias ao
seu contexto cultural e politico (HERY, 1999). Trata-se de um movimento
que, sendo historico, possui aspectos nao s6 epistemologicos, mas sociais,
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culturais e de relagdes de poder. Podemos dizer que os conhecimentos
de Historia a serem ensinados passam por uma opera¢do pedagogica
(que nao se limita ao saber da Pedagogia) que transforma esses saberes
em outro saber, um saber escolar — um “saber ensinavel”, para utilizar
a expressao de Furet (1986). Tais processos de transformagao de saberes
constituem diferentes modos de transmissao cultural (CHERVEL, 1998),
e a configuracdo das disciplinas escolares, nessa perspectiva, precisa ter
seu estudo associado a compreensdo do universo da “cultura escolar”,
conceito, conforme assinalou Bencostta (2010, p. 42), “possuidor de
multiplicidades de interpretagdes capazes de apresentar fragmentos
explicativos do universo escolar, aptos a contribuir para o estudo dos
fenomenos educacionais em seus mais variados aspectos historicos”.

Os professores/autores, a partir da experiéncia docente, da produgao
didatica e da reflexdo sobre a Histéria e seu ensino, foram agentes
fundamentais na formula¢do de normas pedagogicas e na constitui¢do
de “tradi¢des pedagdgicas” da Histéria como disciplina escolar. Em
Seignobos, a defesa de um ensino renovado e o combate aos livros didaticos
tradicionais foram acompanhados de uma exigéncia de reflexao, por
parte dos professores, sobre a fungdo educativa da Histdria. Jodo Ribeiro,
inspirado em Seignobos, propos uma sintese histérica acompanhada de
leituras complementares com finalidades pedagdgicas de enriquecimento
cultural. Serrano, no combate pela moral catdlica, empenhou-se na
elaboragao didatica de uma historia nacional afinada com os valores cristaos
da “historia universal” e com suas proposi¢des para a moderniza¢ao dos
métodos de ensino.

A proposta inspiradora de Seignobos para um novo enfoque do ensino
de Historia na perspectiva mais cultural — da civilizagdo - ndo foi acolhida
naquele momento pelos autores brasileiros. A nao ser pela sua adogdo
nos titulos, as obras tornaram quase sindnimos os termos “civilizagao”
e “universal”, com o sentido de uma historia no singular, na perspectiva
cristd e europeia.

Como sensibilidade comum, encontramos nesses autores, em maior
ou menor grau, a marca de uma pedagogia renovada, com a critica a um
ensino chamado “tradicional” e a condenacdo ao recurso exclusivo da
memoria no ensino de Historia. Em todos, a presenca da questao: para
que Historia?, reflexdo fundamental para o professor que procura afirmar,
na sua contemporaneidade, a validade social do conhecimento historico
para os alunos futuros cidadaos.
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