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Resumo:

Neste artigo, busca-se cruzar duas dreas geralmente dissociadas:
o fendmeno sécio-histérico da alfabetizagdo e o ensino escolar
da leitura. Recorrendo-se a memodrias pessoais e a produgdo
académica, apresentam-se reflexdes centrais do debate nessas
dreas. Nos anos 1970, as reformas para lutar contra o fracasso
escolar provocaram polémicas sobre os métodos de leitura. Ao
mesmo tempo, pesquisas histéricas sobre a difusdo da escrita
colocavam em questdo o papel da escola na erradicacdo do
analfabetismo. Tais pesquisas eram corroboradas pela volta de
um iletrismo dos adultos em sociedades em que a escola era
obrigatéria hd mais de cem anos. Esses dados, todavia,
permaneceram separados. Para compreendé-los, foi preciso
rejeitar a ideia de um modelo estavel do ato de ler e reconstruir a
histdria da leitura escolar.
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sixteenth and twenty-first centuries: how

social practices transform teaching methods

276

Anne-Marie Chartier

Abstract:

This article aimed to connect two areas usually dissociated: the
socio-historical phenomenon of literacy and school reading
education. Using personal memories and academic production, it
is presented key reflections at the heart of the debate in these
areas. In the 1970s, the reforms to fight school failure caused
controversy on reading methods. At the same time, historical
research on the diffusion of writing put into question the role of
schools in the eradication of illiteracy; these researches were
supported by adult illiteracy in societies where school was
compulsory for more than a century. These data, however,
remained apart. To understand them, it was necessary to reject
the idea of a stable model of the reading act and reconstruct the
history of school reading.
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Los tres modelos de la lectura entre los siglos
XVl y XXI: cdmo las practicas sociales
transforman los métodos de ensenanza

Anne-Marie Chartier

Resumen:

Este articulo pretende conectar dos dreas generalmente
disociadas: el estudio sobre el fendmeno socio-histérico de la
alfabetizacion y la ensefianza escolar de la lectura. A través de
las memorias personales y de la produccién académica, se
aportan reflexiones que se ubican en el centro del debate en estas
dreas. En la década de 1970, las reformas para luchar contra el
fracaso escolar causaron controversias sobre los métodos de
lectura. Al mismo tiempo, investigaciones histéricas sobre la
difusioén de la escritura pusieron en debate el rol de la escuela en
la erradicacién del analfabetismo. Tales investigaciones eran
corroboradas por el regreso de un iletrismo de los adultos en
sociedades donde la escuela era obligatoria desde hace mas de
cien afios. Estos datos, sin embargo, se mantuvieron separados.
Para entenderlos, fue necesario rechazar la idea de un modelo
estable del acto de leer y reconstruir la historia de la lectura
escolar.

Palabras clave:

Historia de la alfabetizacion, Historia de la ensefianza escolar
de lectura; Alfabetizacion; Lectura.
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Introducao

Neste artigo, buscamos cruzar duas dreas de pesquisa geralmente
separadas, a primeira tem como objeto o fendmeno socio-histérico da
alfabetizacdo e a segunda, o ensino escolar da leitura.

Nos estudos sobre a alfabetizacdo, ou melhor, sobre a literacyz,
palavra em inglés que designa de forma mais clara a cultura escrita
elementar dos grupos sociais, podemos encontrar pesquisas, apresentacoes
de casos e reflexdes sobre os métodos e os conceitos utilizados. Os
pesquisadores sdo linguistas, psicolinguistas, antropdlogos, socidlogos,
historiadores. Seus textos sdo dirigidos a colegas ou a grandes
organizacdes econOmicas e culturais implicadas na luta mundial contra o
iletrismo (Unesco, OCDE, FMI, Banco Mundial). Eles trazem novos
dados, confirmam ou contestam o que € repetido pela midia, apoiam ou
criticam os argumentos apresentados para legitimar decisdes politicas.
Esses trabalhos, entdo, dirigem-se a especialistas e a um publico
internacional amplo.

A segunda drea, direcionada aos atores da educacdo, tem como
finalidade apresentar ou comentar os modos de se ensinar a leitura e a
escrita nos diferentes paises - no meu caso, a Franca - conforme a lingua
ou as linguas oficiais. Nesses textos, encontram-se dados cientificos sobre
a aprendizagem (psicologia, ciéncias cognitivas), sobre as dificuldades de
aprendizagem e suas solucdes (neurologia, psicologia, sociologia). Busca-
se informar os professores e também forma-los para o ensino da lingua
escrita, orientando-os sobre o que eles poderiam ou deveriam utilizar nas
salas de aula. Esses textos, em que se alternam andlises, criticas e
prescrigdes, supdem que as condi¢des de trabalho (os programas, as
tradi¢des escolares) do lugar em questdo sdo conhecidas e que resultam da
acdo de pessoas implicadas na formacdo de professores, na redacao de
textos oficiais ou na producdo de instrumentos pedagdgicos por editoras.

1. Como se aprende a ler: debates da atualidade e pesquisas
histéricas

Acasos profissionais me fizeram frequentar esses dois mundos.
Como eu tinha trabalhado entre 1970 e 2005 em um centro de formacao de
professores para os primeiros anos do ensino fundamental, pude assistir

A respeito da oposicao literacy/alfabetizacdo ver Chartier e Rockwell (2014).
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aos grandes debates entre professores e pesquisadores sobre os métodos de
ensino da leitura. Participei também de diversas comissdes do Ministério
da Educacdo para redigir recomendacdes ou instrumentos de trabalho.
Quando comecei minha carreira, cerca de um terco das criangas ndo
conseguia ler ao final de um ano e a repeténcia era mais regra do que
excecio’. Esse fracasso era atribuido principalmente a causas
extraescolares (a crianca, a familia, o ambiente social), em cujas
explicacdes concorriam psicélogos (quociente intelectual insuficiente);
psicanalistas (bloqueios psico-afetivos), neurologistas (dislexia) e
socidlogos (fraca cultura escolar das familias)*. Mas, cada vez mais, a
propria escola ia sendo colocada em questdo, com seus professores mal
formados e seu ensino arcaico da leitura escolar.

Durante esse mesmo periodo, estive igualmente implicada em
pesquisas histdricas sobre a alfabetizacdo e as representacOes da leitura.
Assisti a algumas sessdes do semindrio de Frangois Furet e Jacques Ozouf,
nas quais pesquisadores que eu conhecia, como Marie-Madeleine
Compere, apresentavam e analisavam os primeiros dados de um
levantamento histérico sobre a alfabetizacio dos franceses’. O que eu
ouvia dizer sobre o iletrismo e o saber ler dos séculos anteriores ndo tinha
nenhuma relacdo com os debates em curso sobre o ensino da leitura. O
fracasso escolar maci¢o dos anos 70 ndo diminuia nossa certeza a respeito
da superioridade pedagégica definitiva de nossa época, a tal ponto que
ninguém teria a ideia absurda de comparar o ontem e o hoje. Por outro
lado, a pesquisa coletiva dos anos 80 de que participei era, ja de inicio,
comparativa. Tratava-se de datar o nascimento do discurso a respeito da
crise da leitura, cujo pessimismo invadia a midia. O discurso de queixa
(“Os franceses nao leem mais, ou leem coisas sem valor”) podia ser uma
recorréncia a ladainha do “nivel cada vez mais baixo” ou, ao contréario,
assinalava uma mutacdo real das préticas culturais. Foi com base nessa

A revista Etudes et Documents publicou em 1968 as taxas de repeténcia levantadas
pelo Ministério da Educagdo relativas aos cinco anos da escola elementar: 37,5%
para o primeiro ano (CP); 22,2% para o segundo (CEl); 20,3% para o terceiro
(CE2); 24,4% para o quarto ano (CM1) e 19,4% para o quinto (CM2). Menos de
uma crianca em quatro efetua sua escolaridade sem repetir o ano.

N.T. As siglas entre parénteses referem-se aos nomes de cada ano na Franca: Cours
préparatoire (CP), Cours Elementaire 1 (CE1), Cours Elementaire 2 (CE2), Cours
Moyen 1 (CM1) e Cours Moyen 2 (CM2).

A respeito de cada uma dessas orientagdes, as personalidades mais conhecidas de
entdo eram René Zazzo, Colette Chiland, Pierre Debray-Ritzen, Pierre Bourdieu.

O livro que resultou dessa pesquisa foi publicado em 1977 (Furet & Ozouf, 1977).
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pesquisa® que fiz minha tese, optando definitivamente pelo lado da leitura
escolar e da historia de seu ensino.

Na formacgdo de professores, eu trabalhava com professores dos
primeiros anos do ensino fundamental, com especialistas em didédtica do
francés, inspetores escolares e coordenadores pedagdgicos, mas também
com colegas linguistas, psic6logos e soci6logos; nas pesquisas sobre a
leitura, tinha contato com historiadores. Inicialmente, esse vai-e-vem
“desconstruiu” minha forma de conceber a lingua escrita, seus usos, sua
aprendizagem, mas ndo me deu as chaves de uma reconstru¢do. O mesmo
objeto, a entrada na cultura escrita, estava em jogo nos dois casos, mas
muitas questdes permaneciam, em minha opinido, sem resposta, como as
mudancas rdpidas na avaliacdo dos procedimentos de ensino, por exemplo.
Os métodos que tinham sido considerados satisfatérios entre os anos 30 e
60 tinham se tornado subitamente ineficazes nos anos 70. Por qué? Alguns
pesquisadores mostravam que esses métodos se apoiavam em principios
errados (a confusdo entre letras e sons), em praticas contestaveis (a leitura
em voz alta), em exercicios mecanicos tediosos (as linhas de escrita, as
copias); em resumo, mostravam que eles eram mais nocivos do que uteis,
como provavam os indices de fracasso. Isso é verdade, mas por que eles
tinham sido considerados eficazes antes, tanto por professores quanto por
inspetores? Da mesma forma, na drea da Histéria, o método da soletracio,
que ndo era contestado por ninguém no século XVII, tinha se tornado alvo
de queixas lancinantes no século XVIII (“a leitura € o flagelo da infincia”,
escrevia Rousseau). Por qual milagre os alunos principiantes do século
XVII tinham conseguido aprender a ler? Os professores utilizavam
procedimentos (soletracio de cada silaba em textos em latim) que,
segundo todos os especialistas que eu encontrava, pareciam ter sido feitos
para impedir os alunos de aprender. Eu ndo conseguia acreditar que os
professores tivessem sido atingidos por uma cegueira coletiva (nem em
1950, nem em 1650). Aqueles que convivem mais de perto com criangas
acabam sabendo, empiricamente, me parecia, o que um professor pode ou
ndo esperar e o que € a exigéncia “normal” de sucesso de acordo com as
normas sociais de um determinado tempo.

Chartier e Hébrard (1989). O livro foi traduzido para o portugués em 1995
(Discursos sobre a leitura 1880-1980, Sao Paulo, ed. Atica) e reeditado em 2000
(Discours sur la lecture, 1880-2000, Paris, Fayard-BPI, 2000, 2° edicdo revista e
ampliada).
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Parecia-me que esse era um assunto que merecia reflexdo, mas os
historiadores nao se sentiam implicados nas pesquisas recentes sobre a
aprendizagem da leitura e os especialistas em fracasso escolar ndo viam
que beneficios poderiam tirar das constatagdes feitas pelos historiadores.
As divisdes disciplinares permaneceram impermedveis e eu acabei
pensando que os saberes que ndo temos nao nos fazem falta e que aqueles
que temos nos cegam. De meu lado, como eu ndo conseguia conciliar o
que tinha aprendido com uns e com outros, busquei, ao longo do tempo,
encontrar os pontos de ruptura e os espacos de continuidade entre as
formas de ensinar a leitura as criangas de ontem e de hoje. E essa trajet6ria
que tentei reconstruir. Foi assim que tomei consciéncia de que minhas
questdes sobre o ensino da leitura s6 puderam encontrar resposta com o
grande crescimento das pesquisas sobre a leitura em todas as disciplinas
entre 1980 e 2000. Esse percurso inacabado abre-se para questdes inéditas
que j4 apaixonam, certamente, 0s jovens pesquisadores.

2. As pesquisas histéricas sobre o processo social de
alfabetizacao

O que os historiadores dos anos 70 tinham descoberto? Inicialmente
que a vulgata’ forjada pela Terceira Republica® triunfante foi colocada em
questdo pelos dados estatisticos sobre o crescimento da alfabetiza¢do ao
longo dos séculos. A alfabetizagdo da Franca era, até entdo, atribuida as
leis de Jules Ferry’, que tinham tornado a escola gratuita, laica e
obrigatéria em 1881. A pesquisa coordenada por Furet e Ozouf mostrava
que ndo era a Reptblica a responsdvel pela entrada dos franceses na
escrita, mas sim a Reforma protestante do século XVI. Daf o titulo do livro
desses autores: L’alphabétisation des Francais, de Calvin a Jules Ferry [A
alfabetizacdo dos franceses, de Calvino a Jules Ferry]. As leis republicanas
sobre a escola eram apenas o resultado de um processo bem anterior, cujo
ponto de partida ndo era a utopia revoluciondria de 1789, como queriam

N.T. Vulgata ¢ a forma latina utilizada para ser referir a uma traducéo ou leitura de
divulgagdo popular.

8 N.T. A Terceira Repitiblica francesa (1870-1940) foi declarada durante a Guerra
Franco-Prussiana e foi até a Segunda Guerra Mundial.

N.T. Jules Ferry (1832-1893), advogado, jornalista e politico francés. Como
Ministro da Educacdo tornou a escola francesa laica e gratuita.
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acreditar os republicanos, mas a época que precedeu as guerras de
religido'.

Segunda descoberta: a oposi¢do contemporanea iletrado versus
alfabetizado tinha apagado uma categoria frequente até a metade do século
XIX, a dos leitores “que sabiam apenas ler”. Nenhum historiador
questionava a ideia de que era possivel saber ler sem saber escrever, pois
todas as fontes o certificavam. Por outro lado, discutiam-se muito os
indicadores de medicdo do crescimento das taxas de alfabetizacdo: era
possivel confiar na contagem das assinaturas dos padrinhos e madrinhas
nos registros de batizado? Era preciso “pelo menos ler” para assinar o
nome e ndo apenas fazer uma cruz? Pessoalmente, eu me colocava muitas
questdes a respeito dessa leitura sem escrita. Pelo fato de frequentar muitas
turmas de iniciantes, eu ndo via como se poderia aprender a ler sem
aprender a escrever e que tipo de leitores poderia resultar disso.

Em outros paises da Europa, entretanto, por meio de outras fontes
(na Inglaterra, por exemplo, as assinaturas dos testamentos e os atos
notariais), podia se confirmar que a assinatura era um bom indice de
alfabetizacdo. O livro coletivo coordenado por Harvey Graff'! em 1981
teve ai um papel importante, pois generalizava o uso da palavra literacy na
disciplina histérica e ampliava para toda a Europa um campo de estudo
que até entlo estava restrito as questdes de politica nacional (a favor ou
contra a escola laica, no caso da Franca). Um dos artigos mais
surpreendentes desse livro, em minha opinido, era o que demonstrava que
uma sociedade inteira poderia entrar na cultura escrita sem a escola. O
professor Egil Johansson'?, com base em registros de pastores luteranos a
respeito dos resultados dos exames que aplicavam todos os anos, mostrava
que a Suécia rural tinha atingido uma das mais altas taxas de alfabetizacdo
da Europa, ji no final do século XVIII. Se os pais de familia se
preocupavam tao escrupulosamente com a instrucao elementar de todos da

N.T As guerras de religido, ocorridas no século XVI, foram uma série de conflitos
que opunham catélicos e protestantes.

Graff (1981). Em sua obra publicada em 1979, o autor analisa as ilusdes da
ideologia do progresso, que espera ingenuamente de uma alfabetizacio
generalizada a civilizag@o dos costumes e a moralizag¢do do povo (Graff, 1979).
Em 2006, no congresso do ISCHE, tive o prazer de ver com ele os famosos
registros arquivados na Universidade de Umea e pude também visitar no museu
Skansen de Stockholm uma casa destinada a acolher os pastores em suas viagens
para realizar os exames.
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casa, era porque a lei’’, que lhes confiava essa tarefa, proibia que os
analfabetos fossem crismados, privando-os assim de toda existéncia legal,
ja que ndo poderiam nem se casar, nem fazer testamentos, nem atuar como
testemunhas em um processo.

Esses dados perturbavam todas as ideias anteriores. Era ficil ver que
as antigas representacdes da histéria da escola e da leitura, confirmadas
pelos verbetes eruditos publicados no Dictionnaire de pédagogie et
d’éducation [Diciondrio de pedagogia e educacdo] de Buisson'?,
apoiavam-se em uma visdo muito linear da evolugdo. De certa forma,
tinhamos todos acreditado na bela saga do progresso, na qual se confundia
escolarizagdo publica e alfabetizacdo e se glorificava o poder libertador da
instrucdo profana, essa luz civilizatéria que fazia recuar o obscurantismo
religioso e as superstices rurais. Ficamos sabendo entdo que a
alfabetizacdo tinha podido crescer sem escolas e que era, em todos os
lugares, ligada a catequese crista das criangas. Logo, era preciso fazer uma
revisdo das relacdes de causa e efeito, ja que ndo se podia mais, em escala
europeia, imputar a difusdo da escrita a acdo de Estados emancipados do
elitismo aristocratico e do arcaismo religioso.

3. A questdo das culturas orais e das sociedades com ou sem
escrita

Em 1979, dois anos depois de sua publicacio em inglés'®, o livro do
etndlogo Jack Goody (Goody, 1977) foi traduzido para o francé€s na
prestigiosa colecdo coordenada por Jean-Claude Passeron e Pierre
Bourdieu, com o titulo La raison graphique [A razao grifica]. Uma nova
frente de discussdes se abria com a forte entrada dos etndlogos,
especialistas em sociedades sem escrita cujas culturas orais se opunham as
das sociedades que obedeciam a “razdo grifica”. A escrita, observava
Goody, permite estocar informagdes de forma estivel e durédvel, de
classificé-las, organizd-las em listas, colunas, quadros, de reproduzi-las,
difundi-las e consultd-las na auséncia de qualquer locutor. E por isso que

Datando de 1686, ela é chamada Loi d’Eglise (Lei da Igreja), ja que a
responsabilidade de seu controle cabia aos pastores.

Dessa forma, os verbetes Lecture de James Guillaume e Lecture a voix haute
d’Ernest Legouvé. Acessado em: www.inrp.fr/edition-electronique/.../dictionnaire-
ferdinand-buisson/

O livro publicado com Ian Watt (The Consequences of Literacy, 1963), que
defendia a mesma ideia, mas de forma bem mais esquemadtica, ndo foi traduzido
para o frances.
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ela tem poderes prdticos inéditos, permitindo aqueles que escrevem
comparar, deduzir, verificar, ou seja, ultrapassar em poder e qualidade
todas as culturas da oralidade, quaisquer que sejam a sutileza e a riqueza
de seus sistemas de classificacdo e de seus mitos. Seria possivel acreditar
em Goody quando ele afirmava, contra Lévi-Strauss (1962), que aquilo
que se atribui a razdo humana universal (Iégica, célculo, raciocinio) é
apenas um efeito da escrita? Muitos argumentos iam nesse sentido. Assim,
invertendo a profecia de Marshall McLuhan (1962) (o triunfo de Marconi
sobre Gutenberg), Walter Ong (1982) afirmava que a grande retomada da
oralidade em nossas sociedades audio-visuais, em que o rddio e a televisao
substituem o jornal e em que o telefone substitui o correio postal, era, na
verdade, uma volta a uma oralidade secunddria, tendo sempre como
referéncia a escrita. O escrito era onipresente em nosso ambiente
impregnado de tecnologia.

Apropriando-se  dessas abordagens etnoldgicas, numerosos
historiadores'® comegaram a estudar as culturas populares rurais na Europa
do Antigo Regime por meio de livretos de colportage, processos de
feiticaria, rituais religiosos, contos tradicionais, narrativas de revoltas,
festas de Carnaval. Na verdade, as tradi¢cOes orais e priticas sobreviviam
mesmo nas sociedades amplamente marcadas pela cultura escrita. A
questdo era saber como ouvir essas vozes entdo silenciadas, ji que as
fontes escritas permaneciam como privilégio dos letrados, dos juristas e
dos comerciantes. De fato, os analfabetos viviam entdo em um mundo de
alfabetizacdo restrita, mas isso ndo os impedia de recorrer, quando tinham
necessidade, a escritas delegadas'’ (gracas aos padres, tabelidies, escrivies
publicos, pessoas alfabetizadas da familia, etc.), de se manifestar nos
processos e de conhecer o valor dos “papéis e documentos” para fazer
valer seus direitos (titulos de propriedade, contratos).

Assim, ao invés de opor cultura oral e cultura escrita como entidades
heterogéneas claramente separadas, os historiadores estudavam suas
interferéncias e especificidades, antes que fossem destruidas ou
simplesmente dissimuladas por uma alfabetiza¢do generalizada. Eramos
assim levados a pensar que as relagdes com a escrita eram variadas,
complexas e em coexisténcia instdvel no interior dos mesmos espacos

16 Como exemplos, ver Bolleme (1971), Ginzburg (1980), Muchembled (1978),
Burke (1978), Mandrou (1979), Ladurie (1979) e Chartier (1982).
Como mostra Petrucci (1979).
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sociais. E o que Brian Street'® designava como os muiltiplos letramentos,
mostrando-se muito critico em relagdo a “grande divisdao” (de acordo com
a primeira formulagcdo de Goody) entre sociedade sem escrita e sociedade
de escrita. Para ele, as teorias autonomistas que dotam a escrita de um
poder em si eram ideologias de intelectuais, que consideravam o
letramento como uma competéncia geral que permitia “ler tudo” e os
iletrados como todos aqueles que liam apenas certo tipo de escritos ou
precisavam da ajuda de terceiros. Essa abordagem critica iria se revelar
particularmente fecunda para trabalhar o iletrismo contemporaneo nas
sociedades desenvolvidas.

4. O fracasso em leitura das criancas e dos adultos no final do
século XX

O que acontecia, no mesmo periodo, do lado da formagdo de
professores? Os pesquisadores debatiam a aprendizagem da leitura escolar
como condi¢do sine qua non de toda aprendizagem posterior. Aqueles que
defendiam um treinamento precoce para a leitura silenciosa, considerada
como a leitura dos leitores competentes, atribuiam a causa do fracasso ao
método sildbico de aprendizagem. Majoritario na Franc¢a desde o inicio do
século XX, sempre presente nos manuais de sucesso das editoras de livros
escolares, esse método lhes parecia arcaico, ja que favorecia uma leitura
mecanica e sem compreensdo, centrada na oralizacdo das palavras pela
decifracdo das silabas. Podiamos ler as mesmas criticas ao método de
soletracdo do B-A BA, ao qual se tinha renunciado em meados do século
XIX. Para interessar de imediato os alunos principiantes pelo sentido dos
textos (e ndo apenas pelo sentido das palavras), uma entrada pela leitura
global lhes parecia preferivel, pois o reconhecimento das palavras inteiras
aceleraria a compreensao das frases.

Esse método whole word, adotado com entusiasmo nos Estados
Unidos nos anos 30", tinha sido legitimado pelo psic6logo William Gray,
co-autor dos manuais Dick and Jane, vendidos aos milhares. Especialista
em testes de avaliacdo, ele tinha constatado em 1920 que 25% dos
soldados e marinheiros eram incapazes de ler com facilidade artigos
simples de jornal, de executar instru¢cdes e de se comunicar por escrito;
apenas 6% deles eram de illiterate (ou seja iletrado no sentido de

18 Ver Street (1984, 2006). Conheci Brian Street trabalhando sobre os relatérios
internacionais relativos ao iletrismo dos adultos no final dos anos 90.
19 A respeito desse debate, ver Chartier (2014).
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analfabeto). Na Frang¢a, em 1970-80, como nos Estados Unidos em 1920, a
prioridade era conseguir que todos chegassem a leitura funcional
(functional literacy), necessaria em uma sociedade invadida por escritas
utilitarias.

O paradoxo era que esse método acabava de ser abandonado do
outro lado do Atlantico, depois de violentas polémicas, das quais o livro de
Jane Chall, The Great Debate (Chall, 1967), € testemunho. Os professores
franceses viam na oposi¢ao dos métodos “ideo-visual versus fonico”, ou
“leitura-compreensdo versus leitura-decifracdo”, a retomada do velho
debate entre método “global®® versus sildbico”, ligeiramente rejuvenescido
pelo vocabuldrio erudito dos linguistas e psicélogos. Para os psicélogos
cognitivistas®!, as criancas ndo podiam compreender o principio alfabético
e decifrar palavras desconhecidas sem recorrer aos phonics, ou seja, sem
conhecer o som das letras, ou melhor, o valor fénico dos grafemas. A
leitura, mesmo silenciosa, nao podia se abster da imagem sonora da lingua
e os principiantes deveriam continuar a ler em voz alta®>.

De forma inversa, a questdo do debate tinha se deslocado em
consequéncia da irrup¢ao do iletrismo no campo das preocupagdes sobre a
aprendizagem. Podia-se reensinar a ler os adultos com os métodos
concebidos para criancas? Como explicar o surgimento de tantos
iletrados® se a Franca escolarizara, j4 ha um século, todas as faixas
etdrias? E que os objetivos da leitura escolar e social, que tinham, durante
muito tempo, sido centrados na leitura de narrativas literdrias e instrutivas,
eram, a partir de entdo, centrados na leitura utilitdria (fonctional literacy).
Na escola como na sociedade, a questdo era a de formar leitores rapidos e
silenciosos, aptos a ler para “exercer seu oficio de aluno” antes de ler para
“exercer seu oficio” em um mundo do trabalho em plena reestruturacdo
tecnoldgica.

0 O método global teorizado pelo Dr Decroly (cf. Hamaide, 1927) ia das frases as

palavras e depois das palavras a sua segmentagdo e andlise sonora, ao contrario do
método whole word. A expressao leitura global ndo deixou, portanto, de provocar
mal-entendidos entre os pedagogos franceses (o método global é um método
analitico) e os psicélogos alimentados pelas pesquisas anglo-sax6nicas (0 método
global visa ao reconhecimento direto de palavras inteiras).

Por exemplo, Perfetti e Rieben (1989), Fayol, Gombert, Lecocq, Sprenger-
Charolles e Zagar (1992) e Morais (1994).

Sobre os debates em torno da leitura em voz alta, ver Chartier (2005).

Espérandieu, Lion & Bénichou (1984). A respeito da imprecisdo das contagens e
da definigdo, ver Lahire (1999).

21

22
23
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Dessa forma, enquanto todo mundo pensava que o nivel de
alfabetizacio de uma sociedade bem escolarizada era irreversivel,
descobria-se que os procedimentos construidos para ensinar a ler ndo
tornavam as pessoas capazes de “ler tudo”, j4 que as mudancas dos fins
sociais da leitura tinham feito surgir ao mesmo tempo o fracasso escolar de
massa e o fendmeno moderno do iletrismo. Uma pesquisa que analisou os
discursos sobre a leitura mostrava que, até os anos 60, as elites cultivadas
temiam a proliferacdo de leitores sem orientagdo, que liam qualquer coisa,
sem fazer diferenca entre o bom e o mediocre. Esse critério de
classificagdo (bons livros/maus livros) tinha sido abandonado com a
chegada das pesquisas  quantitativas  (leitores  fracos/leitores
médios/grandes leitores). Nos anos 2000, as estatisticas®* realcavam que as
novas geracOes, mesmo as dos meios privilegiados, afastavam-se da
leitura, dos livros de fic¢do, das leituras longas. Os sinais precursores
desse afastamento ja tinham sido percebidos desde os anos 80 pelos
bibliotecarios e professores. O percentual de grandes leitores diminuia,
particularmente entre as meninas, e as leituras se deslocavam dos livros
para as revistas e historias em quadrinhos, das leituras de lazer
(substituidas pelos videos e pela musica) para as leituras de trabalho ou de
consulta, cada vez mais frequentemente, restritas a tela do computador.

Duas maneiras de conceber a capacidade de ler se opuseram, assim,
a partir dos anos 90. A primeira, na linha dos etnélogos, definia a leitura
de acordo com seus usos empiricos e a variedade das situacdes. Ler
rapidamente um jornal ou um artigo curto na internet, reler uma lista de
compras, preencher um formuldrio, consultar um horério de trem, ler um
romance, folhear um diciondrio, estudar uma licdo de histéria eram
consideradas atividades que tinham pouco a ver entre si: a pritica de uma
delas ndo implicava a de outra. A segunda concepc¢do, ao contrdrio,
definia o saber ler como um continuum progressivo, que ia das
competéncias de base as competéncias de alto nivel. Esta € a concepcio
adotada pelas organizagdes internacionais como a OCDE: na verdade,
quando o uso da escrita se torna obrigatdrio em todo o espago econdmico e
social, mesmo para os trabalhos que exigem pouca qualificacdo, o
iletrismo € julgado cada vez mais de acordo com as normas escolares. Os
cinco “niveis” de letramento considerados pela OCDE em 1998%
remetiam aos cinco niveis de qualificagdo profissional definidos em

24 Ver Donnat (1998, 2003, 2011).
2 OECD & Statistics Canada (1998).
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referéncia ao percurso escolar’. Essa defini¢do tinha a grande vantagem
de ser compativel com avalia¢des quantificadas relativas tanto a adultos
quanto a criangas (Pisa, PIRLS, etc.).

O iletrismo dos adultos levara a legitimacdo de um novo objetivo
escolar: preparar os alunos para os usos funcionais da leitura, preservando-
os do fracasso escolar. Os textos funcionais da escola sdo aqueles
necessarios ao “oficio de aluno”: ler sozinho as instrugdes, consultar
documentos para os trabalhos escolares, seguir protocolos de avaliagdo,
interpretar as observacdes escritas do professor. Todas essas buscas de
informacao, feitas anteriormente por meio de trocas orais na sala de aula,
deveriam agora ser lidas de forma “autdbnoma”.

Segunda mudanga: o discurso sobre o iletrismo tinha tornado vélidos
para toda a sociedade critérios que antigamente eram reservados a escola.
Essa constatacdo permitia reunir em um mesmo quadro histérico a
pedagogia escolar da leitura e a alfabetizac@o das sociedades. Na verdade,
essa concep¢do graduada do letramento tinha aparecido na escola
obrigatéria do inicio do século 20, quando a capacidade de ler e escrever
se transformara, gracas aos testes de Binet, em indicadora dos
desempenhos escolares e da inteligéncia dos individuos.

5. A histdria da leitura e a histdria de seu ensino

Afinal, serd que fui capaz de levantar, a partir dos anos 2000, as
contradi¢des que tanto me intrigavam nos anos 80?7 Quanto a mim, pude
inicialmente esclarecer o que se deve entender por letramento: como bem
indica a expressdo francesa cultura escrita de base, o letramento é a
capacidade de ler textos considerados, em um determinado tempo, como
socialmente necessdrios. Dai a coexisténcia de miltiplos letramentos, o
que se pode observar quer se faca uma viagem pelo tempo longo da
histéria quer pelos amplos espacos do planeta. Ao passo que muitas
pesquisas atuais (em psicologia, sociologia ou antropologia) continuam a
tratar a capacidade de ler como uma invariante, uma competéncia estdvel,
adquirida de forma relativamente ficil e mais ou menos largamente
difundida, as pesquisas histéricas mostraram que a leitura tem, ela propria,

2% Ele vai das turmas iniciais (nivel 1) aos diplomas profissionais mais baixos (nivel

2), em seguida do nivel secundario obrigatério (nivel 3) ao nivel do baccalauréat
[exame que corresponde ao nosso Enem] (nivel 4); o nivel 5 corresponde aos
diplomas universitarios ou técnicos de alto nivel.
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uma histéria®’: o “gesto mental” de ler depende ao mesmo tempo da
materialidade e do objetivo do texto.

Em 1700, eram designadas como iletradas as criangas suecas que
ndo conseguiam ler as preces de seu catecismo; em 1900, essa designagao
aplicava-se aos alunos franceses que ndo conseguiam ler em voz alta, sem
ajuda, uma narrativa e, em 2000, aos adultos incapazes de ler um texto
curto ou preencher um formuldrio. Mesmo que, em uma determinada
sociedade, coexistam multiplas préticas de leitura (ler romances no século
XVII e oragdes atualmente), o saber ler de uma época remete a um
modelo dominante que pode ser imposto apenas por autoridades
reconhecidas: a Igreja no século XVII, os ministros da instru¢do publica
no século XIX, as instancias internacionais de avaliagcdo no final do século
XX. Para falar de um nivel crescente ou decrescente, € preciso utilizar um
critério estdvel: podem-se comparar estatisticas de alfabetizacdo entre os
séculos XVI e XVIII ou entre os séculos XIX e XX, mas, entre os séculos
XVII e XX, isso ndo tem o menor sentido: as competéncias esperadas
mudaram radicalmente.

Dai vem a segunda questdo sobre as competéncias esperadas e sobre
aquilo que produz sua mudanga. As “revolucdes da leitura” ndo sdo
decididas pelas instancias de poder, mesmo que essas O constatem a
posteriori. Elas resultam das tecnologias que transformam os modos de
producdo ou de reproducdo dos textos. Modificagdo do gesto fisico,
quando se passa do rolo de papiro que deve ser segurado com as duas
maos, de pé, aos cadernos costurados, que podem ser folheados enquanto
se permanece assentado; modificacdo do olhar sobre a pdgina, quando
aparecem os paragrafos, as anotacdes a margem do texto e os sumarios;
modificacdo da percep¢do das frases, com a pontuagdo e 0s espagos em
branco separando as palavras, o que permite a “leitura mental”
silenciosa®. Entre o século XVI e o século XVIII, a imprensa ampliou
bruscamente o publico potencial dos leitores, mas a leitura visada
permaneceu sendo a dos religiosos: dizer, gracas ao catecismo, 0O
enunciado das verdades ou as ora¢des que mostravam que se pertencia a
uma comunidade. Da mesma forma, os textos ndo religiosos, nos quais 0s
alunos se exercitavam na leitura da escrita manuscrita, eram ‘“‘documentos’
que comprometiam aquele que os assinava (atos oficiais, como os registros
de batismo mas também contratos, termos de aluguel, testamentos).

z Ver Cavallo e Chartier (1997).
8 Ver Saenger (1997).
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Quando, no século XVIII, as impressoras mecanicas asseguraram
um sucesso crescente para Os jornais e revistas e para 0s romances, O
frenesi que se apoderou dos leitores (e das leitoras) provocou
incredulidade e escandalo®. Ler ndo era mais reler, em conjunto, um
corpus limitado e reconhecido de textos considerados de pouca utilidade:
era tratar individualmente multiplas informacdes, tomar rapidamente
conhecimento das noticias do mundo, ou mergulhar silenciosamente “‘em
um outro mundo” de histdrias desconhecidas, efémeras, reais ou
inventadas. O modelo moderno da leitura como recepgdo instalou-se nas
préticas das elites e, depois, nas das camadas populares urbanas, bem antes
que o Estado, tomando conhecimento dessa mudanga de paradigma,
fizesse disso o objetivo da aprendizagem escolar. Ele ndo podia,
entretanto, fazer entrar na sala de aula contetidos assim tao fiiteis, cujos
efeitos a Igreja e as autoridades educacionais condenavam unanimemente.
Os novos textos produzidos pelos editores de livros escolares seriam entdo
destinados a construir uma recep¢do instrutiva e moral. Por isso, eles
pouco a pouco foram expulsando da escola os textos religiosos e ndo
religiosos utilizados pelas familias e que serviam, até entdo, como suportes
de aprendizagem: o letramento escolar se separou do letramento social.
Entretanto, muitos dos tragos antigos ainda persistiam, em consequéncia
das exigéncias da vida em grupo: o ritual da leitura e releitura coletiva em
voz alta fazia com que os textos fossem, rapidamente, “lidos de cor”’, como
antes eram lidas as oragdes.

Resta a terceira questdo sobre as relacdes entre a leitura visada e os
procedimentos de ensino. A partir do momento em que se conhece a
leitura visada, é féacil compreender a maior eficicia do método de
soletragdo em relacdo as oragdes latinas: ele ndo busca dar a ler textos
desconhecidos, mas sim fixar o reconhecimento de textos ja conhecidos e
aprendidos oralmente. Por outro lado, quando esse mesmo método
pretende tornar a crianca apta para uma leitura de recepcdo (ler qualquer
texto desconhecido), obrigando os principiantes a memorizar
anteriormente todo o conjunto de combinagdes sildbicas, “a leitura se torna
o flagelo da infancia”, como dizia Rousseau. No século XVIII, essa prova
s0 ameacava as criancas das familias privilegiadas, de modo que os
preceptores inventavam jogos pedagdgicos para tornar essas atividades
preliminares menos desencorajadoras. A partir do século XIX, no entanto,
a rede escolar tinha se desenvolvido e esses novos objetivos de

» Ver Wittman (1997).
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aprendizagem diziam respeito a todos os alunos (muitos dos quais ndo
falavam francés). O fracasso na aprendizagem inicial subiu como uma
flecha e se tornou o leitmotiv dos discursos pedagdgicos. Os professores
continuaram a fazer decorar os livros de leitura, como no tempo dos
catecismos. Foi preciso esperar a difusdo de outra tecnologia (penas
metélicas e papel de celulose, por volta de 1850) para que a aprendizagem
simultianea da leitura e da escrita permitisse ultrapassar esse obsticulo. A
memorizagdo das silabas deixou de ser feita por meio da soletragdo oral,
pouco a pouco abandonada, e passou a se associar a copia, em cadernos
baratos, de linhas de silabas e palavras ditadas. Os debates sobre os
métodos de leitura (sildbico versus global), que se iniciaram nos Estados
Unidos a partir de 1900, iriam atravessar todo o século XX.

Consideracdes Finais

De acordo com o primeiro modelo de leitura que se impds para
alfabetizar o povo a partir da Reforma, ler significava ler em voz alta
aquilo que se sabia ser verdade, aquilo em que se acreditava ou aquilo com
o qual se comprometia. Saber ler era encontrar na pigina impressa um
texto que se sabia de cor ou ji ouvido no ambiente social. As
circunstancias da leitura (na igreja, no tabelido, diante de uma testemunha)
mostravam o sentido e o valor disso, sem que fosse necessdrio
compreender tudo literalmente. Os métodos de aprendizagem apoiavam-se
nessa memoria oral para ensinar como se transcrevia o oral, silaba por
silaba (B-A BA). Essa pequena bagagem serviria para decifrar textos
similares e apenas a minoria que tinha aprendido a escrever com a pena de
ganso poderia ler além desse corpus que constituia o letramento da época.

O segundo modelo que se generalizou no século XVIII e que foi
instituido na escola no século XIX ainda é o modelo atual, o da leitura
como recepcdo de textos desconhecidos. Ler € selecionar, ao longo da
leitura, as informagdes que permitirdo a constru¢do de uma representacdo
global do texto. Pode-se assim ter acesso ao pensamento do outro, o que
ndo compromete de forma alguma o leitor. Os métodos de leitura visam,
entdo, acelerar o tratamento dos signos linguisticos (relacdes grafemas-
fonemas, pontuacdo, estruturas de frases), ampliar o 1éxico e mobilizar a
experiéncia do leitor para facilitar uma leitura autdbnoma. Mas o gesto
inaugural dessa entrada na cultura escrita, tanto na escola como em casa, é
abrir um livro ilustrado para fazer com que uma crianga ainda “analfabeta”
possa experimentar os efeitos que a leitura produz (interesse, prazer,
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surpresa, riso, emoc¢ao): estamos lhe ensinando assim que a leitura é um
ato de recepgao.

Esse antigo modelo, entretanto, coexiste com um terceiro modelo. A
leitura funcional, cuja falta define hoje o iletrismo, desfez o par que a
leitura formava com os textos imagindrios ou ludicos. As leituras de
utilidade ou de trabalho informam, esclarecem, mas também solicitam
informagdes e esclarecimentos. As situacdes interativas se tornaram a
norma a partir do momento em que os suportes de leitura passaram a ser
mdquinas, mas a chegada de ferramentas digitais permitiu que uma nova
fronteira fosse ultrapassada, marcando um ponto sem retorno. Basta
observar os adolescentes que “batucam” em seus smartphones. Para eles,
ler é comunicar. Muitas mensagens sao escritas, ndo redigidas, de forma
que as normas da oralidade entre iguais suplantam as normas da
correspondéncia que ainda regem os emails. Algumas mensagens a ser
“lidas” nem mesmo sdo textos: enviam-se e recebem-se fotos, videos,
musicas, emoticons, como se a urgéncia fosse a troca. E preciso “manter
contato”, garantir que se estd conectado. Essa nova cultura®® assinala o fim
do modelo da leitura “receptiva”, no qual sempre foram mantidos
separados o ato da leitura e o ato da escrita? Em todo caso, sua posi¢do
dominante parece bem ameacada. Todas as revolugdes da leitura
decorreram de inovagdes tecnoldégicas que modificaram ao mesmo tempo a
materialidade e o objetivo dos textos. O que vao produzir essas interagdes
entre escrita, imagens e sons, impensaveis antes do ano 2000? E nessa
direcdo que todos os jovens pesquisadores devem se voltar, antes mesmo
que “autoridades” (internacionais? privadas? comerciais?) instituam o
novo paradigma que modificard a defini¢do que hoje temos em comum do
letramento social e, em consequéncia, das formas de entrada das criangas
na escrita.
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