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Resumo: Neste artigo, apresenta-se a historia dos conceitos, analisando-se a critica a
tradicional Historia das Ideias (/deengeschichte) e esbogando-se elementos centrais do
pensamento de Reinhart Koselleck: a distingdo entre palavra e conceito, as categorias
modernidade (Sattelzeif), aceleracdo e experiéncia, bem como suas implicacdes
teoricas e metodoldgicas sobre o conceito de Historia. Argumentamos com a
possibilidade de sua contribuicdo para a Histéria da Educacao e para a escrita sobre os
varios conceitos com os quais trabalha, como, por exemplo, ensino, escola,
aprendizagem e formacdo etc., muitos dos quais sdo derivados de outras areas ou
criados/inventados em seu contexto, o que mostra que a natureza e a dinamicidade de
um conceito sdo transversais a varias areas de investigacao.
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Abstract: This article presents the History of Concepts from the critique of the
traditional History of Ideas (Ideengeschichte), from the sketch of central elements of
Reinhart Koselleck's thought: the distinction between word and concept, the
categories modernity (Sattelzeit), acceleration and experience, as well And of the
theoretical and methodological implications of the concept of History. We argue that
this contributes to the history of education and writing about the various concepts
with which it works, such as teaching, school, learning and training, etc., many being
derived from other areas or created / invented in their context, Considering, in
particular, the fact that the nature and dynamicity of a concept are transversal to
several areas of research.
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Ideas, conceptos, contextos: La contribucién de
Reinhart Koselleck a la escritura de la Historia
de la Educacién

Jean Carlo de Carvalho Costa
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, PB, Brasil

Resumen: En este articulo se presenta la Historia de los Conceptos a partir de la
critica a la tradicional Historia de las Ideas (Ideengeschichte), del esquema de los
elementos claves del pensamiento Reinhart Koselleck: la distincion entre la palabra y
el concepto, las categorias modernidad (Sattelzeit), aceleracion y experiencia, asi
como las implicaciones teodricas y metodologicas sobre el concepto de Historia. Se
argumenta que esto contribuye a la Historia de la Educacion y la escritura sobre los
diferentes conceptos con los que trabaja, por ejemplo, ensefianza, escuela, aprendizaje
y formacion, etc., muchos de ellos se derivan de otras areas o son creados/inventados
en su contexto, considerando, asi, en particular, el hecho de que la naturaleza y la
dinamica de un concepto son transversales a diversas areas de investigacion.

Palabras clave: Historia de los conceptos, teoria, escritura, Historia de la Educacion.
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Introducao

Um enamorar gradativo parece aproximar a historia dos conceitos e
a Historia da Educagdo, mas como escrever sobre essa aproximagao sem
sequestrar do leitor elementos ou perguntas importantes dessa escrita? Tal
abordagem, situada no ambito da historiografia, seria uma corrente
historiografica, um espectro com potencial para implodir a suposta
dicotomia Histéria Cultural — Historia Social, ou seria apenas uma
modalidade de Historia Intelectual ou mesmo, sendo ainda mais radical, a
institui¢do de um novo paradigma de reflexdo teodrica e metodoldgica? Ou
seria, finalmente, algo maior do que isso, um lugar hibrido no qual
coexistem Filosofia, Historia, Sociologia e Educacdo? Aparentemente,
trata-se de uma perspectiva que vem rondando especialmente a Historia da
Educacdo, a partir de indagacdes internas a Historia Intelectual e do
interesse de alguns de seus investigadores por abordagens conceituais ¢
contextualistas do fenomeno educacional.'?

Neste texto, o objetivo ¢ discutir a natureza da histéria dos
conceitos: primeiro, abordando sua critica a tradicional Historia das Ideias
(ideengeschichte); segundo, esbogando alguns elementos do projeto de
investigacdo de Reinhart Koselleck (1923-2006). Em particular,
analisamos a distingdo entre palavra e conceito, trataremos das categorias
modernidade (Sattelzeit), aceleracdo e experi€éncia e enfrentaremos
algumas das implica¢des tedricas e metodologicas das relagdes entre
historia ¢ educacao.

Finalmente, argumentamos que a histéria dos conceitos, ainda que
vinculada ao estudo do pensamento e dos conceitos politicos e sociais,
pode vir a contribuir para a Histéria da Educacdo e para o modo de sua
escrita, pensando essa ultima como conhecimento e
paradigma/observatério da vida e dos elementos decisorios na sociedade
por exceléncia. Isso sera feito por meio de um olhar mais cuidadoso sobre
0s varios conceitos com os quais lida e que sdo, muitas vezes, derivados de
outras areas ou criados/inventados em seu contexto, sem deixar no
esquecimento o fato de que a natureza de um conceito ¢ transversal a

O presente trabalho foi realizado com apoio da CAPES, Coordenacdo de
Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil.
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varias areas de investigacdo e de reflexdo. Esse ¢ um elemento importante
a se destacar em razdo da dinamicidade e da propria decadéncia interna na
histéria de um conceito’.

Apresentando a histdria dos conceitos

Ao longo das ultimas décadas, tem sido publicada uma vasta
literatura de carater historico e metodologico que esboga certas
inquietacdes e ¢, para alguns, tradutora da ‘crise’ relativa ao papel e ao
valor do conhecimento historiografico ou anunciadora de novas
perspectivas teoricas que melhor instrumentalizem as investigacdes em
desenvolvimento. Obviamente, isso ndo ¢ privilégio da historiografia, mas
consequéncia, entre outros aspectos, de um conjunto de debates que
questionam o projeto da Modernidade e reivindicam sua substitui¢do por
pluralismos regionalistas guiados por uma critica a ideia de racionalidade
iluminista.

De fato, ressaltando o carater transversal e transdisciplinar da
produgdo intelectual contemporanea que envolve a historia dos conceitos e
a Historia Intelectual (Sebastian & Fuentes, 2004; Coves, 2013), observa-
se que isso ndo expressa apenas transformacgdes internas de uma area
especifica com os seus problemas também especificos, mas também, e
principalmente, mudangas derivadas do compartilhamento gradativo da
internacionalizagdo de um vocabulario relativamente comum no Ocidente
moderno e, consequentemente, de uma representacdo da realidade que tem
contribuido de forma importante para a teoria social e para a historiografia
(Sebastian, 2002). Essas inquietagdes e suas consequentes mudancgas

Um exemplo que nos pode auxiliar a pensar sobre conceitos e Historia da Educagio é o
fato de que iniimeros conceitos politicos, mais comumente tratados na Historia
Conceitual, tém origens nas mais diversas areas do conhecimento. Por exemplo, os
conceitos de crise, organizacdo, regeneragdo ou corrupgdo advém da medicina e da
biologia; revolugo, da astronomia; reagdo, massas e progresso, das ciéncias fisicas;
igualdade, da matematica; liberal, moderado e opinido publica, da moral; ideologia, da
filosofia; decadéncia, da historia; fanatismo, propaganda, tolerancia e secularizagio
provém da esfera religiosa; cultura, do mundo agrario; finalmente, representacio,
legitimidade, emancipacdo e civilizagdo, da area do direito (Sebastian & Fuentes,
2004). Muitos desses conceitos transitaram, transformaram-se ¢ transitam ou ndo no
ambito da Historia da Educagfo, que também tem gerado conceitos que transitam em
outras areas, como, por exemplo, escola, ensino e escolarizagdo. Compreender os usos e
desusos desses conceitos é compreender as transformagdes temporais e as relagdes
entre a experiéncia acumulada e as nossas expectativas de futuro em relagéo a profunda
fugacidade que ¢ o presente.
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apresentam uma oportunidade para se pensar a Historia da Educagdo e sua
escrita multifatorial e complexa.

Tais mudangas, nesse sentido, traduzem o impacto que nos ultimos
anos exerceu a historia dos conceitos ou Begriffs geschichte na
historiografia, sendo uma espécie de reagdo critica ao modo tradicional de
abordar ideias, sujeitos e contextos. Ora, ainda que a historia dos conceitos
ndo possa ser tratada do mesmo modo que a Historia Intelectual, a
primeira apresenta inimeros elementos para auxiliar a segunda, isso
porque a primeira ndo se esgota no tratamento dos conceitos, mas aborda
também os discursos, que envolvem e sdo sensiveis a questdes intelectuais
e culturais sem cair, como se vera adiante, nos “[...] excessos da classica
historia das idéias” (Vilanou, 2006b, p. 187).

De modo geral, o principal contributo dessa perspectiva conceitual
foi trazer a primeiro plano a consciéncia generalizada do estreito vinculo
entre historia e linguagem. Ou seja, linguisticidade e historicidade sdo
tratadas como duas dimensoes internas ao que denominamos ‘o mundo’, ‘a
experiéncia’ ou a ‘realidade social’ (Sebastian & Fuentes, 2004). De fato,
Reinhart Koselleck (1923-2006), embora compartilhe com os
contextualistas linguisticos que o contexto ¢ importante para o
entendimento do texto historico, investe décadas de sua atividade
intelectual para elaborar uma interpretagdo peculiar do novo da
modernidade ocidental (Neuzeif), intitulada por ele de Sattelzeit,
literalmente, ‘tempo de sela’, mas, mais adequadamente, tempo de
aceleragdo ¢ de alteragdo radical da consciéncia historica (Palti, 2004). Em
tal interpretacdo, baseia-se na identificagdo de uma relagdo dialdgica entre
0 que denomina ‘conceitos fundamentais’ ou ‘singulares coletivos’ ¢ a
propria realidade®. Koselleck introduz uma forma distinta de refletir sobre
a tensdo entre as temporalidades do passado, do presente e do futuro e se
esforca por compreender a relagdo entre transformacdes semanticas

Koselleck elabora quatro hipdteses de trabalho sobre que acontece com os conceitos
nessa curva temporal intitulada por ele de Satfelzeit. Em seu esquema de trabalho,
ocorreram quatro grandes transformagdes metamorficas em torno da linguagem
(conceitos). Para ele, nesse periodo, a linguagem se democratizou (democratizagao),
politizou-se (politizagdo), adquiriu forte inclinagdo ideoldgica (ideologizagdo) e os
conceitos também passaram por um processo de ‘temporalizacdo’ interna. A
consequéncia ¢ que essa temporalizagdo entre passado e futuro vai se implantando aos
poucos, ¢ de forma concomitante, observa-se, gradualmente, uma nova estrutura da
linguagem politica que acaba por afetar todos os conceitos, inclusive, do nosso ponto de
vista, os educacionais (Koselleck, 2006).
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internas a um conceito e suas manifestagdes extralinguisticas por meio de
uma abordagem hermenéutica de inspiracdo gadameriana.

Para Koselleck, cada presente ndo apenas reconstréi o passado a
partir de questdes suscitadas no proprio presente, mas também ressignifica
tanto o passado, intitulado por ele de campo ou espaco da experiéncia,
quanto o proprio futuro, nomeado por ele de horizonte de expectativas. O
elemento interessante em relagdo a essas categorias e temporalidades € que
“[...] cada uma das temporalidades — o passado, o presente e o futuro —
pode imaginariamente se alterar, contrair ou se expandir conforme cada
época ou sociedade, modificando-se também a maneira como sao pensadas
e sentidas as relacoes entre eles” (Barros, 2010, p. 67). As implicagdes
desse raciocinio sdo enormes para a pesquisa no ambito da Historia da
Educagdo, pois ele redefine o proprio olhar do pesquisador sobre seu
objeto de estudo, fazendo-o enxergar nele elementos de mudangas,
permanéncias e rupturas, entre outros aspectos. Nessa redefini¢do, o
pesquisador ¢ guiado por um olhar ndo mecanico, mas sim consequente da
propria dinamicidade interna ao processo historico. Dai a necessidade de
se considerar a ‘temporalizacdo’, assim como faz Koselleck em relagao
aos conceitos politicos e sociais (Sebastian, 2004), como elemento a ser
assimilado ao trato dos conceitos educacionais. A seguir, apresentaremos
as possibilidades de articulagdo do esforco de Koselleck no sentido da
critica as ideias e a propria modernidade.

Diagnose e critica da modernidade

Ao longo de algumas poucas décadas, foi possivel observar o
desenvolvimento de uma critica ao modo tradicional de tratamento das
ideias nas mais variadas esferas do conhecimento. Concomitantemente,
pontos de vista inovadores foram emergindo de contextos distintos,
guiados por inquietagdes similares, cuja tendéncia foi colocar em duvida a
propria modernidade e o seu legado fundado na razdo e no carater
universal de certas ideias. A hoje classica critica de Lucien Fevbre (1989)
as ideias desencarnadas foi um desses instantes importantes no
pensamento ocidental. Além disso, surge uma muito interessante
perspectiva critica, mais recente, derivada dos inumeros desdobramentos
suscitados pela The Linguistic Turne que tendeu a ressonar, ainda que em
outros vdarios elementos, em critica a certo tipo de estruturalismo mais
ortodoxo (althusseriano). Os escritos de Richard Rorty (2007, p. 52) e sua
critica a verdade no sentido de pensar a vida humana como “[...] historia
de metaforas sucessivas [...]” s@o prototipicos dessa virada em particular.
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Outras dela derivaram: virada estética, material, imagética entre outras.
Esses intitulados ‘tempos pds-modernos’ (Skinner, 2005), trouxeram
inimeras consequéncias para o trato das ideias e para a historia dos
conceitos, mas ndo apenas para essas perspectivas, como ¢ sabido, pois a
ideia de texto, de modo geral, é trazida ao palco das humanidades’.

Ou seja, a critica derivada de alguns desses lugares de reflexao
identificou elementos comuns que trouxeram a tona tentativas de conciliar
o estudo das ideias, correntes de pensamento, formas distintas de pensar o
pensamento, a figura desgastada do intelectual, as diversas facetas da
sociabilidade e de suas redes, entre outros tantos aspectos que fazem parte
das transformacoes internas a esse campo de investigacdo. Além disso,
trouxe para a cena o debate entre contextualismo e internalismo que, de
nosso ponto de vista, ¢ uma espécie de falso debate que acabou gerando
tipologias, as mais variadas, para situar autores, obras e abordagens
metodolégicas.® Isso ndo quer dizer que as ideias se encontrem ausentes e
sim que ndo sdo concebidas de forma abstrata como em seu tratamento
tradicional: estdo no interior de sistemas, de correntes de pensamento € no
carater dialogico que funda a relagdo entre estruturas sociais e agdo
individual. Ai talvez residam nosso grande problema e desafio. Como
produzir a escrita, por exemplo, sobre a figura do intelectual, das ideias e

De fato, ainda que exista um campo de tensdo entre nossa interpretagio e as
possibilidades que o texto nos da, as palavras ndo tém significado em si, mas mudam de
acordo com o periodo histdrico, o grupo linguistico e os leitores. Isso significa que
certos termos podem mudar completamente de sentido ou até ndo ter qualquer
significado para um leitor contemporaneo. Ou seja, a partir da ‘virada linguistica’, as
ideias de leitura e interpretacdo podem ser pensadas ndo s6 como campo de tensdo e
processo dialdgico, intersubjetivo, mas também como elemento social de producédo de
sentido. E interessante observar que os primeiros escritos de Koselleck, de Quentin
Skinner e do proprio Michel Foucault sdo publicados entre 1967 e 1969, aparentemente,
em reagdo ao estruturalismo do qual tratamos acima.

A ideia acabou se tornando uma espécie de dicotomia: “[...] os primeiros definidos
como aqueles que buscam o significado das obras em um quadro de referéncia
histoérico, os segundos como 0s que circunscrevem a interpretagdo ao ambito do texto,
descartando a consideracdo de quaisquer referéncias extra-textuais” (Lacerda &
Kirschner, 2003, p. 29). Salvaguardando os provaveis exageros, ter-se-ia, por exemplo,
de um lado, o marxismo ortodoxo guiado por explicacdes baseadas na dimensdo
econdmica e, de outro, a hermenéutica filosofica gadameriana e sua apologia ao texto e
a linguagem. A escolha metodologica de Koselleck implica uma espécie de ponto
intermediario, ja que ele considera a indissociabilidade entre a linguagem (conceitos) e
a realidade social (extralinguistico) sem, no entanto, desconsiderar caminhos e escolhas
distintos.
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das perspectivas de analise, bem como da préopria Histéria da Educagao,
“[...] interpretando a singularidade dos seus problemas, da mesma forma
que os articulam a movimentos, tendéncias e cenarios mais amplos,
evitando tanto o determinismo do contextualismo, como o a-historicismo
do textualismo” (Vieira, 2015, p. 8).

No contexto da Historia da Educagdo produzida no Brasil, talvez
derivada da transicao entre a Historia da Pedagogia ¢ a Histéria da
Educacdo como consequéncia da virada linguistica dos anos de 1960
(Torrano & Castillo, 2014), ha certo afastamento das preocupagdes com a
natureza das ideias’. Em fins das décadas de 1970/1980, a reagdo critica
foi muito associada a figura do professor Demerval Saviani e de seus
escritos (Saviani, 2008), cujo alvo principal era o pensamento considerado
ndo critico, tradicional, e alguns dos personagens a ele vinculados,
especialmente intelectuais como Fernando Azevedo, por exemplo. Essa
critica traduz a desconfianca quanto aos intelectuais canonicos e ao carater
transcendente das ideias, j& que, do ponto de vista do autor, eles
desconsideravam a estrutura socioecondomica como determinante da
manifestagdo do fenomeno educativo.

Essa leitura se encontra na esteira de ideia esbocada por Vieira
(2015), que identifica, no ambito da Historia da Educacdo brasileira, a
existéncia de dois grupos de investigadoresque se distanciaram em razao
do interesse sobre as ideias pedagogicascomo transcendentes ou
condicionantes das agdes. No caso, ha certa aproximagao com otratamento
da ideia e do conceito como transcendentes. De modo geral, além do
elemento identificado pelo autor, acreditamos que esse distanciamento se
deve, por um lado,ao proprio descrédito associado & area ao longo de
algumas décadas e a propria escrita historiografica, por vezes, anedotica e
individualista, ¢ também a tese, ha muito deixada de lado, de que a
preocupacao com as ideias se dava em detrimento das condi¢des sociais de
sua producdo. De outro, deve-se ao surgimento, na ultima década, de
novos tipos de fontes e areas de pesquisa, as quais podem ter seduzido
muitos investigadores na area, como ocorreu, por exemplo, com o0s
impressos.

O argumento dos professores Torrano e Castillo (2014) parece uma pista interessante a
ser investigada. Ou seja, motiva a investigar se a escrita da Historia da Educacéo
produzida no Brasil poderia ser pensada a partir dessa espécie de transi¢do entre uma
Histéria da Pedagogia a uma Histéria da Educag@o em razdo, em parte, dos elementos
destacados acima.
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A historia dos conceitos encontra-se inserida nesse movimento de
critica que permite ndo apenas revigorar o tratamento das ideias
pedagbgicas, mas também introduzir um elemento de dinamicidade nessa
transi¢ao de interesses. Na esteira do argumento dos professores Torrano e
Castillo (2014), a Histéria do Pensamento Pedagogico é concebida como
uma espécie de sintese da Historia da Pedagogia (tese) e da Historia da
Educacao (antitese). A énfase ndo recai sobre ideias ou atos de fala, mas
sim sobre a transformagao das palavras em conceitos, ja que

[...] o estudo dos conceitos e da variacdo dos seus significados ao longo do
tempo ¢ uma condicdo basica para o conhecimento historico. [...]
procedimento que permite apreender o complexo processo de ressignificagdes
de alguns conceitos ao longo do tempo. Mais do que um método a ser aplicado
ou uma disciplina auténoma, a historia dos conceitos seria um instrumento
complementar e necessario para a interpretagao historica (Kirschner, 2007, p.
49).

Desse modo, talvez o contributo principal de Koselleck seja o fato
de ele considerar a historicidade dos conceitos € do pensamento politico,
na esteira da virada linguistica, articulando-os com a realidade e com a
hermenéutica. Nesse sentido, ele chama a atencdo para a dinamicidade de
“[...] significados aparentemente diversos dentro de uma mesma época e
até em um mesmo grupo social” (Bentivoglio, 2010, p. 215), explicitando
o elemento formativo e pragmatico da constituicdo e do uso das ideias na
histoéria do pensamento social e pedagdgico. Ao mesmo tempo, coloca em
discussdo formas de trato das ideias que as reduzem a ideologia, as
representacdes ou a relagdes discursivas. Na proxima secdo,
apresentaremos outros elementos que permitam compreender melhor a
natureza da histdria dos conceitos.

Da Histdria das Ideias a Histéria dos Conceitos e da Linguagem

A discussdo em torno da historia dos conceitos no Brasil ainda ¢
relativamente timida, embora consensual quanto a importancia que tem em
outros contextos de producio® e, no ambito da Histéria da Educacdo, ainda

8 Para alguns (Torrano & Castillo, 2014), Koselleck promove uma ‘revolugdo’ nos
moldes instituidos por Dilthey em relacdo a Kant, ja que faz uso de categorias de pares
antitéticos (transcendentais) que permitem a historicizagdo da experiéncia do tempo.
Talvez isso ocorra porque, como se vera adiante, ele seja o principal herdeiro das
ciéncias do espirito (Geisteswissenschafte) e das obras de Dilthey, Droysen, Heidegger
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mais. Isso decorre, em parte, do fato de que existem poucas tradugdes das
obras a ela relacionadas e, no caso de Reinhart Koselleck (1923-2006), de
que nao se tem muita familiaridade com a lingua alema na esfera
académica brasileira, além de tal discussdo ndo ser tradi¢do intelectual
comum nos contextos de ensino e pesquisa em niveis de Graduagdo e/ou
pos-graduacao’.

A histéria dos conceitos origina-se do projeto coletivo seminal para
a producdo do Geschichtliche Grundbegriffe, Historiches Lexikon zur
politisch-sozialen ~ Sprache in Deutschland (Conceitos Historicos
Fundamentais. Léxico Histérico da Lingua Politica e Social na Alemanha),
editado por Otto Brunner, Werner Conze e o proprio Koselleck a partir de
1972. O projeto retne cerca de 120 conceitos distribuidos em um conjunto
de monografias com algumas dezenas de paginas. Nas palavras de Melvin
Richter, um dos divulgadores dessa modalidade historiografica nos
Estados Unidos, o propdsito era o seguinte:

[...] reunindo sistematicamente extensas cita¢cdes de fontes originais, fornecer,
pela primeira vez, informagdo confidvel a respeito dos usos passados (na
Alemanha) de conceitos politicos e sociais; caracterizar os modos pelos quais a
linguagem tanto deu forma como registrou os processos de mudanca que
transformaram cada area da vida politica e social alema, de aproximadamente

meados do século XVIII meados do século XIX; tornar mais agu¢ada para os

e Gadamer, forjadas em torno da reflexdo sobre a possibilidade do conhecimento
histérico. As ideias de compreensdo e de hermenéutica encontram-se em Koselleck,
mas estdo distantes do sentido psicologico que as aproxima na primeira fase do
pensamento de Dilthey. Nele, o conceito adquire uma dimensao social e cultural que
apresenta afinidades com certas abordagens socioldgicas. O que ele faz é deslocar “[...]
a dimensdo da experiéncia particular (Erlebenis) para o campo das experiéncias
compartilhadas (Erfahung) e desconsidera significados preexistentes e imutaveis
subjacentes ao pensamento e acdo humanos” (Bentivoglio, 2010, p. 121)

K Futuro passado (Koselleck, 2006) e Estratos do tempo (Koselleck, 2014) sdo livros
que, publicados nesta ultima década, contribuem para a introdugéo de seu pensamento e
tratam, em suas proprias palavras, de uma problematica comum: “[...] as estruturas
temporais da historia humana, de suas experiéncias e de suas narrativas” (Koselleck,
2014, p. 7). Tais livros comporiam o primeiro, segundo o proprio Koselleck, de trés
volumes que reuniriam seus textos produzidos ao longo da vida, projeto que,
infelizmente, foi abortado em razdo de seu falecimento. De qualquer modo, eles
permitem que o leitor tenha contato com suas principais ideias, bem como com o
desdobramento de sua metodologia de trabalho, especialmente com seu trato semantico
de conceitos como modernidade, utopia, revolugdo, bildung, progresso, entre outros.
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dias de hoje a consciéncia de como ¢ usada a linguagem politica e social
(Richter, 2006, p. 42).

No entanto, para além dos propositos de Koselleck e dos
organizadores naquele momento, o dicionario ¢, hoje, um paradigma
(Chignola, 2003). Tal perspectiva historiografica ndo ¢ especialidade de
uma subdisciplina da Filosofia, ainda que, desde sua origem, possam ser
identificadas uma tendéncia historiografica e outra filosofica, com
distingdes muito porosas entre si  que apenas tém suscitado
desenvolvimentos proficuos em ambas as areas (Coves, 2009).

Essa modalidade de histéria intelectual, que pela importancia primordial que
atribui aos contextos — tanto em sua vertente linguistica como na politico-
social — se postula como uma nova historia politica do pensamento politico,
ou, se quiser, como uma histéria social das ideias, se situa, portanto, muito
mais proxima de uma nova historia social e politico-cultural do que da historia
tradicional da filosofia ou das ideias politicas (Sebastian & Fuentes, 2004, p.
22).

Nessa nova perspectiva de estudo das linguagens politicas, sociais e
educacionais, encontram-se envolvidos investigadores de varios paises
europeus, latino-americanos ¢ dos EUA. Articulados em torno de projetos
de pesquisa, revistas especializadas e congressos regulares, eles tém
tornado publicas contribuigdes de uma abordagem conceitual dos
problemas historicos, politicos e sociais. Ha cerca de aproximadamente 20
anos, 1998, um coletivo de professores fundou o History of Political and
Social Concepts Group (HPSCG). Essa fundacdo ocorreu em Londres,
durante um primeiro congresso, no qual se reuniram seus principais
pesquisadores. Entre eles, talvez seja importante destacar, estiveram
presentes o proprio Reinhart Koselleck, Quentin Skinner, John Pocock,
Kari Palonen, Jacques Guilhaumou, Pierre Rosanvallon e Melvin Richter.
O denominador comum que os reuniu foi

[...] uma preocupagdo compartilhada pela analise das linguagens politicas no
tempo e pelo estudo dos distintos modos nos quais argumentos, conceitos e
discursos interagem entre si e interferem com o plano fatual dos processos
historicos (Sebastian, 2002, p. 332).
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O carater diverso de suas origens intelectuais (Filosofia, Historia,
Ciéncia Politica, Linguistica), assim como a variedade de temas por esses
professores investigada traduzem um elemento importante da Historica
Conceitual: seu carater de transdisciplinariedade (Coves, 1998). Esse
elemento permite ou renova o interesse por aproximar a Histéria da
Educagao desse paradigma de investigacao:

Primeiro, porque, constantemente perguntar sobre a relagdo entre a palavra,
pensamento e acdo politica no tempo suscita e abrange uma série de temas -
historia, politica, linguagem, sujeito, temporalidade, modernidade [...] - que
convidam a olhar para todas estas questdes de muitos angulos diferentes
(epistemologia, histéria do pensamento, filosofia politica, lingiiistica,
hermenéutica [...]). Segundo, porque os conceitos, pela sua propria natureza,
transitam entre uns e outros campos do conhecimento — muito freqiientemente
usando para esta penetragdo o caminho da metafora — desenhando desse modo
todo um conjunto de conexdes e pontes de comunicacdo entre as diferentes

areas do conhecimento (Sebastian & Fuentes, 2004, p. 11-26).

De fato, conceitos e discursos sdo encontrados na totalidade das
areas, dos campos do saber ou dos diferentes tipos de culturas que nos
constituem. No entanto, embora seja perceptivel uma variedade de praticas
teoricas e metodoldgicas (Historia Cultural e Historia Social, por exemplo)
que se debrucam sobre o fendmeno educacional e se autopercebem como
distintas, estas, mesmo separadas do ponto de vista institucional, nublam,
por vezes, a possibilidade de se percorreras mutagdes internas a um
conceito. Ja, a histéria conceitual, procurando articular conceitos e
discursos em torno de uma historia do pensamento pedagogico (Torrano &
Castillo, 2014), com base em suas dimensdes politica, social e
educacional, apresenta-se como um tipo de pratica integradora que
estimula a interdisciplinaridade e as investigagdes de carater comparativo e
transcultural. Proporciona, assim, “[...] uma fecunda hibridizacao entre a
histéria social, a historia cultural e a historia politica, hibridizagao que
passaria em grande parte pela historia dos discursos e das linguagens
politicas” (Sebastian & Fuentes, 2004, p. 23).'°

10 A articulag@o dos elementos discursivos e conceituais, atualmente, ¢ proposi¢do muito

comum entres os investigadores que se encontram no interior desse paradigma
(Sebastian, 2002; Dutt, 2010) e aproxima as preocupagdes entre as mudangas
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Ainda que a Histdria Conceitual se encontre muitissimo associada a
figura de Koselleck, ndo ¢ possivel afirmar que se restrinja a ele. De modo
geral, ha certo consenso em distinguir duas perspectivas internas a ela,
consequentes da linguistic turn, as quais configuram formas distintas de
proceder no contexto da Historia das Ideias. Por um lado, hd aquela que
deriva da filosofia analitica (Austin, Searle, Saussure); por outro, a que
deriva da filosofia continental europeia, representada pela tradi¢do
hermenéutica e que encontra em Heidegger ¢ Hans-Georg Gadamer suas
inspiracgoes tedricas.

As relagdes entre Heidegger, Gadamer e Koselleck derivam de uma
série de elementos, mas, principalmente, de como Koselleck enfrenta o
problema da experiéncia historica, da possibilidade da historiografia e da
ontologia social da temporalidade (Chignola, 2003). Conceitos familiares a
linguagem hermenéutica e gadameriana, como circulo hermenéutico, fusao
de horizontes, consciéncia historica efetiva, hipoteses interpretativas e,
especialmente, a possibilidade de entendermos o passado com base no
presente, além da énfase no entendimento como resultado da conversagao
e do didlogo com os aspectos passados e presentes da tradi¢do, sdo
passiveis de ser observados diretamente ou nas entrelinhas de seus textos.

No entanto, talvez o aspecto principal que Koselleck identifica, e faz
questdo de ressaltar em alguns de seus principais escritos, seja o da
separagdo, concebida por ele, entre conceitos (texto/linguagem) e estado
de coisas (realidade) (Sebastian & Fuentes, 2006). Neste sentido, ele se
afasta de Gadamer e da hermenéutica mais ortodoxa, bem como de
algumas perspectivas intituladas poés-modernas que reduzem a realidade a
linguagem, como o desconstrucionismo de Derrida, por exemplo. Outro
elemento que o afasta de Gadamer ¢ que este ndo concebe que a Historia,
do ponto de vista de sua hermenéutica filosofica, tenha instrumentos
metodologicos. Ja Koselleck desdobra-se tanto em uma reflexdo
metodoldgica quanto, principalmente, tedrica a respeito das possibilidades
do conhecimento historico. Em seus textos mais diretamente envolvidos
com a reflexdo tedrica, como, por exemplo, On the need for theory in the

conceituais (Koselleck) e a dimensdo analitica dos conceitos, ou seja, seus usos
(Skinner). Semantica historica e pragmatica historica tornam-se mais proximas do que
separadas: “Se entende nesse contexto que a reconstrucdo da dimensdo pragmatica dos
conceitos tem que tomar o caminho da reconstru¢éio da dimensdo pragmatica dos textos
ou — se preferir esse conceito — dos discursos, empregados nos respectivos conceitos
objetos de investigagdo” (Dutt, 2010, p. 41).
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discipline of history, sua preocupacao ¢ enfrentar certo legado neo-
kantiano, que aproxima a histéria de uma autodefini¢do, implicando
questdes que envolvem o individual e o especifico, enquanto as ciéncias
naturais se preocupariam com o que ¢ geral (Koselleck, 2002). O elemento
hibrido, interno a histéria conceitual que aproxima aspectos culturais,
sociais, politicos e educacionais da elei¢do do ‘conceito’ como lugar
proprio da investigacdo historiografica, ¢ a proposta critica a falsa
dicotomia legada do historicismo clédssico e de suas discussdes em torno
do método (Methodestreit).

Na esteira da teoria dos atos de fala (speech acts) de Austin, hd a
intitulada Escola de Cambridge. Seus principais representantes sao
Quentin Skinner e John Pocock, cuja énfase sdo as investigagdes que
recaem sobre o sentido pragmatico dos textos em um determinado
contexto linguistico. Alicercada na tradicdo hermenéutica, encontra-se a
semantica historica de Reinhart Koselleck que pode ser entendida como
uma forma de abordar ideias, pensamentos e praticas. Sua preocupagao
com o fator semantico

[...] € uma espécie de vacina contra a nossa tentacdo em relagdo a simplicidade
a partir do momento em que comegamos a ter consciéncia de que as lentes com
as quais vemos o mundo, as nossas lentes conceituais, as quais nos nao
podemos deixar de usa-las, sob pena de perder toda a visdo, tem estado sempre
(e sempre estdo) sujeitas a mudangas mais ou menos subitas ou gradativas de

coloragdo ou de focalizagdo (Sebastian & Fuentes, 2004, p. 15).

Para introduzir essa vacina, o olhar de Koselleck e de alguns de seus
colegas historiadores de meados dos anos 1950 e 1960 volta-se para a
modernidade ocidental e para a insuficiéncia tedrica que eles atribuem a
geisteswissenschaftene a ideengeschichte, as quais tratam especificamente
do contexto alemdo e transferem descuidadamente para o passado
expressoes modernas (Koselleck, 2006). Logo, as discussdes e propostas
derivadas dai resultam das impressoes desses historiadores sobre o papel
que determinados conceitos exerceram na constituicdo do que Koselleck
intitula modernidade ou Sattelzeit'!. Ou seja,

O uso do conceito de Sattelzeit por Koselleck é um tanto quanto complicado e deixa um
conjunto de diividas sobre sua imprecisio. As vezes, além de Sattelzeit, também ele usa
a expressdo Schwellenzeit ou periodo-umbral. Caberia aqui uma brevissima explicaggo.
A principio, sua traduc@o, como esbogado acima, seria tempo de sela (montar a cavalo)
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Nos paises de lingua alema, pode-severificar desde aproximadamente 1770 a
ocorréncia freqiiente de processosde ressignificagdo de termos, assim como a
criagcdo de neologismosque, com o uso freqiiente, acabaram por transformar o
campo deexperiéncia politica e social, definindo novos horizontes de
expectativas (Koselleck, 2006, p. 101).

O ponto principal € que nds criamos e fazemos uso de conceitos em
nosso dia a dia. No entanto, os professores organizadores do Dicionario
observam que, especialmente na curva entre os séculos XVIII e XIX,
ocorre uma mudanca significativa: nesse periodo ¢ criada uma série de
novos conceitos que definiriam o rumo do que entendemos por
modernidade (Neuzeit). Desse modo, outros conceitos se tornam
obsoletose acabam por cair em desuso. Ai reside o grande desafio desses
professores e da propria producdo do Dicionario. Isso porque,

[...] a despeito do uso continuado das mesmas palavras, a linguagem politico-
social mudou. Os coeficientes de mudancga ¢ aceleracdo transformaram velhos
campos de significados e, portanto, também a experiéncia politica e social.
Significados anteriores de uma taxonomia que ainda estd em uso devem ser
apreendidos pelo método historico e traduzidos para a nossa linguagem. Tal
procedimento pressupde um quadro de referéncia que foi esclarecido
teoricamente; somente no interior de tal quadro podem se tornar visiveis essas
traducdes. Falamos aqui do periodo de sela (Sattelzeit) [...]. Esse periodo
tematiza a transformagao do uso pré-moderno da linguagem para nosso uso, e
nao posso enfatizar de maneira forte o bastante seu cardter heuristico
(Koselleck, 2002, p. 5).

ou época de sela ou ainda periodo de montaria. Koselleck, em uma de suas tltimas
entrevistas, reconhece que o termo ¢ um tanto quanto confuso. Diz ele: “[...] um dos
significados de Sattel (sela) se refere a cavalos, ao ambito equestre, ¢ o outro
significado alude a situagdo que se produz quando vocé ascende ao cume de uma
montanha e dali se lhe é oferecida a possibilidade de contemplar uma paisagem ampla
[...] n8o gosto do termo (Sattelzeit) porque ¢ muito ambiguo” (Koselleck, 2006, p. 162).
O objetivo inicial seria aludir a aceleracdo especifica da experiéncia moderna no
mundo, mas, para alguns, tal objetivo ndo ¢ alcancado em razdo da estranheza e da
ambiguidade do conceito. A despeito disso, ele tende a aparecer na literatura que se
debruga em torno da historia dos conceitos. De qualquer modo, a despeito dos
problemas, ¢ preciso que se derive dai apenas a ideia central da expressdo que é remeter
a aceleragdo do tempo e a seu impacto nos conceitos ¢ na autopercepg@o da consciéncia
e da subjetividade na modernidade.
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Essas mudangas ¢ o acelerado carater interno delas acarretam
inimeros desafios para a investigacdo relativa aos usos e desusos das
palavras. Uma palavra perde a capacidade de representar um conceito
fundamental e cai em desuso quando “[...] ndo ¢ mais capaz de aglutinar o
suficiente de novas experiéncias ¢ de agrega-las em um conceito comum
somado com as expectativas por cumprir” (Koselleck, 2012, p. 38). E
importante ressaltar que a criacdo de conceitos € o seu uso sdao derivados
do tipo de experiéncia que os individuos tém, ou seja, hd uma relagdo
dialogica entre a vida e a linguagem. Koselleck recusa-se a ver a formacao
de conceitos e a linguagem como epifenomenos determinados pelas forcas
externas da realidade histérica (Richter, 2006), postura tedrica que traduz
seu esforgo por conceber a indissociabilidade entre historia dos conceitos e
Historia Social'?.

No entanto, nem toda palavra ¢ um conceito. A distingdo que
Koselleck faz entre palavra e conceito tem importantes implicacdes na
relagdo entre a historia conceitual e a hermenéutica, bem como sobre a
propria compreensao do lugar do historiador na investigagdo'. Sua ideia ¢
que conceitos sociais e politicos, e porque nao dizer também os
educacionais, t€ém pretensdo a generalidade, sendo a eles associadas muitas
camadas de significados, condensados em um conjunto de experiéncias
organizadas em um contexto politico-social'*. Outra diferenca é que a

Em varios de seus escritos, aparecem exemplos de mudancas conceituais, bem como de
conceitos que possuem camadas sem as quais seu entendimento ndo ¢ possivel.
Secularizagdo, burgués, utopia entre outros. Sobre o conceito revolugdo, por exemplo,
ele afirma: “[...] na origem apresentava uma férmula modelar do possivel retorno dos
acontecimentos. Entretanto, o sentido do termo foi reformulado, passando a indicar um
conceito teleologico de carater historico-filosofico, a par de uma segunda e nova
significagdo como conceito de agdo politica, tornando-se, segundo nosso ponto de vista,
o indicador de uma alteragdo estrutural” (Koselleck, 2006, p. 103).

Para Koselleck, o historiador “[...] se serve dos textos apenas como testemunhas, para
extrair uma realidade que existe além deles. Portanto, mais do que todos os outros
exegetas de textos, ele destaca um fato extratextual, apesar de reconstrui-lo por meios
linguisticos. Parece até uma ironia. Na comparagdo com as ciéncias do espirito, o
historiador depende menos de textos do que o jurista, o tedlogo ou o fil6logo. Ao serem
transformados em fontes pelas perguntas que ele formula, os textos possuem apenas um
valor indicativo para as historias que ele deseja conhecer” (Koselleck, 2014, p. 107).

Koselleck (2014, p. 19), por exemplo, utiliza a expressdo estrato, que se refere a “[...]
formacdes geoldgicas que remetem a tempos e profundidades diferentes, que se
transformam e se diferenciam umas das outras em velocidades distintas no decurso da
chamada histéria geoldgica [...]”, como metafora para pensar os diversos planos, ou
camadas, temporais.
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palavra em uso pode ser ambigua, mas o conceito ndo. Essa relagdo entre
o conceito (linguagem) e a realidade (extralinguistico), sua criacdo e sua
decadéncia ao longo do tempo, talvez seja o elemento central no
argumento. O proprio Koselleck afirma:

Como se articula a relagdo temporal entre conceitos e estados de coisas? Sem
duvida, a chave da histdria conceitual reside aqui. O que pode e o que deve ser
concebido se encontra além dos conceitos. Toda semantica refere-se a algo que
estd além de si mesma, embora nenhum campo de objetos pode ser concebido
e experimentado sem a contribuicdo da semantica a linguagem. Todas as
teorias atualmente em moda que reduzem a realidade exclusivamente a
linguagem esquecem que a lingua oferece e conserva duas facetas: por um
lado, registra - receptivamente - o que ¢ exterior a ela, manifesta o que ¢
imposto sem que isso seja linguistico, isto €, o mundo tal como apresentado de
forma pré-linguistica e ndo linguisticamente. Por outro lado, a linguagem
fornece apoia - ativamente - todos os estados de coisas e fatos
extralinguisticos. Para que o extralinguistico possa ser conhecido e
compreendido deve ser refletido em seu conceito. Conforme se diz no
principio: sem conceitos ndo ha experiéncia e sem experiéncia ndo ha
conceitos (Koselleck, 2012, p. 31-32).

Dessas ideias a respeito da generalidade e de seu entendimento
relacional das temporalidades deduz-se a existéncia de camadas de
significados internos a um mesmo conceito, do que deriva seu carater
ambiguo. Para alguns, esse ¢ um dos elementos criticos da
Begriffsgeschichte'”. Contudo, compreender a historia dos conceitos que

Aqui ¢é possivel esbogar a critica de Skinner a Koselleck. Diz Skinner (1988, p. 283):
“[...] para entender um conceito, é necessario reter ndo apenas os significados dos
termos usados para expressa-lo, mas também a variedade de coisas que podem ser feitas
com ele. E por isso que, apesar das longas continuidades que tém, sem divida, marcado
nossos padrdes herdados de pensamento, eu permanego convicto na minha crenga de
que ndo pode haver historias de conceitos como tal; s6 pode haver historias de seus
usos no argumento”. Koselleck responde ao argumento de Skinner, concordando sobre
a impossibilidade de se escrever uma histdria de um conceito em particular e concreto,
mas sublinha que ¢ incontestavel que um conceito, independentemente de seu emprego
original, adquiriu e perdeu, paulatinamente, no processo historico, uma diversidade de
significados, e, assim, torna-se plausivel escrever a historia dos estratos temporais de
um significado (Coves, 2009). Uma distingdo mais ampliada entre as Escolas de
Cambridge ¢ Bielefeld (Universidade na qual atuou, por muitos anos, Koselleck)
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nos sdo disponiveis ¢ entender melhor “[...] como estes nos conduzem a
pensar segundo certas linhas, nos tornando capazes de saber agir segundo
defini¢des alternativas e menos restritas de nossa situagao” (Richter, 2006,
p. 42-43). O conceito de ensino, por exemplo, comum a escrita da Historia
da Educagao nessa virada temporal impulsionada pelo carater acelerado do
tempo, conduz-nos a discutir sua referéncia em contextos muito
particulares, considerando que ¢ facilmente observavel a distancia entre a
experiéncia acumulada e as expectativas alimentadas em torno do que se
deseja ensinar ¢/ou aprender. Talvez pelo fato de os conceitos ndo serem
reduzidos a sua singularidade temporal, eles podem nos auxiliar a entender
ndo apenas o carater peculiar de significados passados, em funcdo de sua
estrutura e de seu carater de repeticdo, mas também “[..] a
contemporaneidade do ndo contemporaneo, irredutivel ao simples discurso
cronologico” (Merlo, 1998, p. 87).

Esse entendimento que separa palavra e conceito deriva das
preocupagdes relativas a apari¢ao da ideia do novo (Neuzeit) e, com ele, da
propria modernidade, bem como de um tipo de experi€ncia subjetiva que €
condicionada por um ritmo ou um estilo de vida muito mais acelerado.
Obviamente, quando ele se refere a essa distingdo, ndo a trata de maneira
estatica, mas ressalta a dialogicidade interna a esses elementos guiados
pelo carater flutuante das ideias de experiéncia (passado) e expectativa
(futuro). Ou seja, os conceitos ndo apenas t€ém em si a experiéncia
acumulada, “[...] ndo servem mais para apreender os fatos de tal ou tal
maneira, eles apontam para o futuro” (Koselleck, 2006, p. 103). Como ja
colocado alhures, o pensamento esbog¢ado por ele ndo compartilha certo
radicalismo de alguns autores associados a intitulada virada textualista que
atribuem autonomia ao texto. Ao contrario, para ele:

implica afirmar que, enquanto esses ultimos concentram “[...] mais importancia nos
contextos socio-politicos, insistem na capacidade transformadora dos conceitos e, do
ponto de vista cronoldgico, seguem a historia do conceito ao longo de periodos
dilatados de tempo (ainda que certamente suas preferéncias se inclinem pela fase critica
1750-1850 conhecida por Sattelzeit), Pocock e Skinner sublinham o carater decisivo
dos contextos intelectuais ou linguisticos, colocando o acento nas intengdes dos agentes
e raramente ultrapassam os limites cronoldgicos da intitulada Idade Moderna; enquanto
esses Ultimos centram os seus estudos, sobretudo em grandes autores individuais e em
linguagens especificas, Koselleck e a sua escola prestam mais atencdo aos movimentos
politicos e sociais ¢ aos conceitos sobre os quais se articulam discursos” (Sebastian,
2002, p. 346).
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Os acontecimentos historicos ndo sdo possiveis sem atos de linguagem, e as
experiéncias que adquirimos a partir deles ndo podem ser transmitidas sem
uma linguagem. Mas nem os acontecimentos nem as experiéncias se reduzem
a sua articulacdo linguistica. Pois em cada acontecimento entram numerosos
fatores que nada tém a ver com a linguagem, e existem extratos da experiéncia
que se subtraem a toda comprovagdo linguistica. Sem duvida, para serem
eficazes, quase todos os elementos extralinguisticos dos acontecimentos, os
dados naturais e materiais, as instituicdes e os modos de comportamento,
dependem da mediagdo da linguagem. Mas ndo se restringem a ela. As
estruturas pré-linguisticas e a comunicacdo linguistica, gracas a qual os
acontecimentos existem, permanecem entrelacados, embora jamais coincidam
inteiramente (Koselleck, 2006, p. 267).

Embora o diagnoéstico de um tempo novissimo derivado de uma
nova experiéncia temporal ja se encontrasse presente no XVIII, o termo
novo (Neuzeit) faz sua apari¢do no século XIX. Junto a ele, surgem as
ideias de aceleracdo e experiéncia, fundamentais para se compreender a
redefinicdo das temporalidades passado, presente e futuro, assim como o
acento que sera dado a relagdo entre o novo e a ideia de tradigdo. Os
desdobramentos da escrita de uma histéria da educagdo sdo varios,
especialmente no que diz respeito ao trato da experiéncia acumulada que
reveste a tradigdo em seu didlogo inevitdvel com o novo € com o0s
discursos da inovacdo comuns na modernidade (Sebastian, 2013).
Reescrever os conceitos, semantizar seus conteudos de acordo com o
tempo em que tal escrita se deu e ter cuidado com a leitura e com o uso
dos conceitos produzidos no presente ¢ embebidos em expectativas muito
particulares de futuro sdo alguns dos contributos possiveis, mas a historia
conceitual nao se esgota neles.

Histéria dos Conceitos e Histéria da Educacdo: um (des)
encontro inevitavel...

Inumeros elementos, além dos mencionados até o momento, podem
proporcionar uma aproximac¢ao muitissimo positiva entre essa modalidade
historiografica que ¢ a historia conceitual e a escrita da Histéria da
Educagao. Se, para alguns, a historia ¢ o observatorio da educacao
(Magalhaes, 2016), a Historia da Educag@o ¢ o observatério da propria
vida em sociedade. Pensar esse observatorio com base na introducdo de
conceitos, em suas mudancas internas € em seus usos pode nos auxiliar a
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compreender a evolucdo e o desenvolvimento das sociedades. Além disso,
com base no entendimento das relagdes entre historia e educacdo na
modernidade, podemos compreender a importancia de ambas para a
sobrevivéncia das proprias sociedades (Magalhaes, 2010). Ora, a
abordagem conceitual introduz instrumentos tedricos e metodologicos
importantes relativos a natureza do tempo historico, os quais implodem
formas arcaicas, porém persistentes, de pensar passado, presente e futuro.
As relagdes entre tradigdo e inovagdo ou o novo, a ideia de que ruptura e
novo nao sdo pares dicotdbmicos que se separam do passado, pensar o
educacional ou a ideia de educabilidade para além dos muros da Pedagogia
e em didlogo com as linguagens que a atravessam, identificar o momento
em que as mudancas de fato ocorrem, pensar o presente como um lugar no
qual também se pensa o passado futuro, entre outras, sdo agdes que
precisam ser redefinidas.

Quando nos perguntamos onde se encontra 0o novo em um
movimento intelectual ou mesmo educacional, como, por exemplo, a
Escola Nova, ou nos individuos € em seus escritos, precisamos enfrentar
perguntas que aglutinam questdes como ‘onde comega o novo do
movimento da Escola Nova, o que permaneceu da tradi¢do e o que de fato
¢ o novo?’ O discurso sobre a inovacao se traduz nas diversas estratégias
retoricas utilizadas pelos sujeitos e essas precisam ser interrogadas.

As diversas lentes e figuras retoricas utilizadas permitem tragar vinculos entre
autores ou formagoes intelectuais do passado — filiagdes e mudangas de curso;
genealogias, superposi¢des, antagonismos, pontos de ruptura e linhas de
continuidade — compondo desse modo auténticas identidades narrativas
(Sebastian, 2013, p. 57).

Igualmente, ‘o que ¢ educagdo no pensamento, nas ideias, nos
conceitos manuseados por um autor?” Ora, ¢ a palavra educagdo que
precisa ser indagada, considerando os conteudos e significados varios que
lhe sdo internos e se encontram manuseados na obra e no pensamento de
sujeitos que também dizem sobre os conteidos do conceito, a sua
dimensao intelectiva (Magalhaes, 2016). A ideia de reforma educacional ¢
outro exemplo que, no contexto da Historia da Educagdo, tem substancial
forca. Perguntamos: em que momento, afinal, tem inicio essa reforma que
se materializa em um texto oficial? Nas reunioes, nas ideias, em uma
correspondéncia perdida, nos diversos textos gerados e/ou nos diversos
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lugares publicizados, no esquecimento de algo? Quantos conteudos nio se
encontram associados ao conceito de reforma ao longo da modernidade,
logo, o que ¢ reforma e o que ha nela de novo? Ou seja, que camadas de
significado s3o manuseadas?

Ora, ha varios elementos envolvidos nas duvidas produzidas nessa
escrita e na histdria conceitual, cujos varios questionamentos, semanticos
(Koselleck) ou analiticos (Skinner), podem auxiliar a andlise, ja que sdo
menos conduzidos por escolhas anacronicas, doutrinais ou pela ilusdo
biografica da coeréncia e de sua impermeabilidade a criticas.

Por outro lado, quando nos referimos a um tempo definido em
calendario, como, por exemplo, Oitocentos e Republica, precisamos nos
perguntar: ‘em que momento comeca ou termina o Oitocentos’; ‘em que
momento come¢a uma revolugdo ou quais conteidos ou camadas de
significado estdo associados a esse conceito?’ Ja nos referimos a
Revolucdo Francesa, mas, se lembrarmos as varias revolucdes derivadas
dos conteudos a ela associados, certamente poderemos compreender as
mutagoes e os deslocamentos efetuados em torno e para além do conceito
em sua origem no Sattelzeit. Se deslocarmos alguns dos contetidos
associados ao conceito de revolucdo na modernidade, articulando-os com a
propria escrita e com a Historia da Educacdo, iremos nos deparar com um
(des)encontro, pois a propria escrita da educagdo e de suas mudangas nos
ensina que estas ndo ocorrem na radicalidade da ideia classica de ruptura e
que, quando pensamos o futuro,na verdade, ele ja se encontra no
presente. Trata-se, assim, de um processo muito mais complexo e dinamico
que envolve as temporalidades passado, presente e futuro e as relagdes
entre a experiéncia acumulada e as expectativas de futuro.

Consideracbes finais

Considerar essas implicacdes ¢ realizar uma critica importante a
propria Historia da Educagdo e a certa dimensdo salvifica que a ela ¢
associada. Temporalizar de forma constante a escrita da propria historia e
dos conceitos com os quais lida, bem como as mudangas internas
inevitaveis desses proprios conceitos ¢ um dos caminhos a ser seguido.
Isso porque, ao mesmo tempo em que seria possivel identificar repeti¢des
e permanéncias materializadas estruturas (instituicdes e cultura, por
exemplo), poder-se-ia questionar certos tipos de recursos retoricos
utilizados na propria escrita académica, como ruptura, novo, novidade,
tradicional, entre outros, para se referir a Historia da Educagdo. Assim, o
investigador teria um lugar embebido em historicidade similar ao que esta
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sendo investigado. Dessa forma, coloca-se ndo no lugar de um arauto da
verdade, mas apenas, modestamente, no de um ator histoérico que contribui
como professor e investigador da Histéria da Educagdo para uma escrita
dindmica de seu lugar, das transformacdes constantes em sua
temporalizagdo.

Ora, essa escrita, essa compreensdo, pode ser resultante de uma
maior sensibilidade ao carater poliss€émico dos conceitos educacionais e ao
aspecto dindmico dos processos intelectuais e culturais relacionados a
Historia da Educagdo. Isso porque, ao longo dessa historia, existem
elementos diacronicos e sincronicos que siao centrais nessa area de
investigacdo e precisam ser considerados, combinados a um conjunto
plural de principios teéricos e metodologicos que procuram equacionar,
em uma opera¢do historica de dificil execugdo, uma variedade infinita de
fontes, de diversidades culturais e narrativas (Magalhées, 2010). E preciso
considerar também que escolhas ideoldgicas, e muitas vezes de fé, que
nomeiam agrupamentos de investigagdo, temas e formas fragmentadas e
ndo organicas de refletir sobre o objeto de estudo, jogam um papel
comprometedor nessa escrita.

A despeito dessa multiplicidade cognitiva e epistémica, a Historia da
Educagao, de forma concomitante ao desenvolvimento da Histéria dos
conceitos, também realiza uma autocritica, derivada da intitulada linguistic
turn nos anos de 1960, distanciando-se, assim, do carater messianico e
salvifico associado a Historia da Pedagogia, cujas origens se encontram no
proprio historicismo e em seu entendimento da natureza transcendente das
ideias inspiradas pelo hegelianismo (Vilanou, 2006a). Ainda que precise,
de nosso ponto de vista, ser melhor explorada para que possam ser
visualizadas mais adequadamente as espécies de mudangas que ocorreram
de fato no ambito especifico da escrita e das representa¢des da educacdo,
essa autocritica tem aproximado areas aparentemente distintas e
incentivado esforcos que consideram as variacdoes e as singularidades
derivadas de particularismos culturais, locais e/ou globais, tanto de carater
tedrico quanto metodologico, em uma escrita que consiga responder a
perguntas que sdo colocadas em curto, médio ou longo prazo.

Nesse sentido, do mesmo modo que a historia conceitual, a Historia
da Educacao caberia, de nosso ponto de vista, por meio do exame critico
de sua escrita, pensar as mudangas, as consequéncias constantes da
experiéncia acumulada em seu passado e em seu presente e o carater plural
das temporalidades que instituem relagdes multifacetadas entre as camadas
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de varios significados internos aos conceitos. Com base em tais conceitos,
¢ possivel representar a realidade, atuar sobre ela e modifica-la, bem como
materializa-la em sua escrita. A historia conceitual, nesse sentido, inverte a
natureza tradicional da ideia de conceito. Enquanto, do ponto de vista
classico, o papel do investigador ¢ agrupar a experiéncia percebida em um
conceito que seja solido e imutdvel e transmitido a geragdes futuras de
forma homogénea, essa modalidade nos convida a ver a transitoriedade, a
dinamicidade e a impureza, mas também a repeticdo € a permanéncia
interna as diversas camadas de significados constituintes de um conceito.

Dessa forma, considerar alguns elementos dessa modalidade
historiografica pode talvez auxiliar no entendimento das transformagdes
internas aos conceitos € aos seus usos, por vezes, paralisados na escrita, a
exemplo de pedagogia, secularizagdo, escolarizacdo, infincia, revolugdo,
intelectual, entre outros, Assim, considerando o entrelagamento inevitavel
entre conceitos, discurso e cultura, poder-se-ia dar inicio, reflexiva e
criticamente, a uma historia do pensamento pedagogico (Torrano &
Castillo, 2014).
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