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Resumen :En el periodo 1910-1930, la educaciéon nacionalista fue fundamental en el curriculo de las
escuelas primarias en la Argentina. El Consejo Nacional de educacién, organismo dependiente del
gobierno federal, establecié la normativa para adaptar a los inmigrantes a la cultura nacional y para
contrarrestar la influencia de las teorias colectivistas e internacionalistas en las nuevas generaciones.
La ‘historia patria’, con sus simbolos, ceremonias y practicas escolares cotidianas fue un vehiculo
fundamental, dando un papel central a los episodios de la independencia politica, lograda en 1816. En
este articulo se analizan las continuidades y cambios del patriotismo escolar, en su relaciéon con la
renovacion pedagogica y con la oposicién sostenida desde la prensa anarquista, frente al militarismo y
al adoctrinamiento de la infancia.
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Resumo : No periodo de 1910 a 1930, a educacao nacionalista foi essencial no curriculo das escolas
primarias na Argentina. O Conselho Nacional de Educagao, um 6rgao dependente do governo federal,
estabeleceu os regulamentos para adaptar os imigrantes a cultura nacional e neutralizar a influéncia
das teorias coletivistas e internacionalistas nas novas geracoes. A ‘historia da patria’, com seus
simbolos, cerimOnias e praticas didrias da escola, foi um veiculo fundamental, dando um papel central
aos episddios de independéncia politica, alcancados em 1816. Este artigo analisa as continuidades e
mudancas do patriotismo escolar, em sua relacdo com a renovacao pedagogica e com a oposicao
sustentada da imprensa anarquista, contra o militarismo e a doutrinagao da infancia.
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Abstract: In the period 1910-1930, nationalist education was essential in the curriculum of primary
schools in Argentina. The National Education Council, a body dependent on the federal government,
established the regulations to adapt immigrants to the national culture and to counteract the influence of
collectivist and internationalist theories on new generations. The ‘patriotic history’, with its symbols,
ceremonies and daily school practices was a fundamental vehicle, giving a central role to the episodes of
political independence, achieved in 1816. This article analyzes the continuities and changes of school
patriotism, in its relation with the pedagogical renewal and with the sustained opposition from the anarchist
press, against militarism and the indoctrination of childhood.
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Nacionalistas y libertarios: tensiones en torno de las conmemoraciones y simbolos patrios
en la educacion primaria (Argentina, 1910-1930)

INTRODUCCION

El nacionalismo escolar en la Argentina fue reactivo, defensivo y sustentado
por la élite dirigente, frente a tres factores concurrentes: el cosmopolitismo, la
afirmacién de la identidad cultural y politica extranjera de algunas colectividades
tradicionalistas o de paises colonialistas, y el internacionalismo difundido por las
centrales sindicales, que adherian al anarquismo, al socialismo o al sindicalismo
revolucionario (Concepto histérico de la Revolucion de Mayo, p. 1). En el dmbito
educativo, la reaccién comenzo siendo coetanea con esfuerzo estatal y privado para
atraer mano de obra para la produccion agricola y la urbanizacion en expansiony se
hizo notoria cuando el mercado de trabajo de la region de agroexportacién comenzo
a mostrar indicadores de exceso de mano de obra, con el consiguiente malestar del
proletariado, promediando la primera década del siglo XX.

Imitativo del nacionalismo de los paises imperialistas, el nacionalismo
escolar argentino conecto el pasado glorioso de la emancipacién con el militarismo
de ultimo cuarto del siglo XIX, manteniendo estas caracteristicas hasta fines de la
década de 1940. Sus principales detractores fueron los anarquistas, quienes durante
practicamente todo este periodo también sostuvieron, desde sus periddicos y
tribunas, un discurso antiestatal y antimilitarista. Ademas de estas posiciones
antagonicas hubo otras con matices muy variados, desplegadas por diferentes
actores reformistas, dentro y fuera del ambito educativo. En este articulo
reconstruiremos las acciones y discursos de los extremos, nacionalistas y
anarquistas, tomando como eje las disposiciones sobre conmemoraciones, simbolos
y proceres del Consejo Nacional de Educacion [CNE] y las ideas de algunos de sus
principales funcionarios, plasmadas en las Memorias anuales presentadas ante el
Ministro de Justicia e Instruccion Publica. Esto serd cotejado con las alusiones al
patriotismo escolar y al militarismo presentes en la profusa prensa anarquista, que
desde la década de 1880 hasta mediados de la década de 1930, circul6 en gran parte
del territorio nacional. El recorte temporal corresponde al periodo que va desde
1910, momento en el cual la educaciéon nacionalista ya estaba consolidada hasta el
Golpe militar de 1930, a partir del cual esta se combiné con elementos autoritarios
y religiosos. A la vez, este momento es el de adopcién, parcial y discontinua, de las
ideas de la renovacién educativa relacionada con la ‘escuela activa’ y de los derechos
de la infancia ampliados en la posguerra, de modo que bucearemos en su relacion
con la ensenanza patriotica.

Si se toma como unidad de observacion el curriculo instaurado por el CNE,
consistente en simbologia, conmemoraciones, festejos, libros de lectura aprobados
e iniciativas de sus principales funcionarios, puede establecerse una periodizacién
con tres fases: luego de 1908 se consolidé un canon de la cultura escolar
nacionalista, que fue seguido por un periodo de refuerzo luego de finalizada la
guerra, atenuado desde 1927 a 1930 por efecto de la renovacién pedagégica
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internacional. En el caso de las voces anarquistas no se percibe una diferenciacién
temporal, sino una continuidad discursiva, asociando el patriotismo escolar con el
militarismo.

El nacionalismo escolar en la Argentina fue una temadtica que desperté interés
desde la ultima transicion democratica, por el deseo de explicar el origen de las
conductas autoritarias. Un estudio inicial fue el de Plotkin (1985), que describi6 las
acciones del CNE, mientras fue presidido por José Maria Ramos Mejia (1908-1912),
fortaleciendo la ensenanza patriética. Pero corresponde a Carlos Escudé el primer
trabajo sistematico sobre la problematica, basado principalmente en los discursos
de funcionarios del sistema educativo publicados en EI Monitor de la Educacion
Comun [EMEC], revista oficial del CNE. Su hipdtesis central es que hubo un proyecto
de ingenieria cultural positivista que habria dado lugar a la instauracion del
nacionalismo como orientacién permanente e inmutable de la educacion primaria,
desde 1907 hasta 1943. Esta obra fue un avance importante, aunque no introdujo la
dimensién pedagogica en el andlisis, al focalizarse en la adscripcion ideolégica de
los funcionarios, perdiendo de vista matices coyunturales relacionados con el
curriculo y con las practicas educativas.

Un trabajo relevante de la misma época es el de Bertoni (1992), quien sostuvo
que la educacién patriética surgié como respuesta estatal ante las acciones de las
colectividades extranjeras que buscaban mantener vigentes sus identidades
nacionales. Esta investigacién fue ampliada en un libro posterior (Bertoni, 2001) en
el cual analiz6 con minuciosidad la década de 1890, detectando una nacionalizacién
cultural voluntaria de parte de los jévenes inmigrantes que buscaban integrarse a la
sociedad argentina. Mas recientemente, Lionetti (2007) hizo aportes al
conocimiento de los ideales civicos que componian el curriculo patridtico,
relacionandolos no so6lo con las directivas del CNE, sino también con la formacién
en las Escuelas Normales, desde 1870 hasta 1916. Sobre el arco ideolégico opuesto,
las dimensiones culturales y educativas del movimiento anarquista han sido
trabajadas en detalle por Barrancos (1991) y Suriano (2001).

El periodo de guerra mundial y 1a década de 1920 han quedado practicamente
carente de reconstruccion, salvo referencias en estudios generales e investigaciones
sobre provincias, mientras que la década de 1930 ha sido abordada por historiadores
interesados en observar los elementos autoritarios de la experiencia filo fascista en
el caso de la provincia de Buenos Aires (Bejar, 1992). En los Gltimos anos, se han
estudiados diversas facetas del espiritualismo en la educacion primaria, sostenido
por funcionarios del CNE que muestran la conjunciéon pragmadtica entre el
nacionalismo hegemoénico y las propuestas didacticas del ‘escolanovismo’
(Ascolani, 2019a, 2019b).
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LA ETAPA PRELIMINAR

En las dos ultimas décadas del siglo XIX, estando ya sancionada la Ley n°
1420, sobre ensenanza primaria universal, gratuita y obligatoria en la jurisdiccion
del gobierno nacional —Capital Federal y Territorios y Colonias Nacionales— atin no
se habian consolidado los dispositivos para la ensenanza patriética, de modo que la
veneracion de los simbolos y la celebracion de las fechas patrias no estaban
presentes en el cotidiano escolar. Hasta entonces las fiestas patrias eran fiestas
populares con juegos y espectaculos, pero la federalizacion de la ciudad de Buenos
Aires en 1880 contribuy6 a su solemnizacion, notdndose mayor presencia del Estado
y, en particular, del ejército (Bertoni, 1992). Al aumentar la cantidad de inmigrantes
radicados y unirse en asociaciones, sus festejos nacionales ganaron visibilidad
publica, despertando la sospecha de una potencial irrupciéon del imperialismo
cultural de algunas naciones colonialistas. (Bertoni, 1992) Esto dio lugar a que el
gobierno nacional buscara contrarrestarlo, revitalizando en la memoria colectiva los
hechos de la Independencia, como hitos fundacionales de la Nacion, declarando
lugares histéricos, erigiendo monumentos y estandarizando de los simbolos
nacionales: la bandera, el himno y el escudo.

La educacién escolarizada y el enrolamiento obligatorio de conscriptos
fueron dos instrumentos fundamentales de la nacionalizacion. En la primera, las
rutinas y la disciplina de los alumnos primarios que participaron en los actos
publicos fueron imitativas de las practicas del ejército, credndose los ‘batallones
infantiles’ en la Capital Federal, en 1888, por obra del CNE, con el propdsito de la
inculcacién y la exhibicién del ‘sentimiento patritico’. Antes de terminar esa
década, en esta ciudad, los desfiles de escolares ya eran multitudinarios en las
conmemoraciones de la Revolucién del 25 Mayo de 1810, que dio lugar al primer
gobierno criollo, y de la declaracién de Independencia, el 9 de julio de 1916. En 1899,
el CNE acordé que en todas las escuelas de la ciudad se dictaran clases especiales
con lecturas, recitados y cantos patriéticos durante esos dos dias, y también en los
cuatro dias anteriores a ambas fechas. También las autorizé a organizar actos y
dispuso la presencia de los batallones escolares en los festejos publicos (Bertoni,
1992).

Las politicas escolares de asimilacion de los ninos inmigrantes se
intensificaron, mientras crecia el malestar social y laboral a comienzos del siglo XX
en las principales ciudades portuarias. La homogenizacion cultural iniciada dos
décadas antes para integrar a los diversos sectores sociales en el proyecto del Estado
nacional, lleg6 tanto a los sectores populares como a la elite (Rojas 2011). Ha
senalado Escudé (1991) que esta aculturacién respondia a un proyecto de ingenieria
cultural delineado por los 6rganos de gobierno de la educacién, entre los cuales
sobresalia el CNE por su accion sistematica y su gran alcance geografico. Este
organismo tenia control directo de las escuelas la Capital Federal, de los Territorios
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Nacionales —jurisdicciones que no tenian el estatus de provincia—, y estaba ganando
presencia en las zonas rurales de las provincias luego de ser sancionada la Ley n°
4874 ‘Lainez’, en 1905. En la década de 1920, su radio de acciéon aumentd
considerablemente, al multiplicarse las escuelas primarias rurales en las areas de
colonizacién agraria. El CNE tenia también, desde su creacién, una incidencia
rectora en los consejos generales de educacion de las provincias, a través de sus
inspectores seccionales, de modo que sus lineamientos doctrinarios y pedagogicos
llegaron, de una forma u otra, a todo el pais.

Desde la sancién de la Ley 1420, el CNE fue sumando disposiciones sobre las
conmemoraciones patrioticas obligatorias, instruyendo a sus inspectores,
directores escolares y docentes —éstos podia tener titulo de ‘maestro normal’,
preceptor normal o habilitacion para la ensenanza-. En el Reglamento para escuelas
comunes, de marzo de 1900 se establecié una hora para clases alusivas durante los
tres dias previos a los actos conmemorativos de la Revolucién de Mayo y del dia de
la Independencia. Para el festejo civico, declaré feriados escolares el 24 y 25 de Mayo
y el 8 y 9 de julio, dejando a criterio del director la organizacion de actos en el local
de la escuela, siendo obligatoria la asistencia de profesores y alumnos en los
Territorios Nacionales, donde los inmigrantes eran mayoria (CNE, 1900). Otras
medidas tomadas previamente tendian a nacionalizar el cuerpo docente, dado que
los contenidos sobre Historia y Geografia s6lo podian ser dados por argentinos, y el
idioma espanol por quienes lo tuvieran como lengua materna. En 1902 se
instituyeron el escudo, la bandera y las celebraciones del 25 de Mayo y del 9 de Julio.
La cultura material de la escuela se fue nutriendo de elementos que perpetuaban en
el cotidiano escolar la identidad nacional que el Estado estaba forjando, con la
seleccion del pasado criollo y los valores del progreso de la nueva Argentina que se
estaba construyendo. Escudé distingue el periodo previo a 1908 por la convivencia
del pensamiento liberal hegemonico con el surgimiento del ideario nacionalista, sin
presencia de un patriotismo militarista (Escudé, 1991). Su interpretacién diferencia
a los funcionarios liberales de los nacionalistas, no obstante es posible percibir que
muchos de ellos estaban guiados por méviles pedagdgicos antes que politicos.

Cuando la inmigracion volvié a ser masiva, desde de 1895, el cosmopolitismo
se presentaba con una fuerza arrolladora. En consecuencia, las dreas rurales de
colonizacién reciente se volvieron los escenarios principales de la preocupacién
estatal en materia de educacion elemental. Por otro lado, la extranjeria de los
jovenes y adultos se volvio sospechosa, dado que habia una amplia adhesién de los
obreros a las ideas revolucionarias promovidas por las centrales sindicales, sobre
todo, por la Federacion Obrera Regional Argentina, que promovia la difusién de una
subcultura contestataria anarquista. Ese ano, el periddico La Union Gremial, de
Buenos Aires, ya denunciaba que la patria era una utopia sostenida por el Estado,
para fortalecer su militarismo, y por la burguesia capitalista, que explotaba el
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‘sentimiento patriotero’, mientras que la patria de los obreros debia ser de
fraternidad universal (Patria, 1895).

La presencia publica de los escolares en actos patridticos multitudinarios no
era nueva en la Capital Federal, aunque el desfile de 20.000 alumnos en la Plaza de
Mayo, en 1905, permitia prever del papel que se daria a la exhibicion de la potencia
escolar con una intencionalidad nacionalista. Por entonces el anarquismo estaba en
un momento de expansion, y concebia a la patria como “[...] una injusta institucién
que con el proposito de crear héroes ha inmolado a millares de victimas [...] cuya
sangre con su fétido olor ha embriagado a los historiadores, dandoles la elocuencia
necesaria para escribir lo que el ambiente cre6 en su imaginaciéon como justo y
equitativo” (Farigola, 1906, p. 1). Se advierte aqui la referencia tacita a la
experiencia europea, no obstante también la Argentina habia tenido sus guerras de
expansion territorial en la segunda mitad del siglo XIX.

EL NACIONALISMO ESCOLAR EN AUGE

El politélogo Carlos Escudé plante6 de modo dicotémico la racionalidad
positivista de los artifices del proyecto de ingenieria cultura y el fanatismo
irracional, sentimental y militarista, generado en los educandos, como parte de un
plan consciente y siniestro de los primeros (Escudé, 1991). Pero el espiritualismo ya
estaba planteado en forma explicita en la primera década del siglo XX, de modo que
dicho proyecto no era exclusivamente positivista, aunque numerosos entusiastas de
esta tendencia recomendaran movilizar las emociones infantiles para inculcar mas
facilmente las ideas metafisicas del nacionalismo, en ocasiones de modo explicitoy
otras solapadas bajo el virtuosismo civico.

Numerosos funcionarios e intelectuales del sistema educativo considerados
positivistas no estaban exentos de la mentalidad nacionalista que instauraban.
Considerar a Carlos Octavio Bunge, un partidario declarado del positivismo
cientifico, o a Juan G. Beltran, como representativos de la intelligentsia educativa
seria desconocer su entorno intelectual heterogéneo, que comulgaba con el
idealismo espiritualista. La presencia de funcionarios-intelectuales como Ricardo
Rojas y Juan P. Ramos, entre muchos otros menos notorios, da cuenta de que el
espiritualismo estaba presente en la inspiracion y desarrollo de ese proyecto. Esta
relacion ambivalente podia darse incluso en un mismo intelectual. El escritor
Ricardo Rojas, uno de los maximos referentes del nacionalismo, escribi6é en su obra
La restauracion nacionalista, publicada en 1909: “Cuidemos sin embargo, que
nuestro afan moralizante no se convierta en fanatismo dogmatico y nuestro
nacionalismo en regresién a la bota de potro, hostilidad a lo extranjero o simple
patrioteria litairgica” (Rojas, 2011, p. 222). Pero, al mismo tiempo alentaba las
sospechas sobre las intenciones sectarias de algunas colonias de extranjeros, en
especial los judios procedentes de Rusia, y de algunas congregaciones religiosas —
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inclusive las catélicas—, ademdas de los colegios particulares done se veneraba a
patriotas o gobernantes de paises colonialistas (Rojas, 2011).

A la Historia Patria se le asigné la funcion de despertar la admiracion de las
virtudes civicas y la nobleza de los héroes de la Independencia, prohombres de la
argentinidad, para que a través de ellos pudiera comprenderse la abstraccion del
concepto de patria, entendida como sinénimo de la nacion definida por el Estado.
En 1908, el CNE agregé al calendario escolar la Semana de Mayo y el Dia de los
Muertos por la Patria —el 2 de noviembre- vy, al ano siguiente aprobd el
procedimiento que debia seguirse para que los alumnos hicieran el Juramento a la
Bandera. Desde ese ano, los contenidos de historia patria pasaron a estar presentes
en las diversas materias: Lectura y Escritura, Castellano, Ciencias Naturales e
Higiene, Moral, Instruccién Civica y Economia social, Aritmética, Dibujo, Mdsica vy,
por supuesto, Geografia e Historia. El tradicionalismo pedagégico de estas
iniciativas quedo a la vista al entrar en vigencia el uso de catecismos para el culto
de la patria, dando lugar protagoénico a la gesta y proceres de la emancipacion. Por
otro lado, se reforzaron las inspecciones oficiales a las escuelas privadas y de las
colectividades extranjeras (Plotkin, 1985). Los promotores de este énfasis
doctrinario fueron el inspector general técnico, Ernesto Bavio y el presidente del
CNE, José Maria Ramos Mejia. Al ano siguiente fue creada la Inspeccién de Escuelas
Particulares y se clausuraron alrededor de 200 escuelas que no cumplian con las
normas, suscitando la protesta de los perjudicados (CNE, 1924).

Los planes de estudio para las escuelas urbanas del CNE no se modificaron
desde 1910 hasta 1939, manteniéndose seis grados de escolaridad. El programa
sintético de los contenidos de Historia Patria tenia una correlacién de temas
articulados en torno de cuatro ejes: preparacién y aspectos ‘dramdticos’ (primero y
segundo grado); aspecto biografico (tercer grado), aspecto cronolégico (cuarto
grado). Para los tres primeros grados se enfatizaba en que la elecciéon de
ilustraciones, retratos, escenas, cuentos y leyendas debian tener un sentido
dramatico, y los grandes hitos de la historia —Descubrimiento y conquista,
Invasiones inglesas de 1806 y 1807, Revolucién de Mayo e Independencia— ya
estaban incluidos en esta etapa de la ensenanza. En los tres grados posteriores los
alumnos aprendian precisiones sobre los hechos historicos hasta 1862 y las
presidencias hasta el tiempo presente. Los simbolos patrios —bandera, escudo e
himno- eran contenidos de ensenanza desde el primer grado. El concepto de ‘patria’
también era tema de los contenidos de Instruccion Civica en los tres primeros
grados, que debia ir adquiriendo complejidad a medida que se avanzaba de ano, para
culminar, en los grados superiores, con una visién nacionalista, en la cual “[...] el
primero y principal deber del hombre y del ciudadano es amar, honrar y servir a su
patria” (CNE, 1910, p. 433).

Uno de los eventos escolares mas trascendentes y pautados era la Jura de la
Bandera. Su instauracién tuvo lugar el mismo dia en que ocurri6 la represion y
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muerte de obreros en el mitin realizado en la Plaza Lorea, de Capital Federal,
bautizada por la conduccién anarcosindicalista como la Semana Roja argentina. Asi,
el 1° de mayo de 1909 el CNE comunicé a sus consejos de distrito las resoluciones
que fijaban el 24 de mayo de cada ano como dia de la Jura para los ninos que
ingresaran a la escuela, en un acto solemne, con el siguiente programa:

1°- Himno Nacional Argentino

2°- Palabras alusivas al acto, pronunciadas por el Director o uno de los
maestros.

3°- ‘Saludo a la Bandera’ (canto).

4°- Marcha ‘Viva la Patria’, cantada por todos los ninos, desfilando ante la
bandera (CNE, 1913, p. 671, énfasis agregado por el autor).

La conmemoracion debia respetar un procedimiento y una férmula de
juramento:

Art. 2°- La ceremonia se realizard como sigue: Reunidos los ninos con sus
maestros, y si fuera posible, toda la escuela, una comisién de los mismos,
designada de antemano, conducird la bandera, al sitio de honor, la presentara,
y todos los ninos puestos de pie y extendiendo el brazo derecho hacia la
bandera, pronunciaran con naturalidad y sentimiento, la siguiente
invocacion:

‘La bandera blanca y celeste; Dios sea loado; no ha sido jamas atada al carro
triunfal de ningin vencedor de la tierra. Que flamee por siempre como
simbolo de la libertad, objeto de nuestra vida; que el honor sea su aliento, la
gloria su aureola, la justicia su imperio! (CNE, 1913, p. 671).

Al no estar el lenguaje adaptado a la capacidad de comprension infantil, era
un acto ritual de iniciacién y compromiso, en el cual el rol del alumno era sélo
asentir.

Las organizaciones obreras y las agrupaciones anarquistas tenian su
conmemoracién internacional el 1° de Mayo, de modo que esta celebracién ganaba
total centralidad en sus periddicos, opacando la Fiesta del 25 de Mayo, a la cual
practicamente no se referian, o lo hacian en forma indirecta condenando el
militarismo: “[...] la consecuencia mas terrible del patriotismo” (El ejército, 1924, p.
6). Una visién contrapuesta a la gloria de la gesta revolucionaria puede verse en una
nota publicada el periddico sindicalista revolucionario La Accion Obrera —cuya
circulacién no era clandestina—, con motivo de la conmemoracion del 25 de Mayo
de 1912, la cual, no obstante, reconocia el papel de la violencia como derecho de las
nuevas fuerzas sociales:
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Hoy celebra la burguesia nacional el acto inicial de una rebelién que se
extendi6 sobre una vasta porciéon de la tierra. Celebra un acto de ilegalidad
contra el mundo colonial, que abri6 una era de violencias inenarrables que se
recuerdan con horror, prolongada tres lustros, en el transcurso del os cuales
los dos adversarios rivalizaban en valor y en crueldad, tanto para combatir
como para el vencido o el neutral (La violencia como privilegio burgués, 1912,

p- ).

En las voces social-revolucionarias habia ecos de la obra El Crimen de la
Guerra, escrita por el creador de la Constitucion Nacional, Juan Bautista Alberdi. Los
miembros del heterogéneo movimiento libertario, compuesto por anarquistas de
distintas facciones y por librepensadores, coincidian en que habia una educacién
estatal que preparaba a determinados individuos par para ejercer la violencia
(Patriotismo y gobierno, 1912, p. 1): “En el patriotismo hay crueldad, codicia y
envidia [...] Ensenamos al nino a suspender toda nocién de justicia cuando se trata
de su patria” (Patriotismo, 1913, p. 3). Ya no se hablaba aqui del militarismo en
general sino del nacionalismo escolar, imputandole el descrédito de la violencia
imperialista europea. En la concepcién anarquista, del mismo modo que el
fanatismo religioso atrofiaba las mentes infantiles, la censura al pensamiento y la
inculcacion de la intolerancia significaban una complicidad del magisterio con la
tirania y la irracionalidad: “El espiritu chauvinista, de odio al extranjero y todo lo
que no sea bandera patria, choca abiertamente con la razén y la justicia” (Gonzadlez,
1913, p. 6). En 1912 fue creada la Liga de Educacion Racionalista, en Buenos Aires,
cuya obra educativa se orient6 a los adultos a través de conferencias y a la difusiéon
en su boletin, aunque el tema del patriotismo escolar no concit6 gran atencion entre
sus colaboradores.

En visperas de las fiestas del 9 de Julio de 1914, un intelectual contestatario,
G. Petrini, escribia en el periddico La Accion Obrera algunas reflexiones sobre el
patriotismo exaltado, presagiando la Gran Guerra Europea que estallaria dias
después. Sostenia que éste convertia a la patria en divinidad, derivando en el
imperialismo, “[...] un fendmeno propio de algunos tiempos y de algunas razas”
(Petrini, 1914, p. 3). No obstante, el patriotismo escolar no fue en la Argentina
similar a la los paises colonialistas, aunque estuviese inspirado en su verborragia
discursiva, porque no se vanagloriaba de la expansion territorial mas reciente
resultante de la Guerra del Paraguay, de la ‘conquista del desierto’ y a la coetanea
‘conquista del Chaco’. Se presentd, ante todo, como baluarte de defensa de las
virtudes nacionales ante los peligros que el Estado y las elites veian en la extranjeria:
cosmopolitismo cultural y extremismo disolvente de las instituciones. De tal modo,
la escuela debia lograr una ruptura en la identidad infantil, en la cual la cultura
argentina en gestacion se impusiera a las tradiciones de sus familias inmigrantes y
a la subcultura popular criolla, asi como a sus hibridaciones indeseadas.
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La advertencia de Ricardo Rojas sobre el peligro de un posible fanatismo se
estaba cumpliendo. La publicacién oficial del CNE, EI Monitor de la Educacion
Comtin, que llegaba en forma gratuita a todas las escuelas reprodujo en forma
continua discursos retdricos y exaltados que contribuian a naturalizar el ‘culto
patriético’ como religion civica. Los directores y maestros fueron los primeros en
asimilar el discurso patridtico, transponiéndolo a los alumnos con desigual suerte,
ya fuera por la falta de recepcién en sus hogares o por la masiva desercion de los
escolares al adquirir una alfabetizacion rudimentaria. La organizacion escolar, con
sus canones y jerarquias afirmados en veinte anos de un funcionamiento cada vez
mas eficiente, no permitia en su interior voces publicas disidentes con respecto a la
corriente nacionalista. En las instituciones escolares el patriotismo debia estar
presente en todo momento:

[...] en la ensenanza de la historia, en el recuerdo de las tradiciones, en el
decorado de los edificios, en los cantos escolares, en la designacion de
patronos para los distritos, en el culto de los simbolos patrios, en la
celebracién de las fiestas civicas, en las procesiones infantiles a los sepulcros
y a las estatuas de nuestros proceres, de aquellos que nos legaron nacién e
instituciones (CNE, 1917, p. 62-63).

SiMBOLOS Y CONMEMORACIONES EN LA POSGUERRA

Si bien la Argentina no tuvo participacion directa en la I Guerra Mundial, el
bloqueo al comercio de ultramar y el retorno de capitales externos pusieron
afectaron la producciéon agropecuaria de exportacion y pusieron en apuros
financieros al Estado. Ademas, la procedencia europea de las tres cuartas partes de
los habitantes argentinos hacia que la conflagracion se viviera de un modo muy
cercano en la cotidianeidad. El politélogo Carlos Escudé considera que luego de la
muerte del presidente del CNE, Ramos Mejia, en 1914, hasta 1930 no hubo cambios
en la orientacién patridtica ya consolidada, aunque advierte cierta moderacion y
pluralismo en EI Monitor de la Educacién Comtin, vinculados a los efectos de la Gran
Guerra (Escudé, 1991). La condena al chovinismo europeo tuvo repercusiones en el
CNE al mismo tiempo que se difundian las ideas escolanovistas por obra de algunos
de los inspectores escolares mas reconocidos de la Capital Federal. No obstante, la
apelacion a la paz social también fue un recurso para deslegitimar los discursos
revolucionarios del proletariado, ponderandose las oportunidades y la prosperidad
que ofrecia la Argentina.

En verdad, el recuerdo fresco del horror de la guerra mundial durante toda la
década de 1920 (Patria, militarismo, guerra, 1930) no afectd sustancialmente la
presencia del militarismo en la liturgia patridtica escolar. La cultura material de la
escuela se ampliaba con decenas de canciones infantiles, la mayoria patrioticas, que
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siguieron avivando el sentimiento nacional, mientras el pacifismo encontraba un
limite en la confrontacion entre el proletariado sindicalizado y los sectores medios
y altos de la sociedad. Las autoridades del CNE, designadas por el gobierno de la
Unién Civica Radical, adherian a la linea de accién aplicada por Ramos Mejia,
considerandola necesaria para el control de las escuelas privadas (CNE, 1924). El
patriotismo escolar requeria la lealtad de los educadores y el CNE exigi6 a sus
docentes que juraran esta adhesion a la patria, mediante el ‘voto profesional’ al
iniciarse cada ano escolar, con evidente sentido ritual, siguiendo una férmula que
glorificaba el pasado y encomendaba la vigilancia de cualquier profanacién del
mismo.

Los actos patrioticos escolares de la posguerra no fueron simples exhibiciones
para espectadores pasivos. Se buscaba el involucrar en lo cognitivo y emotivo al
educando y también a un publico mas amplio que presenciara el evento, o bien lo
vivenciara a través de los periddicos, el cinematégrafo o las audiciones radiales. La
conmemoracion principal, visible en la prensa de alcance nacional, ocurria en la
ciudad de Buenos Aires, no obstante el CNE dispuso que el mismo festejo, en escala
menor, se efectuara en todas las escuelas de su dependencia, con un programa de
actos homogéneo, aunque dejando los contenidos de las conferencias a criterio de
los inspectores seccionales.

En 1920 fue festejado el centenario de la muerte de Manuel Belgrano,
funcionario de la corona espanola devenido en militar de la revolucién y creador de
la bandera nacional, simbolo supremo de la emancipacion. Los festejos fueron
ampulosos en la ciudad de Buenos Aires, y se prolongaron desde el 18 al 20 de julio.
El programa de actos en las escuelas primarias fue organizado por la Inspecciéon
Técnica el CNE, dandole privilegio por sobre los demas contenidos curriculares. El
primer dia se destinaron todas las horas a recordar la vida y accion del procer, su
relieve moral y su compromiso con la causa de la independencia. El patriotismo era
concebido como un tema transversal que debia estar presente en todo momento y
la materialidad de la bandera nacional fue el vehiculo para ensenar el sentido
simbélico profundo de la nocioén de patria. En los tres anos inferiores de la escuela
primaria, la obra recordada de Belgrano era esta creacién, dejando de lado otras
facetas de su intensa trayectoria. La actividad del dia culminaba con una conferencia
sobre el significado de la creacion de la bandera. El obsequio de emblemas a cada
alumno —un escudo nacional, el reglamento escolar escrito por Belgrano en 1813 y
un cuento infantil-, garantizaba una llegada también a sus hogares. El
protagonismo y compromiso moral de los docentes con la conmemoracién debia
confirmarse con la firma de un album, que luego seria depositado en el mausoleo
del procer.

El 19 de julio de ese ano, todas las escuelas del pais juraron la Bandera. Los
actos realizados en cada distrito escolar de la Capital Federal tuvieron como
oradores a los presidentes de los respectivos consejos escolares o personas
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designadas, confidndoseles la eleccion del contenido a estos notables, cuyo
patriotismo era predecible. La finalizacién de los actos con marchas patriéticas,
incitaba a los alumnos a exteriorizar una adhesion entusiasta. El acto central tuvo
lugar en la Plaza de Mayo, el 20 de junio, con la presencia de las bandas de musica
de la Municipalidad y de la Policia, que se ajustaron al repertorio fijado por el CNE.
El simbolismo de la conmemoracion se reforzé con la inauguracién, en la escuela n°®
1 del Consejo Escolar 11° —cuyo patrono era Belgrano—, de un pedestal que
sostendria el busto donado por el Arsenal de Guerra, hecho con la fundicién de
canones de la Independencia (CNE, 1921, p. 8). Esto implicaba una combinacién del
honor, la memoria y el contacto directo con la historia a través de sus vestigios
materiales. Estas celebraciones fueron concebidas como una practica dentro de un
dispositivo complejo y no como una mera formalidad.

Los gobiernos de la Unién Civica Radical, hasta 1922 presidido por Hipdlito
Irigoyen, y sucedido hasta 1928 por Marcelo T. de Alvear, mantuvieron el
nacionalismo escolar, Desde 1921 las ideas de la escuela activa estuvieron muy
presentes en las instrucciones de la Inspeccion General de Capital Federal, no
obstante el mismo organismo se jactaba de que desde el ano anterior se habia
instituido el voto profesional de los maestros al iniciarse el curso escolar en todas
las escuelas. Como puede apreciarse, el nacionalismo no era incompatible con el
escolanovismo.

Para asimilar a los extranjeros, y en respuesta a los pedidos de los habitantes
con residencia rural, el CNE —que tenia 3.691 escuelas en 1921- multiplicé la
cantidad de escuelas primarias en las provincias y en los territorios. Acompanando
este proceso, el Ministerio de Justicia e Instrucciéon Publica de la Nacién cre6 nuevas
‘escuelas normales rurales’ nacionales para formar preceptores rurales e intensifico
el ‘espiritu nacionalista’ en las Escuelas Normales Nacionales, para que pudieran
contrarrestar “[...] la atonia y la indiferencia propia del elemento extranjero tanto
mas acentuada, cuanto que la nueva inmigracion que acude a los Territorios
Nacionales no es de origen latino” (CNE, 1922, p. 30). Efectivamente, los nuevos
inmigrantes de la posguerra procedian en su mayoria del centro de Europa.

Los actos patridticos continuaron siendo masivos, y a la conmemoracion de
la independencia realizada del 9 de julio de 1923 concurrieron 20.000 alumnos, para
jurar la bandera en la Plaza del Congreso, en la Capital Federal. Lo que para las
autoridades era un gran festejo, para la prensa anarquista era una manipulacion de
los ninos, al hacerlos desfilar por las calles

[...] exponiéndolos al frio que amorataba sus rostros. Ademds con el
juramento a la bandera se ha cometido un nuevo agravio a la infancia, tan
agraviada ya por lo comun en las escuelas fiscales. Porque arrancar un
juramento, que siendo obligatorio no puede ser consciente, es agravio. Los
ninos no saben lo que jurany si lo hacen es por la imposicién de sus maestros
(Juramentos falsos, 1923, p. 1).
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La superioridad escolar se esmerd en presentar como triunfante la
escolarizacion y la nacionalizacién de la infancia, que en verdad era una tarea
monumental, pero ocultaba el verdadero peso de la enorme desercién escolar, el
limitado alcance de la educacién de adultos y la evidente existencia del malestar en
proletariado sindicalizado, como se observa en el informe de la Inspeccion de las
escuelas primarias de adultos de la Capital Federal, en 1924, en el cual se elogiaba
la generosidad de la Constitucién y las leyes nacionales, las tradiciones histéricas,
la riqueza del pais y la solidaridad de los habitantes. Aunque “[...] para levantar el
nacionalismo, nunca desmentido de nuestro pueblo obrero [...]” y considerando el
gran numero de extranjeros en esas escuelas, el CNE dispuso las siguientes
instrucciones: ensenanza obligatoria del Himno, de la Constitucion y las principales
leyes; lecciones diarias sobre anécdotas, acontecimientos historicos gloriosos y
biografias de los “[...] padres de la patria”(CNE, 1924, p. 158) en los tres dias habiles
previos a las fiestas civicas, pudiendo los directores organizar actos escolares
publicos sencillos. En el plano de las representaciones sociales se advierte, por un
lado, la imagen idilica de la argentina, sin acusar la existencia de grupos e ideologias
consideradas disolventes por el Estado, y por otro la nocién de que el nacionalismo
continuaba orientado, sobre todo, a la integracién del extranjero.

Las ideas y resoluciones sobre el culto patriético fueron difundidas, junto a
variados temas curriculares, didacticos e institucionales en EI Monitor de la
Educacion Comtin, publicacion oficial del CNE que llegaba a todas las escuelas y a la
mayoria de los maestros. En 1924 se publicaban 11.000 ejemplares, de los cuales
2000 se destinaban a las escuelas de Capital Federal y el resto se distribuia a cada
uno de los maestros de las escuelas nacionales de provincias y territorios. En el otro
extremo, la prensa anarquista, que era la mas abundante dentro de las vertientes
que confrontaban con el statu quo social, no dedicaba mucho espacio a las
cuestiones educativas, algunos militantes anunciaban una ‘escuela nueva’ (Escuela
Nueva, 1922), activa e idealista capaz de romper el molde de la escuela rutinaria
instaurada por las clases dominantes.

En los Territorios Nacionales, la inmigracion de posguerra aumentaba la
preocupacién del gobierno. El inspector general, Préspero G. Alemandri, en una
comunicacién a las inspecciones seccionales, extendida luego a visitadores,
directivos y docentes, el 8 de mayo de 1926 dio instrucciones para que en las clases
y actos de la semana de mayo —fijadas por el Reglamento para Escuelas Comunes—
se intensificara la ‘ensenanza nacionalista’ para sobreponerse al ambiente
cosmopolita:

Han de revestir, entonces, estos actos publicos de las escuelas un caracter
sereno y ponderable que expresen no so6lo la emocion patridtica
circunstancial, sino también la resultante de la doctrina diaria y metodizada
que han debido implantar el maestro en el aula; de tal manera que el nino
esté compenetrado de la solemnidad histérica que comporta esta evocacion
(CNE, 1926, p. 110).
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De estas instrucciones se desprenden varias nociones: a) el acto era escolar
pero estaba destinado a la comunidad; b) el cosmopolitismo era visto como algo
negativo, asi como la extranjeria era lo ‘heterogéneo’ e indiferenciado; c) la accién
patridtica del docente fue una obligacion ciudadana; d) el patriotismo infantil debia
ser reflexivo pero solemne, a la vez que la inculcacién seria un resultado de un
proceso prolongado, consolidado mediante la afectividad, emotividad vy
perdurabilidad.

La asistencia a las fiestas patrias debia ser cumplida por los docentes y
alumnos atin cuando coincidieran con el periodo de vacaciones, como ocurria con el
9 de Julio (CNE, 1922). En 1926, se declar6 asueto para las escuelas de los Territorios
Nacionales los dias 26 de mayo y 10 de julio, no obstante, fue obligatoria la
asistencia “[...] a las procesiones civicas, reuniones literario-musicales u otras
formas de conmemorar el fausto acontecimiento” (CNE, 1926, p. 111). Algunos de
estos actos fueron fotografiados, revelando escenas dilemadticas con relacién al
alumno y su medio: en Alto de la Sierra —Misiones— muchos ninos criollos
descalzos, agitaban las banderitas distribuidas por el inspector; en Buen Lugar,
Formosa, la bandera flameaba en un alto y torcido poste, observada por la hilera de
alumnos con la banderita en mano; en Zapala y Plaza Huincul, la columna de
decenas de ninos desfilaba en la ciudad fria y desolada (CNE, 1926).

LA RENOVACION PEDAGOGICA Y LA EDUCACION PATRIOTICA

El adoctrinamiento del nacionalismo escolar contrastaba con el impulso que
tomo la escuela activa en la ciudad de Buenos Aires, desde 1926, por obra de Clotilde
Guillen de Rezzano, difusora de las ideas de Montesori, Decroly, Parkhurst,
Kerschensteiner y Dewey, aplicadas al ano siguiente (CNE, 1926). A la vez, la critica
a los ‘moldes estrechos’ de la educacién infantil que contribuy6 a la guerra mundial
aparecia en la correspondencia recibida por el inspector técnico seccional de la
Capital Federal (CNE, 1927).

Ciertos indicios muestran una moderada y coyuntural reorientaciéon del
nacionalismo escolar, incluso con alguna presencia en los Territorios Nacionales,
en 1927. En sus giras y visitas la Inspeccién General instruy0 a inspectores,
visitadores, directores y maestros para que se ensenara la historia nacional
incluyendo “[...] en cada época la relacién de los adelantos sociales, industriales,
econOmicos, estableciendo distintamente los influjos internos y externos que ha
ejercido influencia en su adelanto o regresion”. Esta perspectiva signific6 una
ampliacion del espectro tematico, fortaleciendo la transversalidad curricular, a la
vez que apelaba al alcance extraescolar de la tarea docente al vincular los temas de
estudio con los hechos y problemas de actualidad (CNE, 1927, p. 149). Algo similar
se percibia en el examen de habilitaciéon para maestros sin titulo de las escuelas
privadas de Territorios Nacionales, ya que los contenidos historicos comprendian
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desde el descubrimiento de América hasta el presente, incluyendo temas que
escapaban a la visién bélica, referidos a la economia y la sociedad (CNE, 1927).

Dentro del CNE se planteé la conveniencia de una revision de las leyes de
educacién primaria n° 1420, n°® 4874 y N° 2737 —de subvencién nacional-, y de una
reforma educativa que incluyera asignaturas practicas y adaptadas a cada region.
Como consecuencia, en 1929 se crearon las Escuelas primarias de Nuevo Tipo —con
capacitacion bdasica en oficios manuales—, y se ampliéo el nimero de escuelas
primarias de adultos. Pero este interés utilitario no significaba un relajamiento del
nacionalismo, sino la apropiacion y adaptacién de algunos elementos de la
renovacion pedagoégica, con criterio funcional. Un ejemplo extremo fue la
ocurrencia del inspector general de Territorios, Prospero Alemandri, al ordenar que
para la ensenanza de la Geografia, maestros y alumnos construyeran o pintaran en
el patio de recreo un mapa fisico, politico y econémico de la Argentina del mayor
tamano posible, de un largo no mayor a 50 metros. (CNE, 1927).

Aunque el nacionalismo ampliara sus temas, persistio el patriotismo de corte
castrense. En las escuelas de adultos anexas a los cuarteles de la Marina y el Ejército,
y de las carceles, se conservd un sesgo militarista intenso, ya que las laminas con
ilustraciones remitidas por el CNE ese ano eran exclusivamente referidas a la guerra
de independencia, a los primeros gobiernos patrios y a los proceres. En los informes
de la Inspeccion General de Territorios, el belicismo de la musica escolar y la
busqueda del formalismo en la expresion infantil se habian naturalizado, como
componente del programa de las celebraciones patridticas en las pequenas ciudades
y villas del interior. El entusiasmo patriotico resurgia en estos nucleos urbanos
nuevos y menores, donde el vecindario participaba en las procesiones civicas, en las
veladas y festivales, y donaba ropa, calzado y alimento para los pobres mientras “[...]
desfilan los ninos al compas de sus cantos marciales” (CNE, 1927, p. 149). En los
festejos del 25 de Mayo y del 9 de Julio los municipios destinaban un gran porcentaje
de sus escasos recursos a los agasajos de comitivas politicas y a la distribucién de
carne y pan entre los pobres, en medio de juegos populares y bailes que duraban
varios dias.

No obstante, también existia un cuestionamiento al formalismo del
patriotismo al interior mismo de la conduccién educativa, como lo reflejan las
palabras de Pablo Pizurno, en una conferencia pronunciada en Cérdoba, al oponerse
a la ensenanza libresca de la instruccion civica, a la ritualizacion de la educacién
patridtica y al uso hipdcrita de los emblemas patrios si no estaban acompanados de
buenas acciones (De la conferencia del profesor Pizzurno, 1927, p. 2)

Para la reiteracion cotidiana de los ideales nacionalistas, los textos escolares
fueron un soporte fundamental. Durante el transcurso de la década de 1920, las
editoriales publicaron una cantidad considerable de obras. En los cuatro primeros
grados era obligatorio el uso de ‘libros de lectura’, que se empleaban para la practica
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de la lectura, de la expresion y para el tratamiento de temas morales y civicos. Estos
textos también introducian a los diversos temas de la naturaleza, la historia, la
geografia y la ciencia, desde una perspectiva ética y emotiva. El andlisis de estos
libros permite una aproximacién al curriculo y a las relaciones cotidianas de
ensenanza y aprendizaje. En el contenido relacionado con la educacién nacionalista
se percibe que el concepto de patria era central, siendo una de las pocas
abstracciones presentes, explicada a partir de elementos con existencia tangible,
aunque también con otros metafisicos que el docente debia esforzarse en hacer
inteligibles. El lenguaje de las lecturas poco diferia desde el segundo al quinto grado,
sobre todo cuando se incluian fragmentos literarios escritos por afamados poetas o
intelectuales, muchos de ellos inadecuados para la compresion infantil.

La conexién con el presente y futuro no era frecuente en estas lecturas,
porque la patria aparecia siempre asociada a la lucha por la libertad y a la accién
valiente y altruista de los prdceres, que lograron la independencia de la nacién
oprimida por el yugo colonial a través de la accién armada. Esta entrega total a la
causa de la revolucién debia ser merecedora de la gratitud de los argentinos, siendo
esta deuda moral un fundamento explicito de la educacion patriética. La muerte por
la patria fue naturalizada en los libros como una entrega necesaria y voluntaria de
los soldados que se convirtieron en martires. La violencia armada era justificada en
estos libros por la meta de la emancipacion politica, descripta con prescindencia de
toda otra explicacidn social o econdémica. Desfiles militares, amor a la patria, muerte
de los enemigos, ideales y sacrificios heroicos, alma y corazones, son los elementos
discursivos que pueblan las lecturas infantiles, jerarquizando a la nacién y al estado
por sobre los individuos. El general José de San Martin, un militar de carrera, y
Manuel Belgrano, funcionario real convertido en jefe militar, eran las dos figuras
siempre presentes, mientras que otros patriotas sd6lo fueron mencionados
ocasionalmente. Este Gltimo, al ser creador de la bandera nacional, era ponderado
como un hombre, guerrero y pensador virtuoso (Blomberg, n.d.; Lenns, 1922;
Schmid, n.d.) La bandera, constituida en tema de numerosas lecturas se asociaba a
la fraternidad, la pureza, el anhelo de emancipacién y de libertad, y su tratamiento
tendia a ser emotivo, buscando generar un amor la patria superior al que el nino
tenia por su madre.

Fuera de la escuela, la contracultura libertaria continuaba sosteniendo sus
clasicas ideas antimilitaristas. Un colaborador del peridédico Brazo y Cerebro, de
Bahia Blanca, dejo esta definicién: “Patria: simbolo odioso inspirado en un principio
politico religioso que cultiva la matanza y que divide a los hombres sobre un falso
orden de cosas establecido por los Estados para gobernar y vencer sobre el inmenso
conglomerado de la humanidad” (Dvp, 1926, p. 2). Los socialistas, en cambio,
concibieron a la guerra de independencia como una gesta heroica que terminé con
la dominacién colonial, no obstante se distanciaron de las interpretaciones
quijotescas sobre los lideres militares de la emancipacion, entendiendo que los
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moviles profundos de ese proceso eran de de naturaleza econdmica, y requirieron el
cambio juridico y social (Aniversario de la Revolucion de Mayo, 1928). No obstante
también sus periddicos locales podian sostener una versién mas clasica de la lucha
heroica.

El ano 1928 se inici6 con la Primera Convencion Internacional de Maestros,
realizada en la ciudad de Buenos Aires (Ascolani, 2010). Aunque fue cuestionada por
los sectores conservadores y por las autoridades del sistema educativo, entre sus
resoluciones de avanzada dej6 una innovadora proclama sobre Los derechos de los
ninos, que intentaba implantar el respeto por sus intereses, espontaneidad,
personalidad, y la responsabilidad colectiva en su educacion (Los Derechos del Nino,
1928). Difundidas estas ideas en los medios de prensa, tuvieron sin dudas una
repercusion en los dmbitos escolares.

En este contexto mas favorable para los cambios, en la Capital Federal el
nacionalismo escolar fue reformulado de un modo mads progresista, sin perder el
sesgo espiritualista. La ensenanza patriotica continuaba siendo considerada un
tema central, constituyendo un corpus curricular transversal a los contenidos
sintéticos de los programas, e incorporé6 como refuerzo el utilitarismo de la
pedagogia de la accion, que sostenia las ventajas de la experiencia practica
contraponiéndola al verbalismo. Rememorando las ideas de ]J. Dewey, sobre la
escuela como primer ambito de la practica ciudadana, se fundamentaba la utilidad
de las experiencias eleccionarias en la escuela. Al fusionarse la ensenanza activa con
la nocion positivista de adaptacidén social, se procur6 una educacién beneficiosa
para las vocaciones y la insercion social de los alumnos (CNE, 1928-1929). A 1a vez,
el utilitarismo se combind con la pedagogia basada en la teoria de la asociacién de
ideas propuesta por Edouard Claparede y por Ovide Decroly, difundiéndose la
nocion de ‘centro de interés’ como dispositivo para la ensenanza. La confluencia de
estas ideas tuvo sus primeros efectos en la ensenanza de la historia y geografia
nacional, atil a la vida del futuro ciudadano, vinculando las diferentes materias del
programa, sin ‘declamaciones enfaticas’, con la inspiracién de “[...] habitos de
honradez, de trabajo y de progreso [...]” y con “[...] la conviccién de que la reptblica
serd tanto mds grande y prestigiosa cuanto mas energia demuestren sus hijos en
preservar la lucha por la vida, procurando el encumbramiento nacional [...]” y
manteniendo su lealtad. AGn con su progresismo, este nacionalismo no alteraba la
supremacia de la nacién por sobre el individuo, pero le incorporaba un mandato de
autocontrol ciudadano al preparar al nino para las funciones civicas y politicas que
le tocaria cumplir en su vida adulta “[...] en la conciencia del deber y en el sentido
de la responsabilidad” (CNE, 1928-1929, p. 50).

En 1929, en la Capital Federal, hubo una economia de las exteriorizaciones
patridticas, dado que los actos escolares se redujeron y moderaron. Cada escuela
celebré en su propio local actos escolares que duraron no mdas de una hora,
manteniendo “[...] el decoro y el buen gusto [...]”, exponiendo las labores del ano
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“[...] evitando asi ensayos y pérdida de tiempo [...]”, sin uso de trajes especiales y
adornos, y dentro de los locales escolares. Los recitados de poesias, bailes y otras
representaciones debian hacerse “[...] sin olvidar que éstos deber ser de los nifnos y
para los ninos”. El homenaje a los Muertos por la patria, el 31 de octubre, se destin6
a conmemorar al maestro fallecido (CNE, 1928-1929, p. 198).

La perspectiva de la Inspeccién General de Capital Federal se tornd
pragmatica, de modo que los actos escolares eran entendidos como una instancia
mas de la ensenanza, ademds de dejar la impresién que se estaba cumpliendo a
reganadientes con disposiciones con las cuales se discordaba. Los actos perdieron el
sentido publico y de exhibicion escolar en la sociedad. Esta orientacion utilitaria
atenud los dispositivos de la educacién patridtica, lo cual era una ruptura muy
fuerte, aunque seria efimera.

Para los anarquistas estos cambios no podian ser suficientes, porque en 1929
y 1930 mantenian el discurso antibelicista de la coyuntura de guerra (Fernandez
Caminata, 1930, p. 2). El escritor Rodolfo Gonzalez Pacheco, contrapuso a la
concepcion nacionalista de patria su vision libertaria, de amor al terruno, sin
exageraciones, idolatrias agresivas ni coacciones: “No nos agobiéis la vida
llamandonos compatriotas. Apenas si somos projimos” (Gonzdalez Pacheco, 1922, p.
1). Otros militantes dejaban ideas similares, al cuestionar el papel de los maestros
que alimentaban a sus alumnos con canciones bélicas, inculcando odios, ambiciones
y nociones de frontera que separaban del enemigo (Centinela, 1930, p, 3). Al
concepto de nacion contraponian el de humanidad, para desterrar las guerras
fratricidas fomentadas por el capitalismo.

CONSIDERACIONES FINALES

El nacionalismo escolar del periodo analizado estuvo orientado
especialmente a controlar el cosmopolitismo a través de la adaptaciéon cultural de
los alumnos y de sus familias inmigrantes, sin hacer alusiones notorias a sectores
populares criollos, ni a los adultos adherentes a teorias consideradas disolventes de
las instituciones. Si bien sus manifestaciones fueron imitativas del nacionalismo
colonialista europeo, el expansionismo no formo parte del discurso oficial, mientras
que la rememoracién de las glorias de la emancipacion fue el objetivo principal y
omnipresente.

El proyecto de ingenieria cultural que lo guiaba fue obra de actores diversos
que comulgaban con el positivismo, con el espiritualismo nacionalista o con
hibridaciones de ambos, de modo que el cardcter ‘dramdtico’ de la ensenanza
patridtica no puede ser pensado s6lo como instrumental. La denuncia anarquista
sobre la mascarada y exaltacion patriotera en beneficio de la burguesia puede ser
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correcta en ciertos casos, relacionados con la inculcaciéon de emociones militaristas,
pero no reflejaba el éxito de la politica de asimilacion en amplios sectores populares.

La educacién patridtica no quedd aprisionada en la cristalizaciéon del
curriculo percibida a partir de la continuidad del plan de estudios de la ensenanza
primaria. Por el contrario, tuvo una dindmica de cambios progresivos, favorecida
por su caracter transversal, manifiesta en las practicas relacionadas con las
conmemoraciones, con veneracion de los simbolos, con el cancionero escolar y con
los libros de lectura. Estas transformaciones obedecieron tanto a la reafirmacion del
culto patridtico como a los insumos y refuerzos proporcionados por la renovacién
pedagogica y, en especial, didactica. De tal modo, en la década de 1920 operd el
inicio de una transicién desde la ensenanza catequistica a formas activas basadas
en la asociacion ideas, centros de interés y objetivos utilitarios. El escolanovismo se
nutrié del positivismo, sin peder la tendencia espiritualista que le imprimieron
muchos de sus promotores. La contestacién mas acérrima al nacionalismo provino
de las agrupaciones anarquistas, por lo comun vinculadas a las organizaciones
sindicales, pero su discurso quedé anclado en los argumentos que el racionalismo
de la Escuela Moderna y el antimilitarismo colocaron en escena en la coyuntura del
Centenario de Mayo y en los anos de la Primera Guerra Mundial.

El horror de la guerra permanecio en el horizonte durante la década de 1920
y esto contribuy6 a que la escuela asumiera una nueva concepciéon con respecto a
los derechos de la infancia, moderando las practicas irreflexivas o de manipulacién
exhibicionista, no obstante su incidencia en el patriotismo escolar fue relativa y
temporal, porque practicamente todas las experiencias pedagégicas renovadoras se
dieron en la Capital Federal y fueron afectadas por el golpe de estado de 1930.
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