REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIAA DA EDUCACAO (v. 22, 2022)
DOSSIE

A EDUCACAO DE POPULACOES
INDIGENAS EM MOCAMBIQUE:

do Periodo Colonial ao inicio da Era Pés-Independéncia
The education of indigenous populations in Mozambique:
from the Colonial Period to the beginning of the Post-Independence Era

La educacion de las poblaciones indigenas en Mozambique:
desde el Periodo Colonial hasta el inicio de la Era Posterior a la Independencia

NAzIA ANITA CARDOSO NHONGO BAVO*", ORQUIDEA COELHO?

tUniversidade Eduardo Mondlane, Maputo, Mocambique. 2Universidade do Porto, Porto, Portugal.
"Autora para correspondéncia. E-mail: nazianhongo@gmail.com.

Resumo: A histdria da educacdo de populacoes indigenas em Mocambique foi marcada pela acdo colonizadora de
Portugal, desde o século XV até a sua independéncia nacional, em 1975. Com este trabalho, pretendemos apresentar e
problematizar os principais marcos desse processo, no recorte temporal de 150 anos, compreendido entre 1834, em pleno
Periodo Colonial, e 1984, no inicio da Era Pds-Independéncia. Este contributo para a compreensao da histéria da educagao
de nativos mogambicanos resulta de parte de um estudo doutoral desenvolvido no contexto das politicas educativas,
realizado através de uma abordagem qualitativa com recurso ao método bibliografico com base em fontes documentais.
A interpretacdo dos dados assinala um conjunto de praticas colonizadoras de discriminacao, marginalizacao e imposicao
de uma lingua, bem como de clivagem e criacdo de um fosso entre as populagdes indigenas e os filhos dos colonizadores.
A estas classes sociais estavam destinados regimes educativos diferenciados e penalizadores para os nativos, pois aqueles
visavam a reproduzir e a perpetuar o sistema de dominagdo colonial, sobretudo por meio da sua orientacdo para a
producdo de mao de obra. Constatamos também que algumas destas marcas do passado se mantiveram na Era Pés-
Independéncia como heranca de uma certa cultura educacional com a qual o povo mogambicano se debate para alcangar
os seus designios.
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Abstract: The history of education of indigenous populations in Mozambique was marked by the colonizing action of
Portugal, since the fifteenth century, until its national independence in 1975. This work intends to present and
problematize the main landmarks of this process, in the time span of 150 years, from 1834, during the Colonial Period, to
1984, at the beginning of the Post-Independence Era. This contribution to the understanding of the history of education
of Mozambican natives results from part of a doctoral study developed in the context of educational policies, carried out
through a qualitative approach using the bibliographical method based on documentary sources. The interpretation of
the data leads us to point out a set of colonising practices of discrimination, marginalisation and imposition of a language,
as well as of cleavage and creation of a gap between the indigenous populations and the children of the colonisers. These
social classes were assigned differentiated and penalizing educational regimes for the natives, since they aimed at
reproducing and perpetuating the system of colonial domination, mainly through its orientation towards the production
of labour. We also found that some of these marks of the past remained in the Post-Independence Era as an inheritance
of a certain educational culture with which the Mozambican people struggle to achieve their designs.
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Resumen: La historia de la educaciéon de las poblaciones indigenas en Mozambique estuvo marcada por la accion
colonizadora de Portugal, desde el siglo XV, hasta su independencia nacional en 1975. Este trabajo pretende presentar y
problematizar los principales hitos de este proceso, en el lapso de 150 anos, desde 1834, durante el Periodo Colonial,
hasta 1984, al inicio de la Era Post-Independencia. Esta contribucién a la comprensién de la historia de la educacion de
los nativos de Mozambique resulta de una parte de un estudio de doctorado desarrollado en el contexto de las politicas
educativas, realizado a través de un enfoque cualitativo utilizando el método bibliografico basado en fuentes
documentales. La interpretacion de los datos nos lleva a senalar un conjunto de practicas colonizadoras de
discriminacién, marginacion e imposiciéon de una lengua, asi como de escisién y creaciéon de una brecha entre las
poblaciones indigenas y los hijos de los colonizadores. A estas clases sociales se les asignaron regimenes educativos
diferenciados y penalizadores para los nativos, ya que pretendian reproducir y perpetuar el sistema de dominacién
colonial, principalmente a través de su orientacién hacia la produccién de mano de obra. También encontramos que
algunas de estas marcas del pasado permanecieron en la época posterior a la independencia como herencia de una
determinada cultura educativa con la que el pueblo mozambiqueno lucha por conseguir sus designios.
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INTRODUCAO

O nosso interesse sobre o passado educacional mocambicano nos levou a
estudar este assunto numa perspectiva histérica. Este contributo para a compreensao
da historia da educacao de nativos mocambicanos resulta de parte de um estudo
doutoral desenvolvido no contexto das politicas educativas, realizado através de uma
abordagem qualitativa com recurso ao método bibliografico baseado em fontes
documentais (Amado, 2014).

Contextualizando o tema do presente trabalho, importa esclarecer que
Moc¢ambique se encontrou sob a administracao colonial de Portugal desde o século XV
até os anos setenta e cinco do século XX. No entanto, somente no final do século XIX,
a administracao colonial se tornou efetiva em resultado das diretrizes da Conferéncia
de Berlim (1884/85), da qual falaremos adiante.

Tal como aconteceu em muitos outros contextos africanos coloniais, nas
primeiras fases da colonizacao, a educacao e o letramento das populacoes locais em
Moc¢ambique estiveram inteiramente entregues a missiondrios, em especial a
missionarios catoélicos. Esse processo decorria de forma arbitraria e sem o controle do
poder colonial. O objetivo era o de doutrinar as populacdes indigenas, incutir-lhes os
valores da religido e da cultura dominante, estabelecendo também relagoes de poder
e de dominacao. A Histéria ensina-nos que estes processos complexos de aculturacao
e de imposicao de uma cultura hegemonica tendem também a aniquilar as culturas e
as linguas locais, precisamente como forma politica de exercicio do poder.

Desse modo, iremos abordar mais detalhadamente este tema, a partir do qual
focaremos a participacao desigual das populagoes indigenas no que respeita ao direito
a educacao e ao processo de escolarizacao e letramento.

EDUCACAO NO PERIODO COLONIAL

No contexto mocambicano nao se pode separar a educacdo missiondria da
educacao colonial. A colonizacao mocambicana é um fenomeno do século XX, e é a
partir desse periodo que um esforco sistematico de educacao € feito. Os acordos entre
o governo colonial e a Igreja Catodlica, durante a fase mais intensiva e proficua da
educacao no tempo colonial, provam que a separacao entre a educacao colonial e uma
educacdo missiondria nao é pertinente. De fato, o governo colonial confia “[...] a
educacao indigena a igreja, ao mesmo tempo que subordina a educagao aos interesses
do nacionalismo colonial” (Ngoenha, 2000, p. 43).

De acordo com Ngoenha (2000), o processo de criacao de instituicoes educativas
tem lugar com a queda dos tltimos reinos africanos que datam no fim do século XIX. E
a partir do Gltimo quartel do século XIX que se assiste a uma intensificacao significativa

p.2de 28 Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022



Bavo, N. A. C. N, & Coelho, O.

de viagens de exploracao no interior do continente africano. Com interesses
econdmicos em Africa, varios paises europeus, incluindo Portugal, tencionaram ocupar
efetivamente as zonas costeiras de Angola e Mogambique, na busca de matéria-prima e
mao de obra barata. Portugal, depois de ter extinto as ordens religiosas eclesidsticas,
encontrava-se incapaz de responder as exigéncias do acordo da Conferéncia de Berlim
(1884/85), e teve que ver as suas colOnias cristianizadas e, portanto, ocupadas por
concorrentes estrangeiros. Sem alternativas, e com receio de perder todas as suas
colonias, Portugal concedeu subsidios a algumas missoes. Desse modo, desconfiado das
missoes catdlicas, o governo portugués instaurou uma politica instrumentalista cujos
objetivos missiondrios nao se subordinavam a politica colonial portuguesa.

Apesar do esfor¢o levado a cabo pelos educadores missiondrios, este fragil
tecido educativo comecou a deteriorar-se. Este processo foi acentuado quando o
Marqués de Pombal, nos meados do século XVIII, expulsou os jesuitas e atingiu o seu
apice com o decreto de Joaquim Anténio de Aguiar, de 1834, que extinguiu as ordens
religiosas. A partir de entao, o Estado substituiu a Igreja na missao educativa. Para se
ocupar da educacao, o Estado liberal criou as ordens seculares, os leigos, a quem é
confiada a educagao apesar da sua ma preparagao (Ngoenha, 2000).

Com a aceleragao politica do tltimo quartel do século XIX e com as exigéncias
internacionais da ocupacao efetiva e da liberdade religiosa, associadas aos imperativos
internos da nacionalizacdo dos indigenas, o sistema de educacao demonstrou-se
ulteriormente fraco e inadequado. Na sequéncia disso, a partir de 1911, com a
proclamacao da Republica Portuguesa, a Igreja foi separada do Estado, e os catélicos
passaram a se beneficiar ainda menos do apoio oficial. No seu lugar, o Estado criou,
em 1913, as missoes civilizadoras, com o intuito de as responsabilizar na educacao dos
nativos. Ainda assim, existia um grupo que acreditava na instrumentalizacao da
Igreja, sobretudo, na desnacionalizacao das missoes protestantes. Em 1919, com a
promulgacao de medidas legislativas, o governo portugués fiscalizou as missoes
estrangeiras, obrigando-as a submeter os seus estatutos a aprovacao dos governos
ultramarinos. Nos ultimos anos da Republica parlamentar, em 1922, as missoes
catolicas passaram a ser consideradas civilizadoras.

Com o decreto de Joao de Belo de 13 de Outubro de 1926, o Estatuto das Missoes
Catélicas Portuguesas da Africa e Timor extinguiu as missdes laicas e depositou
confianca nas missoes catélicas para toda a tarefa de educacao no Ultramar Portugués.
Na realidade, o Acordo Missiondrio de 1940 (Concordata) e o Estatuto Missionario de
1941 foram uma simples resolucao de detalhes que dependia de um entendimento
entre o governo e as autoridades eclesiasticas. Em obediéncia aos diplomas antes
mencionados, o ensino dos indigenas foi totalmente confiado ao pessoal missionario
e aos seus auxiliares.
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De uma forma geral, a evolucao politica do ensino em Africa, segundo Belchior
(1965), caracterizava-se por sua divisao em trés periodos distintos: o primeiro periodo,
dos descobrimentos a extincao das ordens religiosas (1834), no qual o Estado confia a
Igreja toda a responsabilidade sobre os problemas do ensino e da educagao, sendo os
educadores todos ou quase todos sacerdotes, e 0 espirito que anima superiormente
toda a obra educativa é o espirito catélico. No segundo periodo, de 1834 a 1926, ano
da extin¢cao das missoes laicas, também denominadas de missoes civilizadoras, o
Estado substituiu-se a Igreja na missao educativa, com individuos laicos e padres
seculares como educadores, e 0 pensamento que imprime a orientacao politica do
ensino é o pensamento laico. O terceiro periodo é marcado pelo Estatuto Organico das
Missoes Catdlicas Portuguesas da Africa e de Timor (Decreto de 13 de Outubro de 1926
apud Belchior, 1965). Neste periodo, o Estado e Igreja colaboram estreitamente na
administracao de todos os graus e tipos de ensino dividindo, contudo, os setores em
que se desenvolvem ac¢oes, porque as missoes catodlicas portuguesas é confiado todo o
ensino, especialmente destinado aos indigenas. A caracteristica deste ensino, segundo
Belchior (1965, p. 5-13), é “[...] a feicao nacionalista e pratica [...]”, sendo obrigatdrio,
nas escolas, “[...] o uso e o ensino da lingua portuguesa”. Exige-se que os professores
tenham nacionalidade portuguesa, ainda que sejam de origem africana.

Vale lembrar que, a partir de 1834, com a extincao das ordens religiosas
catdlicas e com o processo de expulsao dos frades de Mocambique, as missoes
catélicas passaram por um periodo de crise na sua relacdo com o Estado portugués,
colonizador, criando um vazio educativo. Durante este periodo da crise, que perdurou
até os anos 1920-22, o ensino esteve quase exclusivamente entregue as missoes
protestantes, as escolas islamicas e as missoes laicas, estas chamadas de missoes
civilizadoras (Belchoir, 1965). Estabeleceram-se, entao, em Mocambique, diversas
missoes protestantes que funcionavam fora do controle do governo, ensinando sem
programas oficialmente aprovados e transmitindo conhecimentos em linguas
estrangeiras. Durante o processo de implantacao da Republica Portuguesa (1911),
existiam, além das missoes catolicas portuguesas, as missoes protestantes e escolas
islamicas (Belchoir, 1965), cada uma com um tipo de ensino proéprio.

Essas missoes de natureza laica decorriam do artigo 5° do Ato Geral da
Conferéncia de Berlim (1884/85) que estabelecia e garantia o livre e publico exercicio
de todos os cultos e do direito de organizar missoes pertencentes a qualquer religiao,
nos territorios dependentes dos estados que participaram daquela reuniao
internacional'. Segundo Basilio (2010), nessa conferéncia,

! Este principio foi mais tarde consignado no Ato Geral da Conferéncia de Bruxelas (1887) e na Convencao
Anglo-Portuguesa de 1891.
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[...] as poténcias europeias outorgaram-se o direito e a legitimidade
da colonizacao e delinearam as fronteiras territoriais de cada
colénia. Com a divisio da Africa, a dominacdo colonial
transformou-se em ocupacao oficial militar, ou seja, em submissao
total dos estados existentes a dominacao colonial. Como resultado,
a partir de 1885, o Estado Portugués declara-se juridicamente
metropole de Mocambique (Basilio, 2010, p. 40).

O decreto de 22 de Novembro de 1913 oficializava apenas a situacao existente
e criava “[...] missoes civilizadoras, imprimindo ao ensino o pensamento laico”
(Mazula, 1995, p. 255).

Na sua proposta de periodizacdo da historia da educacao colonial, Mazula
(1995) refere que a educacao colonial inicia-se em 1926 com o Decreto de 13 de
Outubro (Estatuto Organico das Missoes Catolicas Portuguesas da Africa e Timor), o
qual, tal como ja mencionamos, extinguia as missoes laicas ou missoes civilizadoras,
revigorando a intervencao das missoes catolicas.

Alguns anos mais tarde, concretamente em 1930, a administracao colonial
implementa uma profunda modificacao do sistema educacional, com vista a obtencao
de um controle mais direto sobre a educacao da populacao negra com o objetivo de
“[...] criar um sistema capaz de habilitar o indigena para o seu papel especifico de
trabalhador barato na economia colonial mo¢ambicana” (Mazula, 1995, p. 46). A partir
deste momento, da-se a separagao entre o ensino dos brancos e o ensino dos negros,
e a legislacao impede o ensino das linguas mo¢ambicanas, exceto como recurso para
o ensino da religiao, prerrogativa dada no ultimo quartel do século XIX. O ensino
torna-se, dessa forma, obrigatério, e hd um aumento no nimero de missoes e igrejas
catolicas, por oposicao a diminuicao e mesmo discriminacao da presenca de outras
religioes. O ensino passa, nessa altura, a ser dividido entre ensino elementar (para os
brancos e assimilados) e ensino rudimentar (ou ‘indigena’). O primeiro era composto
por 4 classes que se dividem em dois graus (o 1°, da 12 a 32 classe e 0 2° correspondente
a 42 classe), dando depois acesso ao curso geral (1° ao 5° ano) e complementar (6° e 7°
ano) do ensino liceal. O ensino rudimentar era composto por 3 classes, que
correspondiam a 22 classe do ensino elementar e davam acesso ao Ensino Profissional
Indigena que, por sua vez, correspondia as Escolas Profissionais (para o sexo
feminino) e as Escolas de Artes e Oficios (para o sexo masculino), ou ao Ensino Normal
Indigena, oferecido em Escolas de Habilitacao de Professores Indigenas (onde eram
formados professores ‘indigenas’ para o ensino rudimentar). De uma forma geral, o
ensino encontrava-se num processo de reforma, dadas as circunstancias historico-
econOmicas da época.

Em 1940, a administracao colonial, em estreita ligacao com a Igreja Catolica,
assinou com a Santa Sé uma Concordata, como nos referimos anteriormente, e o
ensino rRudimentar passou a ser controlado pela Igreja (Mazula, 1995). Em algumas
situacoes, esta instituicao manteve uma estreita ligacao com os elementos mais
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repressivos do sistema colonial, como os trabalhos forcados, as culturas obrigatorias,
a expropriacao de terras aos camponeses e a mao de obra mal paga ou for¢ada (Gémez,
1999). Pretendia-se, segundo este autor, civilizar e assimilar a “[...] camada rude
africana [...]” ao servico dos interesses econoémicos e politicos do sistema (Gémez,
1999, p. 347). Os alunos do ensino rudimentar eram obrigados a trabalhos forcados,
como forma de pagamento da instrucao recebida. Tratava-se de preparar agricultores
rurais e artifices que respondessem as necessidades econdmicas da colénia. A
‘assimilacao’, por seu turno, funcionava nesta época como um instrumento de
consolidacao do poder colonial e como justificacao do carater racista da politica e das
instituicoes coloniais.

Através do Decreto-Lei n° 31.207, do dia 5 de abril de 1941, assina-se o Estatuto
Missiondrio, que regulamentava as missoes (Mazula, 1995). O artigo 2° do Estatuto
estabelecia que as missoes catolicas portuguesas eram consideradas institui¢oes de
utilidade imperial e de sentido eminentemente civilizador. No seu artigo 66 prevalecia
que o ensino, especialmente destinado aos ‘indigenas’, deveria ser inteiramente
confiado ao pessoal missionario e aos auxiliares. Estabelecia, ainda, o uso da lingua
‘indigena’ somente no ensino da religiao (artigo 69). A Concordata nao sé discriminava
escolas para os indigenas e europeus (artigo 15) como também tolerava o uso da lingua
‘indigena’ no ensino da religido catdlica (artigo 16). A Lei do Indigenato estabelecia que
o ensino devia ser difundido por meio da lingua portuguesa, mas podia ser autorizado o
uso de idiomas nativos como instrumento do ensino (artigo 6).

O objetivo principal da educacao, nesta fase da colonizacao, era a “[...]
civilizacdo dos indigenas” (Mazula, 1995, p. 47), principalmente por meio da
propagacao da fé crista e dos valores e praticas europeus. A tolerancia da lingua
indigena surgia como uma estratégia e um instrumento para exercer e reforcar o
processo de colonizagao e de imposicao territorial da lingua portuguesa.

Logo ap0s a assinatura da Concordata, a administracao colonial estabeleceu a
estrutura de ensino seguindo o modelo de organizacao do ensino ministrado por
entidades religiosas. No ano de 1941, a administracao portuguesa dividiu o ensino em
‘indigena’ e ‘oficial’.

O ensino oficial era destinado aos filhos dos colonos ou assimilados,
o outro, indigena, era engenhosamente articulado a estrutura do
sistema de domina¢ao em todos os seus aspetos. O ensino indigena
(designado também ensino primario rudimentar) tinha por fim elevar
gradualmente da ‘vida selvagem’ a ‘vida civilizada’ dos povos cultos
a populacdo autéctone das provincias ultramarinas, enquanto o
ensino oficial (designado também ensino primario elementar para os
nao indigenas), visava dar a crianca os instrumentos fundamentais
de todo o saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para a
vida social (Mazula, 1995, p. 80, grifo do autor).
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Em outras palavras, o Estado portugués instituiu um sistema educativo
puramente discriminatério. O ensino ‘indigena’, dirigido aos africanos, visava a
reproduzir e a perpetuar o sistema de dominacao colonial. De outro lado, funcionava
o ensino ‘oficial’, que tinha por propoésito inculcar nos alunos o conceito de Portugal
como patria-mae e nagdo intercontinental. Toda “[...] a educacdo dos filhos dos
portugueses foi garantida por padres, alguns professores, particulares, em escolas
regimentais, etc.” (Castiano, Nguenha, & Berthoud, 2005, p. 13). O ensino ‘oficial’
tinha como objetivo geral a preparacao de uma elite educada que pudesse servir os
interesses do Estado portugués, sobretudo em matéria de administracdo dos
territérios ultramarinos (Chimbutane, 2015). Em contrapartida, o ensino ‘rudimentar’
pretendia equipar as populacoes locais com conhecimentos rudimentares e valores
portugueses, valores esses que consistiam na civilizacao e na nacionalizacao dos
indigenas por meio do ensino da lingua portuguesa (Dias, 2002). A Igreja Catdlica, a
quem se tinha dado a responsabilidade de educar os indigenas, cristianizando-os, foi
vista com desconfianca pelo poder colonial e pela propria hierarquia da igreja
portuguesa, pois, segundo estes, nao se pregava a fé crista identificada com os ideais
imperiais portugueses. Os missionarios protestantes eram acusados de
desnacionalizar o nativo, isto é, desaportuguesar os africanos. Na verdade, este
ensino, na visao dos portugueses, estava preocupado com a submissao dos africanos e
nunca com o seu desenvolvimento cultural e cientifico. A minoria africana assimilada
era reservada uma série de direitos e privilégios, muitas vezes incertos,
correspondentes teoricamente a cidadania portuguesa. O objetivo desta politica, no
entanto, era continuar a manter o indigena separado, marginalizado, para melhor o
controlar e o utilizar como mao de obra barata.

A administracao colonial, como se pode perceber, advogou uma separacao cada
vez mais acentuada entre o ensino das criancas ‘indigenas’ e o das ‘civilizadas’. Em
termos estruturais, este ensino para os ‘indigenas’ ou “[...] africanos nao civilizados”
(Gémez, 1999, p. 60) estava estruturado da seguinte forma: a) primeiro nivel, ensino
rudimentar, que compreendia a iniciacao de 12 e 22 classes; b) segundo nivel, ensino
primadrio, que compreendia 32 e 42 classes, e a admissao, que consistia na preparacao
para ingressar no ensino secundario; os poucos alunos que conseguiam terminar o
ensino primdrio podiam ingressar no ensino secunddrio, sendo este admitido no c)
terceiro nivel, no ensino profissional indigena, no ensino normal ou nos seminarios.
Estes alunos s6 podiam ingressar na escola’? com sete anos de idade, estando, a
principio, comprometida a sua continuidade escolar nas classes avangadas. O ensino
para os ‘civilizados’ ou “[...] europeus e assimilados” (Gémez, 1999, p. 62) estava

2 As redes escolares ainda nao tinham sido expandidas para as zonas residenciais periféricas, sobretudo
onde nao havia europeus ou assimilados. As escolas existentes estavam muito equidistantes umas das
outras, o que nao permitia uma crianca de sete anos percorrer muitos quilébmetros. Acrescenta-se, ainda,
o fato de as escolas missionarias nao oferecerem, nessa altura, o dltimo grau do ensino primario,
obrigando os alunos africanos a concluirem tal grau nas escolas oficiais (Gomez, 1999, p. 60-61).
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organizado em trés niveis, nomeadamente i) primeiro nivel, dividido em ensino
primario com cinco classes, sendo a ultima acrescida em 1962; ii) segundo nivel,
composto pelo ensino liceal, subdividido em trés outros niveis: 1° ciclo, de dois anos
(ensino preparatorio), o 2° ciclo, de trés anos (ensino secundario) e o 3° ciclo, de dois
anos (ensino pré-universitario), e iii) o terceiro nivel, que compunha o ensino superior
das universidades® portuguesas.

No ambito pedagdgico, o sistema de ensino para os indigenas designou-se
‘rudimentar’ e, para as criancas civilizadas, ‘oficial’. Os dois curriculos, segundo
Basilio (2010), objetivavam inculcar nos mo¢ambicanos uma identidade estrangeiro-
portuguesa. No subsistema ‘rudimentar’, especificamente no primeiro ano do ensino
de iniciacao/adaptacgao (mais tarde denominado pré-primario), o aluno devia aprender
os rudimentos da fala e leitura da lingua portuguesa. No segundo e terceiro anos
(chamados de 12 e 22 classes), deviam aprender a leitura, a escrita e a aritmética, bem
como a e também historia de Portugal, o pais colonizador. O contetdo dos livros
escolares focava apenas a cultura portuguesa, ignorando a histéria e a geografia
africanas, como podemos verificar em Zimbico (2016)

O curriculo (de 1930) da Escola de Habilitacao de Professores
Indigenas (EHPI) do Alvor continha as seguintes disciplinas: lingua
portuguesa, aritmética, sistema métrico, geometria e geografia
geral, cosmografia de portugal, histéria da civilizagao, historia de
portugal e educacgdo civica, fisica e quimica, ciéncias naturais,
higiene, agricultura, desenho, trabalhos manuais, educacao fisica,
musica, pedagogia, metodologia e praticas pedagégicas (Zimbico,
2016, p. 134-135).

Analisando essa estruturacao curricular, podemos concluir que Mocambique
apresentava-se como parte de Portugal, sendo que o povo da colonia nao tinha
autodeterminacao, e eram desconsiderados a sua cultura, costumes e historia.
Outrossim, estas disciplinas valorizavam a pratica e o saber-fazer, denunciando
objetivos imediatamente praticos do ponto de vista da empregabilidade dos graduados
desse sistema de ensino.

O subsistema ‘oficial’ pautava-se pelos principios do ensino metropolitano. Nas
duas primeiras classes, os alunos aprendiam as “[...] primeiras letras” (Gémez, 1999, p.
63) e, nas duas ultimas, aprendiam contetidos das disciplinas de geografia e historia de
Portugal. Os curriculos eram absolutamente distintos em termos de conteddos, objetivos
e politicas. O curriculo destinado aos ‘indigenas’ contemplava, ainda, temas centrados no
trabalho manual. As competéncias definidas para esse curriculo visavam a formacao para
o trabalho, contrapondo-se ao curriculo ‘oficial’, relegando para Gltimo plano a formacao
para a cidadania e a socializagao dos valores culturais locais (Basilio, 2010).

* Em Mocambique, a primeira universidade surge quase no fim do colonialismo, nos anos 1963 (Gémez, 1999).
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Dez anos depois do Acordo Missionario (1940) ter sido assinado, no qual a
administracdo colonial conferia plenos poderes a Igreja Catolica no ensino, o curriculo
mudou. As disciplinas lecionadas consistiram em comportamento, religido crista,
portugueés, aritmética e geometria, histéria, ciéncias, geografia, desenho, literatura e
pedagogia. A introducao da nova disciplina - religiao crista — reforcava a tripla tarefa
da Igreja Catdlica em ‘civilizar e nacionalizar, cristianizar e instruir os indigenas’. Um
outro aspecto a destacar é que o curriculo de 1949/50 passou a ser relativamente
pobre, em termos de contetudos, porque deixou de ter disciplinas como sistema
métrico, fisica e quimica e metodologia e praticas pedagogicas. Comparando o
curriculo de 1949 com o de 1930, observamos que houve algumas alteragoes, mas a
sua estrutura basilar manteve-se, fato que indiciou um certo nivel de conformidade
do sistema de ensino com os objetivos a que a formacao de professores se propds neste
horizonte temporal. Por outro lado, o nimero de disciplinas era cada vez mais
reduzido, o que, a primeira impressao, podia parecer um elemento facilitador.

A luz da Portaria n® 8392, de 31 de Maio de 1950, a semelhanca do Ato Colonial
de 1930, a educacao colonial segregava a populacao negra nativa, inculcando valores
que reforcavam os objetivos da dominacao. O Ato Colonial de 1930 consagrava a
posicao privilegiada da Igreja Catélica nos territérios ultramarinos em relacdo a outras
confissoes religiosas, recebendo do governo portugués todo o apoio material
necessario para o desempenho das suas fungoes, que consistiam em evangelizar e
civilizar dentro dos parametros definidos pelo Império Portugués. O programa
missiondrio catdlico estava regulamentado pela Constituicao portuguesa, isto é, pelo
Acordo Missionario de 1940 e pelo Estatuto Missiondrio de 1941. Tanto o Acordo
Missionario como o Estatuto Missionario detalhavam os principios e fundamentos da
acao da igreja definidos pela Concordata de 1940. A Concordata, por seu turno,
sancionava e reconhecia o império colonial portugués, ao mesmo tempo que
estabelecia, no seu artigo 27, que as dioceses e circunscricoes missiondrias seriam
subsidiadas pelo Estado. O artigo 15 do Acordo Missiondrio atribuia liberdade as
missoes catolicas para exercerem as formas de atividade que lhes eram proprias,
nomeadamente a de fundar e dirigir escolas para indigenas e europeus (Gomez, 1999).

As escolas rudimentares, criadas para os indigenas, eram precarias e orientadas
para a producao de mao de obra para assegurar o empreendimento colonial. Por sua
vez, diferente do ensino ‘indigena’, o ensino ‘elementar’ estava organizado e
destinado aos filhos da elite colonial.

O ensino elementar é obrigatério para todos os portugueses, nao-
indigenas, fisica e mentalmente saos, na idade escolar, e destina-se a
habilita-los a ler, escrever e contar, a compreender os factos mais
simples da vida ambiente e a exercer as virtudes morais e civicas, dentro
dum vivo amor a Portugal (Ministério do Ultramar, 1950, art. 28).
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Como se pode depreender da portaria acima referida, as autoridades coloniais
portuguesas orientaram o ensino de acordo com as necessidades e os objectivos do
processo de colonizacao. Ja Gomez (1999) indicava que, nas escolas, todos os graus e
ramos de ensino eram ministrados desde nocoes, conhecimentos que contribuiam
para o desenvolvimento da mentalidade colonial, até a colaboracao imperial. Segundo
Chimbutane (2015, p. 45), isto mostra até que ponto o ensino rudimentar, quando
comparado com o oficial, “[...Jera menos ambicioso no que se refere ao tipo de cidadao
que se pretendia forjar”. O aluno saido do ensino rudimentar “[...] devia saber apenas
o minimo para poder empregar-se e comportar-se de forma condigna na sociedade, o
que incluia ser um homem ddcil e submisso ante o poder colonial” (Chimbutane, 2015,
p. 45).

Assim, era suficiente que os nativos se iniciassem na lingua portuguesa e nos
rudimentos da leitura, escrita e aritmética, como se pode ler no artigo 16 do Acordo
Missiondrio de 1940: “[...] nas escolas indigenas missionarias é obrigatério o ensino da
lingua portuguesa, ficando plenamente livre, em harmonia com os principios da Igreja,
o uso das linguas indigena no ensino da religiao catdlica” (Hastings, 1974, p. 107).

Nesta filosofia civilizadora, é notério que a Lingua Portuguesa foi definida como
lingua de ensino, quer nas escolas oficiais, quer nas rudimentares, ao passo que as
linguas locais eram usadas apenas na instrugao religiosa. Importa aqui destacar que o
uso da lingua portuguesa como lingua de ensino trouxe consequéncias negativas no
que se refere ao desempenho dos alunos mog¢ambicanos na escola. Estes, apesar de
nao dominarem o portugueés, eram obrigados a aprender e a ser avaliados nessa lingua,
pondo de parte e mesmo excluindo em absoluto as suas linguas maternas, as linguas
indigenas. Até 1940, os programas de ensino para africanos, europeus e asiaticos,
assimilados, filhos de europeus, eram realizados pelo Departamento de Educacao e
Instrucao da respetiva colonia. Os exames eram produzidos pelo Estado portugués e
os diplomas eram atribuidos unicamente pelo diretor da educacao. De 1940 a 1960, a
Igreja Catélica encarregou-se de elaborar os programas, exames e diplomas, bem
como de formar professores especificamente para o ensino indigena.

A partir de 1960, a elaboracao dos programas ficou sob responsabilidade do
Ministério da Educacao de Lisboa. Segundo Gomez (1999, p. 57), esta mudanca deveu-
se ao facto de Portugal ter declarado “[...] provincias ultramarinas [...]” todas as suas
possessoes ultramarinas. Desde essa altura, as escolas missionarias passaram a ser
supervisadas pelos inspetores da reparticao territorial de Instru¢ao Publica.

Como consequéncia dessas medidas, Mocambique apresentava a taxa mais
baixa de analfabetismo comparativamente aos outros paises africanos na época. O
acesso a educacao oficial era tao seletivo que s6 um namero insignificante de criancas
em idade escolar era efetivamente abrangido. O Quadro 1 que se segue apresenta os
resultados do sistema de educacao colonial referente aos anos de 1955 a 1959:

p.10 de 28 Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022



Bavo, N. A. C. N, & Coelho, O.

Quadro 1 . Alunos africanos em Mocambique, 1955-1959.

Ano Adaptacao Elementar Secundario
Matricula Finalistas 3° ano Matricula Matricula

a) b) c)
1955 240.813 5.027 3.729 10 116 105
1956 292.199 5.626 4.034 10 139 94
1957 344.027 5.860 4.468 20 185 102
1958 370.013 8.158 5.197 34 183 166
1959 391.134 9.486 5.397 41 301 169
Total 1.638.134 34.057 22.825 115 924 636

Fonte: Duffy (1962) apud Gémez (1999, p. 67).

Até os anos de 1959, a populacgao total mogambicana era de aproximadamente
5 milhoes e 500 mil habitantes. Os alunos inscritos no ensino de adaptacao em cada
um dos anos representavam apenas 6,55% da populacao. Todavia, se compararmos o
total de alunos inscritos no ensino de adaptacao e dos finalistas durante os cinco anos,
podemos verificar que estes dltimos representavam apenas 2,07% dos inscritos. Por
outro lado, dos 34 mil e 57 finalistas do ensino de adaptagao s6 22 mil e 825 (67,01%)
conseguiu matricular-se no ensino elementar. Dos 22 mil e 825 alunos matriculados
no ensino elementar, apenas 7,33% conseguiu ingressar no ensino secundario,
distribuidos da seguinte forma: 55,16% no ensino técnico (coluna b)), 37,97% no
semindrio (coluna c)) e apenas 6, 86% no ensino oficial (coluna a)).

De acordo com Chimbutane (2015), esta situacgao viria a mudar ligeiramente a
partir de meados dos anos de 1960, gracas a um conjunto de acontecimentos
eminentemente socio-politicos, como:

i) a abolicao do chamado Estatuto de Indigena, em 1961, que
estendeu o estatuto de cidadao portugués a toda a populacao
nativa; ii) a pressao internacional sobre o carater opressivo e
discriminatério da politica colonial, incluindo na sua vertente
educacional; e iii) a intensificacdo das lutas de libertagao, nao sé
em Mocambique, como também noutras colénias portuguesas
(Chimbutane, 2015, p. 46).

A conjugacao destes fatores levou a algumas mudancas positivas no sistema
educativo colonial, nomeadamente a expansao da rede escolar, o aumento das taxas
de ingresso, a autorizacao de uso das linguas locais como instrumentos auxiliares no
ensino da lingua portuguesa ao nivel primario, a africanizacao* do curriculo e a
uniformizacao do ensino e seu alinhamento com o ensino metropolitano (Mazula,
1995; Gémez, 1999; Chimbutane, 2015).

4

Segundo Gomez (1999, p. 64), a reforma educacional de 1964, pelo Decreto n°® 45908/64, determinou que
“[...] os contetddos e métodos do ensino primario deviam ser adaptados as realidades locais”.
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Um aspeto que nao deve ser negligenciado é o papel desempenhado pelas
missoes religiosas, particularmente as da Igreja Catélica no ensino em Africa. A este
proposito, Mondlane (1975), o qual é produto do ensino de uma dessas missoes,
reconhece o seu papel, justificando nos seguintes termos:

Toda a responsabilidade de educar o povo africano foi entregue a
Igreja Catdlica, apesar do fato de a esmagadora maioria dos
africanos nao ser cristao. E a isto acresce o encargo de preparar
aqueles africanos que pudessem se tornar assimilados a cultura
portuguesa. Os portugueses acreditavam que ha mais probabilidade
de um africano se tornar um portugués completo se ele for catélico
(Mondlane, 1975, p. 70).

No entanto, Mondlane (1975) reconheceu que, apesar do esforco empreendido
pelas missoes protestantes no ensino dos africanos, as autoridades coloniais
desconfiaram dos missiondrios protestantes, considerando que estes vinculavam, no
seio da populacao, mensagens de desnacionalizacao dos nativos, e esta desconfianca
era extensiva aos missionarios estrangeiros da Igreja Catdlica. O que se constatou, em
todo o sistema de ensino colonial portugués em Africa, foi o seu carater
discriminatdrio, ao admitir a separacao dos chamados ‘indigenas’ do resto dos grupos
sociais formados pelos europeus, asiaticos, ‘ndo indigenas’ ou ‘assimilados’s. Um
outro aspeto nao menos importante foi o fato de as autoridades coloniais nao terem
conseguido, durante todo o periodo da colonizacdo, estender uma rede escolar
abrangente, limitando-se apenas aos poucos centros urbanos que existiam na altura e
a pouca populac¢ao, na sua maioria de origem europeia.

Em outras palavras, e como refere Gomez (1999), a educacao para os africanos
consagrava e legitimava, na sua estrutura e nos seus objetivos e contetdos, a
desigualdade e a discriminacao economica, politica e social da populacao africana. O
ensino visava a submissao dos africanos e nunca ao seu desenvolvimento cultural ou
cientifico. No que se refere ao ensino de criancas e jovens negros menos desigual, este
sO0 comegou a ser discutido de fato pela Administracao Colonial na década de 1950/60,
periodo em que houve grandes controvérsias de ordem social, economica e histoérica,
em muitos paises, incluindo Mo¢ambique. No ambito internacional, registou-se a luta
pelos direitos de igualdade social das pessoas com e sem deficiéncia, o que culminou

“A distingao entre indigenas e ndo-indigenas foi estabelecida em 1899, com a lei colonial do trabalho
preparada por Anténio Ennes. Ela distinguia entre cidadaos com plena cidadania portuguesa vivendo sob
a lei metropolitana (nao-indigenas) e aqueles que estavam sob a lei africana, que eram sujeitos ao
contrato de trabalho e ao xibalo (trabalho forcado). A distincao foi por vérias vezes mais refinada, como,
por exemplo, com a introducao da Carta Organica de 1933, a primeira Constituicdo de Mogambique. Para
adquirir o estatuto de ndo-indigena ou assimilado (plena cidadania portuguesa), um africano tinha que
preencher certos requisitos, que incluiam o conhecimento do Portugués, rendimento estavel, nivel de
educacao (4® classe) e aceitacao de monogamia” (Firmino, 2002, p. 225).
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com a Declaracao Universal dos Direitos do Homem da Nacoes Unidas ONU (1948).
Assim, e em consequéncia desse e de outros fatores sociais e politicos, surgiu, em
Moc¢ambique, o movimento de luta armada de libertacao nacional, em 1962.

De uma forma geral, e como afirmamos anteriormente, a dominagao colonial
caracterizou-se por uma discriminacao e um etnocentrismo no que se refere ao
tratamento dos mocambicanos nativos. Estes foram obrigados a adaptar-se ao modelo
ocidental da educacgao colonial, pois eram considerados barbaros, marginais, sem
identidade, sem cultura. Neste periodo, privilegiou-se os interesses do pais
colonizador e promoveu-se um sistema de ensino desigual e excludente para os
negros. A escola colonial sempre separou os alunos da sua origem e realidade,
levando-os a desprezarem os valores africanos e a assumir os valores do colonizador.
Como diz Gémez (1999), a educacgao colonial foi concebida e praticada para alienar os
jovens mocambicanos, o que contribuiu, em grande medida, para despoletar o
sentimento de revolta e a consciéncia de que era possivel lutar pela superacao do
colonialismo portugués. E na esteira desse sentimento que se formou a Frente de
Libertacao de Mocambique, a qual desencadeou a luta de libertacao nacional.

O SISTEMA DE EDUCAGCAO NAS ZONAS LIBERTADAS

Ap6s a formagao da Frente de Libertacao de Mo¢cambique [FRELIMO] em 1962,
na vizinha Tanzania, seguiu-se uma intensa fase de preparacao da luta de libertagao
nacional que viria a iniciar dois anos mais tarde. Para Mazula (1995), a FRELIMO
simbolizava, por um lado, o culminar de um processo de resisténcias seculares do povo
mocambicano contra o colonialismo portugués e, por outro lado, marcava o inicio de
novos desafios e novas contradicoes que levariam a construcdo e consolidacao da
unidade nacional e da edificacao de um Estado-Nacao. A educacao mocambicana
surgiu no interior desse processo, tentando diferenciar-se dos parametros socios-
politicos e culturais da educacao colonial.

Segundo Mazula (1995, p. 104), a génese das zonas libertadas aconteceu “[a]
medida [que] a guerra de libertacao nacional foi avancando, possibilitando o
surgimento de territérios fora do controle da administracao portuguesa, sendo estes
ocupados pela FRELIMO”. Esses territérios passaram a ser chamados de zonas
libertadas®. Entretanto, as primeiras zonas libertadas surgiram nas provincias do
Niassa e de Cabo Delgado, pelo fato de se localizarem junto a fronteira da Republica
Unida da Tanzania. A medida que a guerra se alastrava para o sul, a FRELIMO ia
libertando zonas e massificava o ensino no seio dos combatentes. As zonas libertadas
deixavam de ser espaco restrito a um grupo, a uma categoria social, a uma comunidade

¢ “As zonas libertadas e semi-libertadas [...]” eram zonas onde “[...] a totalidade da vida das massas
dependia da orientacao da FRELIMO” (Machel, 1980a, p. 34).
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linhageira ou aldea, e tornava-se em espaco nacional mais aberto, nao sem
contradicoes, caminhando para relacoes sociais trans-étnicas e intra-raciais.

Este processo organizacional das zonas libertadas era visto por Machel (1974)
numa perspetiva nacional, na qual a unidade nacional deveria transcender qualquer
manifestacao tribal, pensamento sintetizado em: “Morra a tribo, para que nasga a
Nacao” (Machel, 1974, p. 4).

Durante a Luta de Libertacao Nacional, a educacao era uma questao que
preocupava os militantes da FRELIMO, uma vez que estes, na sua maioria, eram
desprovidos de educacao basica, e a guerra impunha uma minima escolarizacgao. Esta
preocupacao é manifestada por Mondlane quando afirma que

[...] as deficiéncias do sistema educacional portugués significavam
que 0 nosso movimento tinha uma enorme falta de quadros em
todos os campos. Podiamos compreender que o bom resultado da
futura acao armada criaria a necessidade de gente com qualificagao
técnica e certo nivel de educacgao basica. [...] Tinhamos, e temos, a
tarefa de recuperar anos de diligente negligéncia sob o dominio
portugués [...] (Mondlane, 1975, p. 137).

Mondlane (1975) via a educa¢ao como o Gnico meio para desenvolver a luta e
para formar cidadaos capazes de tomar consciéncia sobre a situacao de Mocambique.
Sob mesma visao, Machel (1980a) defendia a formacao dos quadros para a construcao
de um mog¢ambicano com novos ideais, isto é, com ideais nacionalistas, como se pode
verificar:

[...] tendo em conta o cardter particularmente obscurantista do
colonialismo portugués, impde-se a necessidade da rapida elevacao
do nivel de conhecimentos cientificos: a educacao cientifica e
literaria aparece como prioridade, uma necessidade para o
desenvolvimento posterior da luta armada e da reconstrucao
nacional (Machel, 1980a, p. 32).

A insisténcia de Mondlane (1975) e Machel (1980a) na educagao nao so serviu
para desenvolver a luta de libertacdo como também para reduzir o indice de
analfabetismo e para criar a consciéncia de cidadania no seio dos mo¢ambicanos.

A educacao devia acompanhar e dar sustentacao ao processo transformador de
luta de libertacao nacional. A luta de libertacao, na percecao de Machel (1980b) nao
consistia apenas na libertacao da terra mas também na reconquista da personalidade
mocambicana e da sua cultura, bem como na criagao de uma nova mentalidade. A
tarefa da educacao era estabelecer um combate contra o analfabetismo que, segundo
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Machel, era produto do colonialismo. As escolas deviam combater a supersticao, o
individualismo, o egoismo, o elitismo e a ambicdao. No ambito pedagogico, os
professores e alunos deviam aprender uns com os outros, num clima de confian¢a que
os permitisse valorizar os seus talentos para a reconstrucao de um novo pais.

De uma forma geral, a educacao era considerada importante para consolidar o
sentimento de identidade nacional e como um espago de aquisicao do saber técnico,
visto que permitia adquirir conhecimentos para a luta e desenvolver a producao nas
zonas libertadas. Segundo Gémez (1999, p. 223), “[...] a educagao foi concebida como
instrumento fundamental para resgatar a dignidade do povo mocambicano, a sua
cultura e a0 mesmo tempo dar sustentacao o projeto socio-politico da FRELIMO™.

Neste processo de luta de libertacao, foram criadas novas escolas, com o intuito
de inculcar na populacao uma nova maneira de pensar e agir diferente da educacao
colonial. Pretendia-se, de acordo com Goémez (1999, p. 92), formar um moc¢ambicano
“l...] livre da opressao e de alienacao coloniais, capaz de recuperar, individual e
coletivamente, a sua historia e dignidade”. A luta de libertagao torna-se, assim, uma
brusca ruptura, politica e cultural, com o sistema colonial. Uma vez que este tinha
desprezado o desenvolvimento da populacao nativa e truncado a sua formacao para a
mocambicanidade, a FRELIMO definiu a educacao como a principal arma para o
desenvolvimento humano. Para tal, a Frente de Libertacao lancou um projeto de
construcao de uma grande escola para a formacao do Homem Novo, tendo ela dois
objetivos principais: i) contrariar os objetivos da educacao colonial, concebendo a
educagao como o tinico caminho para o povo tomar o poder, e ii) encarar a escola como
espago para renovar a cultura e a histéria do povo mogambicano e, ainda, para
construir o Estado nacional.

Detendo o poder de controle nas ‘zonas libertadas’, a FRELIMO criou milicias
que se subordinavam a estrutura local do partido e aos chefes militares. Além disso,
organizou escolas de alfabetizacao, onde os objetivos politicos se articulavam com os
pedagogicos. Em fungao desses objetivos, nas novas escolas, a populacao passava a
discutir questoes ligadas a revolucao e ao patriotismo, tentando eliminar as diferencas
de oportunidades de acesso ao ensino. Dessa forma, o curriculo refletia questoes
inerentes a revolugao, a luta, a producao, a disciplina, ao patriotismo e ao espirito de
fratenernidade e unidade nacional (Gémez, 1999).

Na sequéncia do deficiente e distorcido ensino colonial, o movimento deparou-
se com a falta de quadros em todos os setores, e o futuro da acao armada ficava
dependente da existéncia de pessoas qualificadas no nivel técnico e com um grau
basico de educacao. A elevada taxa de analfabetismo também dificultava o despertar
da consciéncia politica da populacdo. A FRELIMO lancou, assim, uma campanha de
massificacao do ensino nas zonas libertadas, articulando educagao formal,
alfabetizacao, escolarizacao de adultos e formacao de professores. Como reflexo dessa
articulacao, o sistema educativo estruturava-se em educacao formal, alfabetizacao e
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escolarizacao de adultos e formacao de professores (Mazula, 1995). A educacao
formal, destinada a criangas e adolescentes, abrangia quatro niveis: o Pré-Primario
para centros infantis, o Primario de quatro séries, o Secundario de quatro séries e o
Universitario, que nao chegou a funcionar. A alfabetizacao e a escolarizacao dos
adultos eram destinadas aos guerrilheiros que, por sua vez, ensinavam as populacoes.

A FRELIMO concebeu a alfabetizacao como o ato de ensinar a ler e a escrever
na lingua portuguesa. Como se sabe, a aquisicao do estatuto de nao indigena ou
assimilado no periodo colonial dependia do dominio do portugués (Zimbico, 2016).
Esta lingua tornou-se uma forma de capital social diretamente ligada aos sistemas
simbolicos, ideoldgicos e econOmicos que dominavam e controlavam a mobilidade
social e relacionavam as habilidades pessoais com a estratificacao social dentro da
colonia. No entanto, as limitacoes impostas pela administracao colonial, que nao
tinha capacidade nem vontade de alargar a classe de africanos ‘civilizados’, impediram
a sua aquisicao e dominio, de tal sorte que, quando se proclamou a independéncia de
Mocambique, o portugués fazia parte do reportdrio linguistico de um grupo
minoritario mogambicano. Além disso, e por questoes de heranca colonial que havia
estabelecido uma hierarquia social das linguas, o portugués tornou-se lingua de
prestigio. Ademais, na educacao, essa lingua representava uma condi¢ao politico-
ideoldgica fundamental para o sucesso da luta armada. Foi, desta forma, que a
FRELIMO concebeu paralelamente um programa militar e um programa educacional
implementados nas zonas libertadas.

A associacdo da lingua portuguesa com prestigio e mobilidade social nao
desaparece com a independéncia nacional, sendo refor¢ada pelo fato de o portugués
ter sido envolvido em um novo quadro ideolégico que o promoveu e o adotou como
simbolo da unidade nacional, lingua oficial e de instru¢ao de Mocambique. No
entanto, a adoc¢ao do portugués como lingua oficial significou, em termos praticos,
que, tal como no periodo colonial, continuasse a ser a Gnica lingua usada em eventos
sociais. De fato, uma vez que as elites burocraticas e empresariais eram educadas em
lingua portuguesa e se comunicavam, amitide, em linguas locais, mas exclusivamente
em ambientes caseiros ou em dominios nao institucionais, elas nao estavam
preparadas para o exercicio de atividades oficiais mediante uma comunicacao nestas
linguas (Zimbico, 2016).

Disso depreendemos que alfabetizar os militantes da FRELIMO a partir da
lingua portuguesa provavelmente tenha sido a estratégia politica e ideoldgica que se
encontrou para servir os propositos anticoloniais de reconstrucao e modernizacao da
sociedade mogambicana. Havia toda uma necessidade de se formar um Homem Novo
munido de uma lingua comum, ja que as linguas locais nao estavam preparadas para
a aquisicao de conhecimento em instituicoes oficiais. A escola deveria formar os
quadros para as tarefas de acao politica e armada. Ela deveria garantir a educacao
politica, pois era necessario elevar continuamente o nivel politico e cultural dos
militantes da FRELIMO e dos que se encontravam afetados as tarefas da reconstrucao
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(Buendia, 1995). A FRELIMO sabia que s6 com a educacao é que se podia tomar o
poder. Segundo Gomez (1999), nessa altura, a educacao tinha como finalidade
fundamental apoiar a constru¢ao da unidade nacional, e nado o carater da classe da
escola. Os cursos ofertados seriam abrangentes, e ndo separados, como no tempo
colonial (Mondlane, 1975).

No que se refere a formacao e educacao de professores, estas eram ministradas
em cursos nacionais e provinciais, cuja duracao variava entre dois meses e dois anos.
Os professores podiam formar-se em funcao das classes em que iam lecionar:

a) professores do 5° ano do liceu mais 2 anos do magistério primario
para lecionar até a 42 classe; b) professores da 42 classe mais 4 anos
de formacao profissional para lecionar até a 32 classe; c) professores
cuja habilitacao era 42 classe mais um curso de duracao de 2 meses
para lecionar até a 22 classe (Basilio, 2010, p. 104).

Esses professores asseguravam a educacao indigena em Mog¢ambique, embora
tivessem pouca qualificacao para o efeito. Quanto aos mecanismos de funcionamento
das escolas criadas nas ‘zonas libertadas’, Mondlane (1975) expoe que, por falta de
recursos humanos devidamente preparados, o grau de instrucao ministrado nas
referidas escolas nao passava do rudimentar, orientado para as necessidades das
criancas, tendo em conta o seu contexto cultural aliado ao contexto da luta nacional.
A falta de professores devidamente formados dificultava o desenvolvimento de uma
teoria educacional e obrigava a criacao, nas zonas libertadas, de um tipo de escola que
herdava o modelo colonialista. E como refere Gémez:

[...] nesta fase, a inadequacao entre os fins e 0s meios nao se devia,
fundamentalmente, a resisténcia por parte dos professores em
assumir um novo tipo de educagao, mas a falta de conhecimento e
pratica nos professores, dado o seu nivel de formacao ser
extremamente deficiente. E de salientar o esforco gigantesco que
estes professores realizaram para implementar os programas
educacionais durante a luta de libertagao (Gémez, 1999, p. 165).

O baixo nivel de formacao dos professores, associado a falta de conhecimento e
a inexperiéncia do novo tipo de ensino, privou que a educagao tivesse grandes avancos
no que tange ao saber, reproduzindo-se deste modo a desigualdade social (Gomez,
1999). No nosso entender, acreditamos que a adocao da lingua portuguesa como meio
de ensino na alfabetizacao podia ser considerada um entrave para o progresso do
ensino nas zonas libertadas. Devido a falta de professores formados para lecionar nas
escolas, a FRELIMO convocou todo o mocambicano com um minimo de preparacao
literaria para que se prontificasse a ensinar na alfabetizacao.
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Um dos maiores desafios da politica educacional da FRELIMO, nesta fase de luta
de libertacao, foi a inadequagao da competéncia técnica com a competéncia politica.
Existia uma contradicao entre o que se pretendia fazer e a capacidade da sua
materializacao. Tratava-se, segundo Buendia (1995, p. 351-352), da relagao entre “[...]
0 compromisso politico e a competéncia técnica”. Nessa relacao, é dificil imaginar a
eficacia do compromisso politico sem a correspondente competéncia técnica. Apesar
de todas as dificuldades e caréncias sentidas nesta fase de luta de libertagao nacional,
pela primeira vez na historia da educacao, conseguiu-se alfabetizar criangas e jovens
fora do colonialismo, embora pese, até a altura da independéncia, que o nivel de
analfabetismo fosse de 93% (Chimbutane, 2015), de um total de 10,6 milhoes de
habitantes (I RGPH, 1997 apud Zimbico, 2016). Com a independéncia nacional,
tentou-se aplicar, em todas as escolas nacionais, a experiéncia educacional adquirida
durante a luta de libertacao nacional. Perspectivava-se uma escola democratica, na
qual os professores e alunos deviam aprender uns com os outros, num clima de
confianca, de relagoes harmoniosas, em que se valorizassem os talentos com a
finalidade de construir a nacao.

Paralelamente ao ensino, dentre varias matérias, como a leitura, a escrita, a
aritmética e o civismo, as escolas praticavam agricultura e outras atividades afins, e o
ensino mais especializado era feito no Instituto Mocambicano, a funcionar em Dar-
es-Salam, na Republica Unida da Tanzania.

Em 1974, no processo da Assinatura dos Acordos de Lusaka’, assistiu-se a fuga
massiva dos cidadaos portugueses, pela sombra da perda dos seus privilégios e pelo
fato de se suspeitar o seu envolvimento com o aparato colonial, o que resultou no
encerramento de muitas escolas, em razao da falta de professores. Importa referir que
a fuga massiva de cidadaos portugueses, dentre eles, professores e missionarios
catolicos, derivava de um corte transversal que a FRELIMO tinha estabelecido com a
administracao colonial em todos os sentidos e da implantacao de uma nova
administracdo com quadros locais. Para suprir o défice, o governo mobilizou as
pessoas com 92, 10 e 112 classes concluidas e enquadrou-as nas institui¢oes socio-
politicas do Estado. Tal estratégia serviu para o Estado eliminar todos os vestigios do
colonialismo, desmontar o sistema do ensino colonial e construir novos valores,
padrdes e principios voltados a mocambicanidade. O conhecimento ministrado nas
escolas passou a ser uma escolha feita a partir do universo cultural mocambicano. Foi
dessa forma que a FRELIMO conseguiu nao sé reafirmar a ideia de reafricanizacao dos
conteddos escolares como também assumiu o controle das instituicoes culturais,
sociais e econOmicas.

7 Trata-se do acordo assinado em 7 de setembro de 1974 entre o governo ortugués e a FRELIMO, em Lusaka,
cujo objetivo principal era o cessar-fogo, além de garantir a independéncia nacional ao povo
mocambicano (cf: Gémez, 1999).
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Na tentativa de evitar o caos na area da educacao, a FRELIMO recrutou
mocambicanos com alguma prepara¢do académica para lecionar nas escolas primarias
e secunddrias; nas zonas onde nao existia qualquer instituicao educativa, surgiram as
‘escolas do povo’, criadas e construidas pela populacao; a comunidade estudantil
aumentava significamente, verificando a explosao escolar nos primeiros anos.

Entretanto, conforme o Ministério da Educacao e Cultura [MEC] (1979, p. 8), “[...]
a falta de estruturas nacionais de controlo, dinamizacao e apoio destas atividades e em
consequéncia, a falta de métodos, programas, livros nacionais assim como outro material,
cedo determinaram uma diminuicao consideravel na participacao da populacao”.

Assim, o que podemos perceber em todo esse processo de ensino nas zonas
libertadas é a necessidade de, mediante as exigéncias da guerra, moldar uma nova
sociedade, livre dos preconceitos coloniais e capaz de compreender a necessidade da
guerra, levando-a até a independéncia nacional. A educagao era um direito para todos
os cidadaos mog¢ambicanos, independentemente da sua raca, cor, religiao e lingua.

O SISTEMA DE EDUCACAO NO PERIODO POS-INDEPENDENCIA (1975)

Proclamada a independéncia nacional, que era o objetivo central da luta armada
de libertacao nacional, a FRELIMO iniciou um programa de constru¢ao da nacao
mocambicana, com uma orientacgao socialista. Esta ideia foi claramente manifestada
no Relatorio do Comité Central da Frente de Libertacao de Mocambique [FRELIMO] ao
3° Congresso, realizado em 1977 (p. 58), quando expressava que “[...] a Constituicao da
Republica visava a edificacao das bases politicas, ideoldgicas, cientificas e materiais
da sociedade socialista”. Quanto ao setor de educacao, Goémez afirma que,

[...] sintetizando a sua experiéncia educacional e tendo presente a
sua estratégia politica para o setor da educacdo, desenvolvida
durante a luta de libertacao nacional, a FRELIMO orientou o
Governo de Transicao para que a instrucao, a educacgao e a cultura
fossem colocadas prioritariamente ao servico das massas oprimidas
e humilhadas pelo sistema de exploracao colonial e capitalista. A
educacao foi concebida como instrumento fundamental para
resgatar a dignidade do povo mocambicano, a sua cultura e ao
mesmo tempo, dar sustentacdo ao projeto sécio-politico da
FRELIMO (Gémez, 1999, p. 221).

Na verdade, a experiéncia vivida nas ‘zonas libertadas’, no campo da educacao,
serd importante nesta nova fase da histéria de Mocambique. No que diz respeito as
primeiras acoes da FRELIMO e do Governo, Mazula sintetiza-as nos seguintes termos:
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A intervencao da FRELIMO foi de natureza politica, enquanto o
Ministério da Educacao e Cultura se concentrou mais na sua
estruturacao e na organizacao das Escolas. As intervencoes
procuravam corresponder a natureza da revolucao, no sentido de
processo. Havia consciéncia de planificar as acdes de médio e longo
prazo com conhecimento profundo da realidade, que se inserissem
no projeto politico global e ultrapassassem a dimensao do imediato.
Porém, a prioridade foi responder aos desafios imediatos e mais
gritantes (Mazula, 1995, p. 151).

O ensino era nacionalizado com objetivo de se criar um Unico sistema
educacional. As nacionalizacoes pretendiam erradicar a possibilidade da emergéncia
da burguesia enquanto classe e introduzir novas relagoes sociais de producao atraveés
da criacao das empresas estatais e das cooperativas de producao (Gémez, 1999). O
Estado absorvia, deste modo, ‘as escolas do povo’, e registava-se um aumento de
numero de efetivos escolares.

Seguindo as diretrizes revoluciondarias, no mesmo ano da independéncia (1975),
foi realizado, na cidade da Beira, o primeiro Semindrio Nacional de Educacao,
organizado pelo Ministério de tutela. Este Semindrio reuniu professores primadrios e
secundarios e quadros com experiéncia acumulada em matéria de educacao nas zonas
libertadas, tendo-se discutido, dentre outros assuntos, 0s mecanismos para
implementacgdo nas escolas, os principios da ideologia da FRELIMO, assim como os
métodos de organizacao que deviam ser seguidos. O curriculo escolar deveria traduzir
a nova realidade sdcio-politica do pais. De acordo com o MEC (1980), o curriculo devia
eliminar todos os objetivos e conteddos que faziam mencao ao colono. As disciplinas
de histéria e geografia foram as que mais transformacgoes tiveram, pois estas
ignoravam a existéncia da histéria e da geografia de Mogambique. O Semindrio propos
novos programas de ensino, novos contetidos, mas os métodos de ensino eram
praticamente os mesmos do sistema colonial, como refere Gomez:

[...] a reforma dos contelidos, ndo provocou, necessariamente, uma
modificacdo dos métodos de ensino. [...] No caso mocambicano,
tendo em conta o nivel de formacao politica e pedagégica dos
professores, a alteracao dos conteidos nao provocou uma mudanca
na relacdao professor-aluno nem foram superados métodos
autoritarios herdados da escola velha (Gémez, 1999, p. 239).

O Seminario também propoOs alteragdoes na estrutura e no funcionamento
escolar. Sobre como as escolas deviam organizar-se, Gémez (1999, p. 240) faz
referéncia a elaboracao de um documento designado ‘Organizacao Politica e
Administrativa das Escolas’ [OPAE] (1975/76 apud Gémez, 1999), instrumento que
“[...] pretendia introduzir um novo ambiente, capaz de favorecer a implementacao e
desenvolvimento da democracia popular nas escolas”.
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Este documento, segundo Mazula (1995, p. 152), “[...] definia os métodos de
trabalho coletivo, métodos de direcao, apontava formas de democratizacao e
aprendizagem do exercicio do poder, através de coletivos de alunos e professores e
dava orientagoes para a Ligacao Escola-Comunidade [LEC]”. O documento tinha por
objetivo por fim ao ambiente de desorganizacgao e de liberalismo e a instabilidade que
se vivia nas escolas.

Todavia, Machel (1979, p. 17) menciona que a OPAE, como documento de
orientacao, “[...] nunca proporcionou as escolas os resultados esperados, em virtude de
nao corresponder a realidade concreta das escolas”. As escolas ainda sofriam influéncias
ideolodgicas do passado colonial e tradicional da sociedade. Houve, em sequéncia disso,
direcoes de escolas e professores que, em nome das exigéncias da OPAE, desenvolveram
relacOes autoritdrias com os alunos - ideologia colonial —, o que Machel (1979) ja
receava nos seus discursos. A relacao professor-aluno desdobrou-se em duas linhas:
uma, a mais frequente, tendia para o autoritarismo, no qual o professor se impunha ao
aluno na medida em que detinha o poder de o avaliar com consequéncias para a
passagem de classe; e outra tendia para a relacao de compadrio, de compromisso tacito
entre aluno e professor, em que nao faltava a corrupcao ética no professor e, no aluno,
a falta de respeito pelo professor (Gémez, 1999).

De uma forma geral, podemos afirmar que o setor educacional sofreu, sem
davida, mudancas significativas, embora, na pratica, tais mudancas pouco se fizeram
sentir. As transformacoes limitaram-se a modificacao dos contetidos coloniais dos
programas e a introducao de formas alternativas de funcionamento quotidiano nas
escolas, mas o sistema educacional continuava o mesmo herdado do sistema colonial
(Gémez, 1999). Desta feita, e corroborando este autor Gomez (1999), podemos
considerar que as alteracoes feitas pela OPAE nos novos programas de ensino, na
estruturacao e no funcionamento escolar foi um total fracasso que, no entender de
Machel (1978, p. 4-6), desencadeou uma “[...] crise de autoridade nas escolas™.

Em 1979, a crise educativa persistia, e era nitida a dicotomia entre a filosofia de
ensino defendida por Samora Machel, que visava ao progresso coletivo® e solidario do
povo mog¢ambicano, e o sistema em vigor, que pressupunha, até nos seus métodos
avaliativos®, a ‘selecao dos melhores’, fomentando, assim, as desigualdades sociais e
o fracasso escolar. De acordo com Gémez,

8  “Tratava-se de um modelo em que todos (‘direcio da escola, comunidade, estruturas do Partido
FRELIMO’) podiam dirigir. O modelo de direcdo coletiva nas escolas prevaleceu até 1978, quando se
redefiniram e se reestruturam as dire¢oes das escolas, com base numa concecao de ‘unidade do poder’”
(Gémez, 1999, p. 333, grifo do autor).

®  “Osistema de avaliagdo permaneceu o mesmo, o herdado do sistema colonial, com exames nacionais para
todas as classes. Um sistema criado para classificar e, sobretudo, selecionar os melhores, os mais aptos,
os melhor dotados, critérios cuja base teérico-filosofica estd intimamente ligada as teorias psicoldgico-
bioldgicas do século XIX” (Gémez, 1999, p. 330).
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[...] a forma como se tentou resolver o problema do fracasso escolar
e se procurou a melhoria da qualidade de ensino colocou de lado a
participacao popular, confiando-se apenas nos aspetos de ordem
técnica: aumento de tempo de formacao de professores, elaboragao
de materiais escolares e reducao do racio aluno/professor (Gémez,
1999, p. 330).

A guerra civil, também chamada de guerra de desestabilizacao (1977-1992),
entre o governo e a Resisténcia Nacional Mo¢ambicana (RENAMO) agudizou a crise
no sistema educacional e na satude. Escolas e hospitais foram destruidos e a populacao
foi obrigada a migrar para zonas mais seguras (Gomez, 1999).

Em 1980, e sob orientacao do 3° Congresso (1977), a FRELIMO aprovou o Plano
Prospetivo Indicativo [PPI] com o objetivo de ajustar a crise educativa, econémica e,
ainda, da modernizacao social. Este plano definia metas e idealizava grandes projetos
economicos pela industria pesada que aceleraria a socializacao do campo, criaria bases
para a elimina¢ao do subdesenvolvimento em dez anos, situando, dessa forma, o pais
ao nivel dos paises desenvolvidos. Segundo Gémez (1999), isto implicou uma
adequacdo do sistema educacional as necessidades de formacdo de quadros
qualificados para os diferentes setores de economia.

A FRELIMO “[...] pretendia dar o grande salto para o socialismo. Criava-se a
ilusao, como possibilidade racional de o subdesenvolvimento ser vencido numa
década e o sucesso da educagao resultar do radpido desenvolvimento econémico”
(Mazula, 1995, p. 170). O PPI foi lancado na perspectiva de um desenvolvimento
economico equilibrado para todo o pais. Dentro do PPI foram delineados
macroprojetos industriais, como: tétil de Mocuna, Texlon da Matola, Text-Africa de
Chimoio; fabricas de descarocamento de algodao de Ribaue, de Cabo Delgado, do
Niassa; distribuicao da rede elétrica para todas as capitais provinciais e distritais.
Dentre os mega-projetos, destaca-se o do sistema nacional de educacao, que culminou
com a reforma curricular, com a extencao da rede escolar e com a criacao de centro de
formacao de professores.

No contexto da politica de desenvolvimento, a educacao deveria desempenhar
um grande papel na formacao para a cidadania e para o trabalho, contribuindo para a
eliminacao da pobreza. Isso significa que a educacao ainda era uma prioridade na
construcao desta nova sociedade independente.

Nao obstante os primeiros esforcos de reformulacao dos programas, dando-lhes
um conteudo de classe, da contencao de explosao escolar, da planificacao da educacao, a
estrutura do sistema educativo permanecia inalterada no essencial, subsistindo a
contradicao entre o tipo de formacao social do sistema antes em vigor e a sua contribuicao
real para o desenvolvimento global do pais. Na verdade, persistiam os seguintes
problemas: deficiente articulacao entre os niveis de ensino, as 4reas de formacao e os
contetidos programaticos; a rede escolar distorcida, entre outros (Mazula, 1995).
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Como resposta a estas contradi¢coes, a FRELIMO encabecou o Ministério da
Educacao [MINED] para conceber um sistema de educacdo com caracteristicas
modernas, mas que buscasse responder aos novos desafios do povo mogambicano. A
época, a entao ministra da Educacao, Graca Machel, numa reunidao de balanco
promovido pelo Ministério da Educacdao e Cultura [MEC], em 1979, propos a
elaboracao de um novo Sistema Nacional de Educacao [SNE], proposta esta
materializada quatro anos mais tarde. De acordo com a ministra, o novo sistema
educacional deveria resolver o problema de exclusao e da descontituidade entre os
diferentes niveis e cursos, proporcionar a formacao geral e profissional e consolidar a
unidade e a identidade nacional.

Em 1981, o MINED elaborou um documento que foi apresentado na 92 sessao
da Assembleia Popular, denominado Linhas Gerais do Sistema Nacional de Educacao,
sendo este aprovado em 1983 pela Lei 4/83, de 23 de marco. Um dos objetivos gerais
desta lei consistia no direito a educagao para todos, respeitando os objetivos politicos,
os principios pedagdgicos e a estrutura do sistema de educacao. Segundo os principios
gerais da Constituicdo da Republica... (1990, 2004), a educagao é um direito que se
efetiva no acesso das criancas a educacao para todos, conforme atesta o Boletim da
Republica: “[...] o sistema nacional de educacao garante o acesso dos operarios, dos
camponeses e dos seus filhos a todos os de ensino, e permite a apropriagao da ciéncia,
da técnica e da cultura pelas classes trabalhadoras” (Mocambique, 1983, p. 13).

Perspectivava-se, com essa lei, oferecer uma educacao de qualidade que
combatesse os altos indices de reprovacoes e desiténcias. No entanto, e de acordo com
Gomez (1999, p. 351), “[...] a materializagao desse objetivo foi condicionada e limitada
pela falta de professores formados e pela implantacao insuficiente da rede escolar”. O
Estado decretou a educagao, porém nao ampliou esse direito para todos. O sistema
manteve a exclusao na medida em que a educacao nao foi obrigatdria e gratuita no
sentido verdadeiro do termo. As escolas cobravam taxas de matricula anualmente, fato
que impossibilitou, ao longo do tempo, a escolaridade de criancas em condicoes
precarias. Para além dos objetivos acima citados, o SNE instituia que

[...] todo o processo de formacao se desenvolvesse na base da
ligacao teoria-pratica, condicao fundamental para a compreensao
da realidade, assimilacio do conhecimento cientifico e
transformacdao da natureza e da sociedade. Este principio
materializou-se nos conteidos e métodos de ensino das varias
disciplinas, na ligacao escola-comunidade (Mazula, 1995, p. 182).

Conforme Castiano et al. (2005, p. 73), o sistema de educacao permitia uma
saida dos utentes para o mercado do trabalho a quatro niveis, elementar basico, médio
e superior. A articulacao horizontal e vertical do sistema de educacao e a unidade
sistémica circunscreviam-se nos principios pedagogicos, cujas orientacoes bdasicas
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eram a ligacdo a escola/comunidade; a concepcao da escola como um fator
dinamizador do desenvolvimento sécioeconomico e cultural da comunidade; a ligagao
entre a teoria e a pratica, entre o trabalho e o estudo; a unidade dialética entre a
educacao cientifica e a educacao ideologica, a partir da qual se refletia a orientagao
politica e ideoldgica da FRELIMO.

Em termos de estrutura, o SNE foi organizado em cinco subsistemas que se
complementam entre si, nomeadamente o subsistema de Educacao Geral, de Educacao
de Adultos, de Educagao Técnico-Profissional, de Formacao de Professores e de
Educacao Superior. Além dos subsistemas, o sistema de educacao foi estruturado em
quatro niveis: primdrio, secunddrio, médio e superior. O subsistema de Educagao
Geral constitui o eixo central do SNE e confere a formacao integral e politécnica ao
cidadao mocambicano. Ele atende criancas e jovens dos seis aos nove anos de idade.
Nele, o aluno desenvolve as capacidade intelectuais, fisicas, culturais e manuais. Um
dos seus objetivos é “[...] detetar e incentivar aptidoes, habilidades e capacidades
especiais nomeadamente intelectuais, técnicas, artisticas, desportivas e, ainda,
proporcionar educacao especial para criancas e jovens deficientes e com dificuldades
de integracao social” (Lei n°® 4, 1983, art. 12).

No entanto, e como diz Gémez (1999), a efetivacao deste objetivo foi limitada
na medida em que o Estado nao teve em conta as dificuldades s6cioeconomicas, como
a capacidade da rede escolar e a socializacao do campo, pelas quais o pais passava a
época.

Portanto, de uma forma geral, apesar de o Sistema Nacional de Educacao refletir
arealidade mocambicana, ele apresentava influéncias provindas do sistema socialista,
pois tanto na sua concepcao como na sua introducao estiveram envolvidos técnicos
alemaes, russos e cubanos na elaboracao do material didatico. Por outro lado, o
sistema continuava também ligado a tradicdo colonial nao apenas pelo uso de
materiais didaticos portugueses mas também pelo método de ensino, uma vez que os
professores, na sua maioria, vinham da tradicao colonial e eram conservadores. Um
outro aspeto que verificamos foi a impermeabilidade do ensino e a centralidade na
memorizacao. A metodologia do curriculo desse sistema priorizava a comunicacao e a
memorizagdo em relacao a escrita, leitura e compreensao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A interpretacao dos dados leva-nos a assinalar um conjunto de praticas
colonizadoras de discriminacao, marginalizacao e imposicao de uma lingua, bem como
de clivagem e criacao de um fosso entre as populacdes indigenas e os filhos dos
colonizadores. A estas classes sociais estavam destinados regimes educativos
diferenciados e penalizadores para os nativos, pois aqueles visavam a reproduzir e a
perpetuar o sistema de dominacao colonial, sobretudo através da sua orientacao para a
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produgao de mao de obra. Constatamos também que algumas destas marcas do passado
se mantiveram na Era Poés-Independéncia como heranca de uma certa cultura
educacional com a qual o povo mocambicano se debate para alcancar os seus designios.

Pelo exposto, concluimos que a educacao em Mocambique s6 comegou a ser
verdadeiramente debatida na década de 1930, com a presenca dos portugueses. Isso
nao significa que, durante a Conferéncia de Berlim (1884/85), o interesse em educar
os africanos nao era objeto de preocupacao. Havia interesses coloniais de toda a
ordem. Contudo, apesar do enorme esforco para romper com o passado, algumas
opcoes politicas levadas a cabo depois da independéncia representaram a
continuidade das politicas educativas coloniais, ainda que assentes em diferentes
pressupostos ideoldgicos. Nos dois periodos, pretendia-se atingir uma alegada
uniformizacao nacional, entendida como o garante da integracao e harmonia social.
No periodo colonial, esta uniformizacao implicava a nacionaliza¢ao do nativo, isto &,
o esforco de o tornar portugués a todo o custo e aniquilar as suas linguas indigenas e
a sua cultura, bem como fazendo-o pertencer a uma outra classe social, em
conformidade com todos os preconceitos coloniais que foram expostos. No periodo
P6s-Independéncia, a uniformizacdo era encarada como condi¢do necessdria a
constituicao do Estado-Nacao.

Acreditamos que as especificidades de cada periodo histdrico abordado poderao
servir de referenciais para futuros trabalhos na historia e historiografia da educagao
das populagoes indigenas em Mocambique, destacando a importancia que este
exercicio de reflexao pode assumir na formacgao dos profissionais da educacao.

REFERENCIAS

Amado, J. (2014). Manual de investigacao qualitativa em educagao (2a ed.). Coimbra,
PT: Imprensa da Universidade de Coimbra.

Basilio, G. (2010). O estado e a escola na construgdo da identidade politica em
Mogambique (Tese de Doutoramento). Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo, Sao Paulo.

Belchoir, M. D. (1965). Evolucao politica do ensino em Mocambique. In Mogambique,
curso de extensdo universitdria — ano 1964-1965 (p. 637-674). Lisboa, PT:
Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politica Ultramarina da Universidade
Técnica de Lisboa, Lisboa.

Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022 p. 25 de 28



A educacao de populacoes indigenas em Mocambique:
do Periodo Colonial ao inicio da Era Pos-Independéncia

Buendia, M. (1995). Democracia, cidadania e a escola. In B. Mazula, C. Machili, & J.
Maia. (Coords.), Mocambique: elei¢oes, democracia e desenvolvimento (p. 343 -
374). Maputo, MZ: Embaixada do Reino dos Paises Baixos.

Castiano, J., Ngoenha, S., & Berthoud, G. (2005). A longa marcha de uma “Educagdo
para Todos” em Mog¢ambique. Maputo, MZ: Imprensa Universitaria.

Chimbutane, F. (2015). Lingua e educa¢ao em Mocambique: uma perspetiva socio-
historica. In P. Gongalves, & C. Feliciano (Orgs.), Multilinguismo e
multiculturalismo em Mog¢ambique (p. 35-76). Maputo, MZ: Alcance Editores.

Constituicao da Republica de Mocambique. (1990). Recuperado de:
http://www.stj.pt/ficheiros/fpstjptlp/mocambique_constituicao.pdf.

Constituicao da Republica de Mocambique (2004). Recuperado de:
http://www.stj.pt/ficheiros/fpstjptlp/mocambique_constituicao.pdf

Dias, H. (2002). As desigualdades sociolinguisticas e o fracasso escolar: em direcdo a
uma pradtica linguistico-escolar libertadora. Maputo, MZ: Promédia.

Duffy, J. (1962). Portugal in Africa. Londres, UK: Peguin.

Firmino, G. (2002). A questdo linguistica na Africa pds-colonial: o caso do portugués e
das linguas autdctones em Mogambique. Maputo, MZ: Promédia.

Frente de Libertacao de Mocambique [FRELIMO]. (1977). 3° Congresso: documentos
base da Frelimo. Maputo, MZ: Tempo-Grafica.

Gomez, M. (1999). Educagdo mo¢ambicana — historia de um processo: 1960-1984.
Maputo, MZ: Livraria Universitaria.

Hastings, A. (1974). Wiriyamu. Porto, PT: Afrontamento.

p.26 de 28 Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022


http://www.stj.pt/ficheiros/fpstjptlp/mocambique_constituicao.pdf
http://www.stj.pt/ficheiros/fpstjptlp/mocambique_constituicao.pdf

Bavo, N. A. C. N, & Coelho, O.

Lein® 4, de 1983. (1983). Boletim da Republica, 1 série (12).

Machel, S. (1974). Fazer da escola uma base para o povo tomar o poder. Maputo, MZ:
Imprensa Nacional.

Machel, S. (1978). O homem novo: documento de estudo (Mimeo). Maputo, MZ.
Ministério da Educacao e Cultura.

Machel, S. (1979¢). Nota explicativa sobre o programa da III reuniao (Mimeo). Maputo.
Ministério da Educacao e Cultura.

Machel, S. (1980a). O processo da revolugdo democrdtica popular em
Moc¢ambique.1980/1990 — década da vitéria sobre o subdesenvolvimento.
Maputo, MZ: INDL/DTIP.

Machel, S. (1980b). Sistemas de educagdo em Mogambique. Maputo, MZ: Ministério da
Educacao e Cultura. Mimeo.

Mazula, B. (1995). Educagao, cultura e ideologia em Mo¢ambique: 1975-1985. Maputo,
MZ: Fundo Bibliografico da Lingua Portuguesa — Edicoes Afrontamento.

Ministério da Educacao e Cultura [MEC]. (1979). Orientagdes e tarefas escolares
obrigatérias para o ano lectivo de 1980. Maputo, MZ: Gabinete do Sistema de
Educacao.

Ministério da Educacao e Cultura [MEC]. (1980). Sistemas de educagdo em
Mocg¢ambique. Maputo, MZ: Gabinete do Sistema de Educacao.

Ministério do Ultramar (1950). Portaria n°® 8.392. Programa do ensino primadrio
elementar. Boletim Oficial de Mo¢ambique, I Série (20), 10-87.

Mocg¢ambique. (1983). Boletim da Republica, supl., série I (25).

Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022 p.27 de 28



A educacao de populacoes indigenas em Mocambique:
do Periodo Colonial ao inicio da Era Pos-Independéncia

Mondlane, E. (1975). Lutar por Mogambique. Lisboa, PT: Sa da Costa.

Ngoenha, S. (2000). Estatuto e axiologia da educagdo. Maputo, MZ: Livraria Universitaria.

Zimbico, O. ]. (2016). Morre a tribo e nasce a nagdo: politica, administragdo e historia
do ensino primdrio em Mo¢ambique (Tese de Doutorado). Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

NAzZIA ANITA CARDOSO NHONGO BAVO é Mestre em
Didatica do Portugués L2/PLE e Doutora em Ciéncias
da Educacao. Professora Auxiliar no Departamento de
Linguas da Faculdade de Letras e Ciéncia Sociais.
Diretora do curso de Licenciatura em Ensino de
Portugués na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da
Universidade Eduardo Mondlane. Investigadora,
docente e orientadora de trabalhos académicos de
licenciatura no curso de Ensino de Portugués. Possui
comunicagoes e artigos publicados em livros, revistas
cientificas nacionais e internacionais, no campo da
Educacdao Bilingue e Educacdo de Surdos em
Mocambique e no estrangeiro.

E-mail: nazianhongo@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9057-9575

ORQUIDEA COELHO é Mestre e Doutora em Ciéncias da
Educacao, Professora Associada da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educagao da Universidade
do Porto, Investigadora do Centro de Investigacao e
Intervencao Educativas. Coordenadora da DeafCoPIn-
Deaf Studies. Coordenadora de equipas portuguesas
em diversos projetos Europeus. Membro da Comissao
de Ftica da Universidade do Porto. Exerce
investigacdo, docéncia e orientacdo de trabalhos
académicos (Mestrados, Doutoramentos,
Doutoramentos Sanduiche, e P6s-Doutoramentos) no
campo dos Estudos Surdos e Educacao de Surdos,
contando com diversas publicacées e comunicacoes
em Portugal e estrangeiro.

E-mail: orquidea@fpce.up.pt
https://orcid.org/0000-0001-7819-7956

p.28 de 28

NOTA: Este trabalho é apoiado por fundos nacionais
através da FCT - Fundagdo para a Ciéncia e a
Tecnologia, I.P., no ambito do Financiamento
Plurianual do Centro de Investigacao e Intervencao
Educativas (CIIE) 2020-2023 (projetos com as
referéncias UIDB/00167/2020 e UIDP/00167/2020).

Recebido em: 21.11.2021
Aprovado em: 15.02.2022
Publicado em: 01.07.2022

Editores-associados responsaveis:

Adlene Arantes
E-mail: adlene.arantes@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7007-0237

José Gongalves Gondra
E-mail: gondra.uerj@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0669-1661

Surya Aaronovich Pombo de Barros
E-mail: surya.pombo@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7109-0264

Rodadas de avaliacao:
R1: trés convites; duas avaliacoes recebidas.

Como citar este artigo:

Bavo, N. A. C. N., & Coelho, O. A educacao de
populacoes indigenas em Mogambique: do Periodo
Colonial ao inicio da Era Pds-Independéncia.
(2022). Revista Brasileira de Histéria da Educagdo,
22.DOI:
http://dx.doi.org/10.4025/rbhe.v22.2022.e219

Este artigo é publicado na modalidade Acesso
Aberto sob a licenca Creative Commons Atribuicao
4.0 (CC-BY 4).

Rev. Bras. Hist. Educ., 22, e219, 2022


https://orcid.org/0000-0001-7819-7956
https://orcid.org/0000-0002-7007-0237
https://orcid.org/0000-0002-0669-1661
https://orcid.org/0000-0002-7109-0264
http://dx.doi.org/10.4025/rbhe.v22.2022.e219

