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Resumo: Este texto analisa duas cole¢des de livros didaticos de matemadtica publicados entre as
décadas de 1960 e 1970. Tem por objetivo, a partir dessa andlise, tornar inteligivel como se da a
elaboracao de uma matematica para o 1° grau, tendo em vista a emergéncia da escola de oito anos. Na
andlise dessas obras, utilizam-se ferramentas teérico-metodoldgicas vindas da Histéria Cultural, da
Historia da Educacao e da Historia da educacao matematica. Sobressai a mobilizacao do conceito de
‘matematica a ensinar’, expressao que designa o saber que é objeto de trabalho do professor que ensina
matematica. Os resultados do estudo apontam processos e dinamicas que estdo presentes na
constituicao oficial de uma nova referéncia para o ensino: os Guias Curriculares do estado de Sao Paulo.
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Abstract: This text analyzes two collections of mathematics textbooks published between the 1960s
and 1970s. It aims, from this analysis, to make intelligible how mathematics for the 1st. Degree, in view
of the emergence of the eight-year school. In the analysis of these textbooks, theoretical-
methodological tools from Cultural History, History of Education and History of Mathematics
Education are used. The mobilization of the concept of ‘mathematics to teach’ stands out, an
expression that designates the knowledge that is the object of work of the teacher who teaches
mathematics. The results of the study point to processes and dynamics that are present in the official
constitution of a new reference for teaching: the Curriculum Guides of the state of Sao Paulo.
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Resumen: Este texto analiza dos colecciones de libros de texto de matematicas publicados entre las
décadas de 1960 y 1970. Se pretende, a partir de este analisis, hacer inteligible como fue el proceso
de elaboracion de las matematicas para el 1ro. Grado, en vista del surgimiento de la escuela de ocho
anos. En el andlisis de los libros de texto se utilizan los instrumentos tedrico-metodoldgicos de
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movilizacién del concepto de ‘matemadticas a ensenar’, expresion que designa el saber que es objeto
de trabajo del profesor que ensena matematicas. Los resultados del estudio apuntan a procesos y
dinamicas que estan presentes en la constitucién oficial de una nueva referencia para la ensefianza:
las Guias Curriculares del Estado de Sao Paulo.
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Breve historia de uma ‘Matematica a ensinar' para o 1° grau

INTRODUCAO

A compreensao dos rumos da educagao matematica no Brasil envolve a andlise
de livros didaticos. Valente (2008), em texto bastante citado na area, destaca a
ligacao umbilical entre os livros didaticos de matematica e educa¢cao matematica. O
autor, por meio de estudo historico, mostra que a analise dessa relacao ¢
fundamental para compreender a trajetoria da presenca da matematica na escola e
na formacao de professores.

Este artigo analisa livros didaticos de matematica. Em especifico, toma duas
colecOes de obras. Uma delas escrita para o antigo curso ginasial, e a outra, para todo
o ensino que veio a se chamar ‘ensino de 1° grau’, na juncao do curso primario com o
gindsio, dando lugar a escola de oito anos.

A analise dessas duas colecoes tem por finalidade discutir como é elaborada
uma proposta para a matematica do 1° grau, que ganha oficialidade com os Guias
Curriculares do estado de Sao Paulo, em 1975.

Os livros analisados das duas colecoes mencionadas anteriormente sao
emblemadticos: tém autoria de personalidades marcantes da educacdo matemadtica
brasileira: Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile Mansutti.

Lamparelli coordena a escrita da colecao para o ginasio (‘Matematica para o
Gindsio’) e, posteriormente, junto com Amabile Mansutti, elabora a cole¢ao para oito
anos intitulada ‘Matematica - ensino do 1° Grau’.

A analise das duas colecoes da-nos elementos que revelam como se elabora uma
matematica para um curso de oito anos, em tempos do que fica conhecido como
Movimento da Matemdtica Moderna - MMM.

Para a andlise das colecoes desses livros didaticos, o texto serve-se de
referéncias vindas da Histéria Cultural, da Histéria da Educacao e mesmo de estudos
mais recentes de Histéria da educagao matematica.

A mobilizacao da Histdria Cultural liga-se, sobretudo, a perspectiva de
dinamicas da apropriagao, representadas pelo consumo criativo, interpretativo, de
bens culturais. Aqui, tal conceito — apropriacao — é devedor dos estudos de Roger
Chartier (1990, 2016). E, neste caso, sabe-se que a producao de livros didaticos é
elaborada por uma série de apropriagoes que fazem seus autores, tendo em vista obras
de outros autores, de orientacdes oficiais para o ensino, de perspectivas pedagdgicas,
dentre varios outros elementos.

Considerando-se ferramentas tedrico-metodoldgicas vindas da Histéria da
Educacao, lanca-se mao dos estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017) na
caracterizacao dos conceitos de expert e expertise. Eles distinguem personagens
envolvidos na producao curricular, por chamamento de autoridades educativas.
Revelam que tais personagens sistematizam novos saberes de modo diferente da
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producao de saberes elaborada no meio académico-universitario. Um expert, mesmo
que tenha origem universitaria, chamado pelo Estado em razao de seus estudos
académicos, nao representa o meio universitario quando assume funcoes de expert.
Coloca-se a servico da autoridade educacional que o convocou para realizar uma
determinada tarefa como, por exemplo, sistematizar uma proposta curricular.

Relativamente aos estudos vindos da Histéria da educagao matematica, cabe citar
os trabalhos de Almeida (2021), Santos (2022), Gouveia (2023) e Silva (2023). Tais autores
trazem-nos muitos dados e informagoes sobre a produgao de livros didaticos e reformas
curriculares, ao tempo das experiéncias profissionais de Lamparelli e Mansutti.

Para além dessas contribuicoes, mobiliza-se, sobretudo, a expressao
‘matematica a ensinar’, cunhada pelos estudos de Bertini, Morais e Valente (2017),
representando o objeto com o qual trabalha o professor que ensina matematica. Trata-
se da matematica que devera ser ensinada por todos os professores, em uma dada
época. E, neste ponto, cabe alongar um tanto mais a discussao.

Desde, pelo menos, os estudos de André Chervel, na década de 1980, assiste-se nas
pesquisas a uma verdadeira revolucao epistemolégica. Chervel (1990), por meio de estudos
historicos, mostra que os saberes veiculados na escola nao constituem tao simplesmente
vulgarizacoes do saber académico-cientifico. Chervel (1990) insurge-se contra

[...] os esquemas explicativos que posicionavam o saber escolar como
um saber inferior ou derivado dos saberes superiores, fundados pelas
universidades; e a nocao da escola como simples agente de
transmissao de saberes elaborados fora dela, lugar portanto do
conservadorismo, da rotina e da inércia [...] (Vidal, 2005, p. 93).

Assim, o meio escolar — a cultura escolar (Julia, 2001) —, ao longo do tempo,
elabora saberes constituidos como referéncia de trabalho da docéncia: o que o
professor devera ensinar. Os saberes escolares, de outra parte, tém uma anatomia
diversa daqueles saberes dos campos cientificos. Organizam-se na forma de
disciplinas escolares. Assim, no dizer desse historiador francés:

[...] A histdria das disciplinas escolares, colocando os conteddos de
ensino no centro de suas preocupacgoes, renova as problematicas
educacionais. Se é verdade que a sociedade impoe a escola suas
finalidades, estando a cargo dessa tiltima buscar naquela apoio para
criar suas proprias disciplinas, ha toda razao em se pensar que € ao
redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais,
os programas e os planos de estudos, e que se realizam a construcao
e a transformacao histoéricas da escola (Chervel, 1990, p. 219).
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Os estudos de Chervel (1990), aliados aqueles de Julia (2001), possibilitam a
realizacao de varios trabalhos com diferentes disciplinas escolares, trazendo para a
pesquisa em Histéria da Educacgao a caracterizacao dos saberes escolares!.

A mobilizagao do conceito de ‘matemadtica a ensinar’ é devedora dos estudos de
Chervel (1990). De outra parte, serve-se dos textos de Hofstetter e Schneuwly (2017),
que indicam estarem presentes no ensino dois tipos de saberes: o saber a ensinar e o
saber para ensinar, convivendo de modo articulado ao longo do tempo. A partir dessa
contribuicao desses autores da Universidade de Genebra, os estudos de Bertini et al.
(2017) fazem uma apropriagao que resulta no par de conceitos intitulados ‘matematica
a ensinar’ e ‘matematica para ensinar’. No primeiro caso, estuda-se a trajetéria de
constituicao do objeto de trabalho do professor: a ‘matematica a ensinar’. A
constituicao desse objeto leva em consideracao as contribuicoes de Chervel (1990),
como se disse, mas amplia o alcance delas na medida em que considera a articulacao
entre objeto e ferramenta, ou seja, entre ‘matematica a ensinar’ e ‘matematica para
ensinar’. Associar a ‘matemadtica para ensinar’ a ferramenta de trabalho do professor
que ensina matematica significa caracterizar que saberes deve o professor ter de modo
que possa ministrar a ‘matemadtica a ensinar’.

Por fim, tendo em vista essa incursao as ferramentas tedrico-metodolégicas
mobilizadas neste artigo, cabe destacar que os conceitos de ‘matematica a ensinar’ e
‘matematica para ensinar’ s3o tomados como saberes objetivados, nos termos de
Valente (2019). Isso quer dizer que a caracterizacdo dessas matematicas ¢ dada por
sistematizagoes que levam em conta todo o arsenal de informacoes disponiveis em um
dado tempo histdrico sobre a escola. Importam, assim, todos os vestigios deixados
pela cultura escolar do passado: cadernos de alunos, livros didaticos, rascunhos de
aulas, provas, regulamentos oficiais, documentos curriculares, dentre tantos outros.
No presente artigo, de modo privilegiado, tomam-se livros didaticos de matematica;
no entorno deles, lanca-se mao, ainda, de regulamentos, de guias curriculares, de
documentos de arquivos e de depoimentos de antigos professores para compreensao
do processo de sistematiza¢ao ocorrido entre as décadas de 1960 e 1970, o qual resulta
na constituicao de uma ‘matematica a ensinar’ para o 1° grau.

Como é elaborada uma ‘matemadtica a ensinar’ para a escola de oito anos? Essa
questao move o desenvolvimento deste artigo.

! A obra organizada por Oliveira e Ranzi (2003) é exemplo disso. No livro encontram-se estudos das
rubricas Historia, Geografia, Educacao Fisica e Matematica.
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UM DESAFIO: SISTEMATIZAR UMA MATEMATICA PARA A ESCOLA DE OITO ANOS

O antigo curso primdrio caracteriza-se por sua terminalidade. As matérias de
sua grade curricular obedecem aos fins da escola dos primeiros anos escolares, em
tempos em que o ensino obrigatério é de apenas quatro anos. Trata-se de uma escola
que tem por finalidade “[...] elevar o nivel dos conhecimentos tuteis a vida na familia,
a defesa da saude e a iniciacao no trabalho” (Decreto-lei n® 8.529, 1946).

A relagao entre o curso primdrio e o ensino ginasial ocorre em modo de ruptura:
tem-se o Exame de Admissdo. Tal avaliacao mais considera temas do proprio ginasio,
do que aquilo que o recém-saido do quarto ano primdrio aprende durante o curso. Tal
exame ¢ elaborado por instancias do ensino secundario... (Machado, 2002). Nao ha,
verdadeiramente, o sentido de continuidade. Acrescente-se, ainda, que a maioria da
popula¢ao nao tem acesso ao ginasio, sendo barrada da continuidade de estudos pelo
Exame de Admissao.

Relativamente a matematica a estar presente no curso primdario, a matematica
a ensinar deveria, para atender as normativas oficiais, constituir-se de rudimentos
matematicos que pudessem ser Uteis a vida pos-escola. Na escrita de Fernando de
Azevedo, como elaborador da reforma do ensino no Rio de Janeiro, entao capital da
Republica, é possivel ler: “[...] a cultura cientifica adquirir-se-4 na escola primdria
apenas nos seus rudimentos de ordem geral, a que se costuma chamar de iniciacao,
rudimentos esses que, visando utilidades de aplicacdo na vida, ndo podem ser
considerados como ciéncia no sentido rigoroso da palavra” (Azevedo, 1930, p. 224).

Vinda a Lei de Diretrizes e Bases, cria-se o 1° grau: “Art. 17. O ensino de 1° grau
destina-se a formacao da crianca e do pré-adolescente, variando em conteudo e
métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos. Art. 18. O ensino de 1° grau
terd a duracgao de oito anos letivos e compreenderd, anualmente, pelo menos 720 horas
de atividades” (Lei n® 5.692, 1971).

Na emergéncia da escola de oito anos, ha o desafio de estabelecer uma
matematica a ensinar para as oito séries. Assim, fica posta, de modo imperativo, uma
elaboracao curricular que tenha em conta a continuidade dos estudos realizados nos
primeiros quatro anos escolares.

Na nova elaboracao curricular, nao cabe uma simples juncao do que é ensinado no
primario com o que esta presente no ginasio. Some-se a isso uma época em que ocorrem
mudancas internacionais no ensino de matematica: tem-se o MMM. O que, evidentemente,
deve ser levado em consideracao no processo de sistematizar uma matematica para os
primeiros anos escolares que tenha continuidade nos anos finais do 1° grau.

Como é elaborada uma ‘matematica a ensinar’ para a escola de oito anos?
Busca-se mostrar que as duas colecoes a serem analisadas neste artigo jogam papel
fundamental na direcao de vencer o desafio de sistematizar uma matematica para o 1°
grau. Além disso, mostra-se que tais obras sedimentam uma base para que haja a

Rev. Bras. Hist. Educ., 24, €301, 2024 p.5de22



Breve historia de uma ‘Matematica a ensinar' para o 1° grau

oficialidade de uma ‘matematica a ensinar’, em termos do MMM, por meio dos ‘Guias
Curriculares propostos para as matérias do Nucleo Comum do Ensino do 1° Grau’.

LYDIA LAMPARELLI E A COLECAO ‘MATEMATICA PARA O GINASIO’

A professora paulistana Lydia Condé Lamparelli, em tempos recentes, tem sido
alvo de alguns estudos. E possivel citar, por exemplo, os trabalhos de Souza (2005);
Almeida (2021) e Santos (2022), dentre alguns outros. Tais produg¢oes possibilitam ao
leitor acompanhar a trajetéria profissional dessa professora e, por meio dela,
compreender momentos importantes do ensino de matemadtica em Sao Paulo, e
mesmo no Brasil. Ela prépria escreveu, também, sobre sua trajetéria em texto
publicado na Revista HISTEMAT (Lamparelli, 2018).

Lydia Lamparelli, licenciada em matematica pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, formada em 1958, inicia sua carreira
docente em escolas publicas. Em seus primeiros anos de docéncia, por intermédio de
seu esposo, conhece o IBECC - Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura,
mostrando-se interessada no trabalho desenvolvido pelo Instituto sobre o ensino de
ciéncias e matematica. Apresenta-se a esse 0rgao, recebendo, em seguida, convite
para integrar a equipe de matematica, nos idos de 1963. La encontra-se com o Prof.
Lafayette de Moraes, realizando uma parceria para a tradu¢ao de materiais
estadunidenses ao publico brasileiro. Em especial, ambos traduzem e adaptam os
livros didaticos de matematica do SMSG — School Mathematics Study Group?. Essa
atividade representa momento importante para Lamparelli, que pondera:

Havia livros dirigidos para a formacao dos professores e livros
didaticos para os cursos ginasial e colegial com os correspondentes
guias para os professores. Esses livros permitiram que eu tivesse
contato com um novo tipo de ensino da Matematica. Alias, eles nao
usavam a expressdo Matematica Moderna, mas sim Matematica
Contemporanea. Tinham muita influéncia do Prof. Howard Fehr,
que nao era do S.M.S.G., mas sim do National Council of Teachers
of Mathematics (N.C.T.M.). Esse material contribuiu de modo
significativo para minha formacao pois aprendi muita coisa que nao
havia visto na Faculdade (Lamparelli, 2018, p. 267).

O contato com os livros do SMSG leva Lydia a constatar que essas obras
tratavam a chamada matematica moderna de modo diferente daquele que estava
sendo tratado em livros didaticos brasileiros, sob a égide do MMM. Desde logo,

2 Para um estudo detalhado sobre esse material, consulte-se a obra de Oliveira Filho (2019).
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Lamparelli verifica que os livros nacionais trazem sempre uma introduc¢ao a Teoria dos
Conjuntos, sem que isso reorganizasse a matematica, deixando todos os demais temas
do seu ensino a serem tratados da mesma maneira tradicional, apenas com mudancas
na terminologia (Lamparelli, 2018). Com isso, Lydia Lamparelli adota uma posicao de
critica a producao didatica nacional, considerando que ela nao atende aquilo que esta
sendo discutido internacionalmente sobre o ensino de matematica.

Do IBECC, Lamparelli é convocada, em 1966, pela Chefia do Ensino Primario da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo para realizar encontros de estudos com
orientadores pedagogicos. Esses profissionais sao responsaveis pela orientacao dos
professores da rede publica paulista a esse tempo. Essa possibilidade estreita, ainda
mais, o conhecimento de Lamparelli sobre a rede escolar paulista.

A estada no IBECC e o contato com o que se passa nas escolas, a vista da ampla
motivacdo com a matematica moderna, trazida por livros considerados ruins por
Lamparelli, leva-a a propor ao Instituto a escrita de livros didaticos proprios. Diz
Lamparelli (2018, p. 271): “Se os professores estao tao entusiasmados com a chamada
Matematica Moderna, por que nao lhes oferecer alguma coisa que realmente se
assemelhe a esse movimento sem ficar restrito auma mera mudanca de terminologia?”.

O processo de elaboragao dos livros é colocado em marcha. Lamparelli conta
que, para o trabalho, monta uma equipe:

Convidei para participar da equipe a Profa. Dalva Fontes Indiani que
tinha uma experiéncia didatica enorme em escolas estaduais
paulistas, o Prof. Adolpho Walter P. Canton, (eu o havia
entrevistado e selecionado para trabalhar numa escola federal
para superdotados que deveria ser instalada na Grande Sao Paulo, um
projeto que o Dr. Isaias Raw estava promovendo, mas que nao deu
certo devido as contingéncias politicas da época) e o Prof. Pedro
Alberto Morettin, colega do Prof. Canton, sendo ambos Instrutores
do Departamento de Estatistica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da USP. [...] N6és éramos quatro com contribuicoes diferentes
que poderiam ser discutidas de modo a nao prevalecer o ponto de
vista de um Unico participante. Mas a maneira de trabalhar em
conjunto é que resultaria em um trabalho de equipe. Depois de cada
assunto ser discutido por todos, um de nds era encarregado de
escrever um texto base o qual era levado a pratica pedagégica pela
Profa. Dalva. Ela entao nos trazia dados sobre a reacao e as
dificuldades e ou compreensao dos alunos, elementos importantes
para uma nova redacao do texto (2018, p. 271).
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Trata-se, como se observa, de um processo pouco usual de elaboracao de livros
didaticos aquela altura, no Brasil. Nao se tem um dado autor consagrado por meio
colecoes de livros didaticos de matematica ja elaboradas em décadas anteriores, que o0s
obriga a uma adaptacao dessas obras aos novos tempos do MMM. O processo coordenado
por Lamparelli alinha professores universitarios na elaboracao de textos inéditos e uma
dinamica experimental de retorno de como o material era recebido no cotidiano escolar.

Lamparelli e equipe apostam na relacao umbilical, mencionada ao inicio deste
artigo, entre livros didaticos e educacao matematica, haja vista que ponderam sobre a
producao dessas obras do seguinte modo:

Era também nossa preocupacao mudar a concepcao de livro didatico
de tal maneira que por meio dessa mudanca houvesse possibilidade
de uma renovacao pedagbgica. Para atingir esse objetivo era preciso
que os livros realmente se dirigissem aos alunos e que nao fossem
apenas livros de exercicios, os quais o professor mandava resolver
apds uma aula expositiva. Decidimos que o estudo da Geometria
seria apresentado em todos os quatro volumes contrariando o fato
de que a Geometria, via de regra, s aparecia nos 3° e 4° anos do
Curso Ginasial. Nao adotariamos também apresentar um topico
sobre Teoria dos Conjuntos pois nesse estagio de aprendizagem
teriamos que lancar mao de exemplos que certamente conteriam
imprecisdes. Adotariamos sim a Linguagem da Teoria dos
Conjuntos pois isso forneceria uma unidade de tratamento aos
diversos ramos da Matematica. Foi por isso que a Geometria nos
pareceu ser um campo extremamente fértil, pois a medida que
novos conceitos geométricos surgiam, eles serviam para relaciona-
los a linguagem supracitada. Exemplos: - Figura geométrica
relacionada a Conjunto de Pontos, Elemento e Pertinéncia; - Reta e
Plano relacionados a Subconjunto; - Angulo relacionado a Reunido
de Conjuntos etc. (Lamparelli, 2018, p. 271).

A citacao acima sintetiza os elementos inovadores trazidos a matematica que
deveria ser ensinada no gindsio. Desse modo, ao iniciar o primeiro volume da colecao,
em seu Capitulo 1 - Geometria Intuitiva, os autores destacam, em linguagem
direcionada aos leitores/alunos, que tratam de figuras geométricas planas. Longe de
se pensar que isso seja feito em moldes tradicionais euclidianos, todo o tratamento
das figuras geométricas é feito por meio da linguagem dos conjuntos, como menciona
Lamparelli anteriormente. Veja-se, por exemplo: o que é uma reta? Resposta posta no
Capitulo 1: ‘Uma reta é um subconjunto do espaco’ (p. 16). Note-se também um
exemplo de exercicio: ‘Considere a figura formada pelos trés pontos a, b, c. E possivel
tracar uma reta R tal que: a e R, b ¢ R e c ¢ R? Onde deve estar o ponto ¢ para que isso
aconteca?’ (p. 16). Assim, a cole¢ao ja tem em vista um dos referentes do MMM: mudar
a geometria, trazé-la para a dlgebra, para os exercicios de estabelecimento de relagoes,
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considerando a Teoria dos Conjuntos. Mas se pode notar que essa organizacao da
‘matemadtica a ensinar’ deve levar em consideragdo que o professor saiba que a
linguagem de conjuntos é um expediente integrador do ensino, que o uso das figuras
geométricas traz ganho em termos dos alunos poderem mobilizar essa linguagem em
variadas situacoes, com diferentes conteidos matematicos. Isso mostra como a
deliberacao de ensino de um dado tema depende do saber que o professor tem sobre
ele, o que nos leva a reiterar a articulacao existente entre ‘matemadtica a ensinar’ e
‘matematica para ensinar’.

Para além de figuras geométricas, o Capitulo 1 leva o aluno a mobilizar varios
outros elementos do seu cotidiano, mas sempre buscando o rigor no uso de simbolos
matematicos. Por exemplo, na discussao sobre o uso do sinal de ‘=, destaca-se que,
matematicamente, quando se diz que a=b, significa que a e b sao a mesma coisa. De
modo diferente, na vida cotidiana, ao se dizer que o vestido de Maria é igual ao de
Joana, isso tem significado diverso, pois tratam-se de dois vestidos. Assim, a ideia em
voga de utilizar o cotidiano do aluno como estratégia de ensino nao desnaturaliza os
conceitos matematicos.

Em pdaginas posteriores do livro, ja agora no Capitulo 2 — Relagoes e aplicacoes,
os autores localizam a discussao sobre o conceito de numero, lancando mao da
linguagem dos conjuntos. Apresentam conjuntos equipotentes, no ambito de uma
colecao de conjuntos. Mostram uma cole¢ao de conjuntos com dois elementos cada e
inferem: “[...] logo, todos possuem o mesmo niimero de elementos que chamamos dois
e representamos pelo simbolo 2” (p. 72)%. Este é um exemplo fundamental de
tratamento do significado de nimero. Mas, novamente, isso se atrela a posse de um
saber do professor. O docente tem que saber que, matematicamente, tem-se mudanca
na concep¢ao de numero. Que, em paralelo aos estudos piagetianos, numero refere-
se a indicacao de conjuntos com a mesma cardinalidade. Outra vez, estao articulados
0 objeto de ensino e as ferramentas necessdrias para ensind-lo. Articulam-se a
‘matemadtica a ensinar’ e a ‘matematica para ensinar’.

Sem que seja necessario nos atermos a todos os livros, é possivel dizer que a
equipe coordenada por Lydia Lamparelli, por meio da colecao ‘Matematica para o
gindsio’, elabora materiais que se mostram bastante diferentes daqueles que ja
circulam no pais. Tais livros nacionais, como se menciona anteriormente, via de regra,
tém compromisso com adaptacoes de obras ja existentes de modo a que possam ser
considerados modernos. Em boa parte deles - talvez nao se cometa erro grande ao se
afirmar que para a maioria das obras —, os autores constroem textos realizando um
amdlgama entre o ja existente, livros pré-matemdtica moderna, e os elementos
considerados modernos. Isso ocorre, sobretudo, com o capitulo sobre Teoria dos

No Indice do primeiro volume da cole¢do, tem-se: Capitulo 1 — Geometria Intuitiva, Capitulo 2 — Relagdes
e aplicacoes, Capitulo 3 — Numeracao, Capitulo 4 — O conjunto dos nimeros inteiros, Capitulo 5 - O
conjunto dos nimeros racionais, Capitulo 6 - Medidas. O volume tem 314 paginas. Um detalhamento do
sumario de todos os volumes podera ser lido em Lamparelli (2018).
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Conjuntos, tal como menciona Lamparelli (2018), colocado nos livros sem que seja
possivel, por meio de conjuntos, expressar os conteddos matematicos a serem
ensinados na escola de oito anos. Assim, a linguagem de conjuntos, nas obras
existentes até entao, nao é mobilizada para caracterizar a nova matematica. Nota-se
a criacao, sem significado, de um novo conteddo: conjuntos*.

LYDIA LAMPARELLI, AMABILE MANSUTTI E A COLECAO ‘MATEMATICA -
ENSINO DO 1° GRAU’

A elaboracao da colecao ‘Matematica para o ginasio’, como se descreve
anteriormente, envolve um trabalho com autoria de figuras respeitadas no meio
matematico. Professores universitarios, formados em matematica na USP, reunidos
em um processo de didlogo com a rede de ensino, buscando reelaborar toda a base de
entendimento do MMM em Sao Paulo. De outra parte, o proprio titulo da colecao
indica que o material é para ser utilizado no gindsio. Porém, logo se avizinha um novo
contexto educacional, que deve obrigar a reorganizacao das obras didaticas, tendo em
vista a ampliacao do tempo de escolarizacao obrigatdria.

As discussoes sobre a criagao da escola de oito anos, que vem em anos seguintes a
se constituir como 1° grau, estao presentes, pelo menos, desde finais da década de 1960°.

Em Sao Paulo, o desafio a ser enfrentado de elaborar uma nova configuracao
curricular, tendo em vista a escola de oito anos, dd passo fundamental com a criacao
do IMEP - Instituto Municipal de Educacao e Pesquisas, por meio do Decreto n°® 7.834
de 12 de dezembro de 1968.

As autoridades educacionais paulistas, tendo por sustentacao uma Lei de 1967,
que prevé “[...] aimplantacao do ensino municipal em diversos niveis e o interesse dos
cursos primario, ginasial e colegial experimentais, destinados a formacao de jovens
com pendores para o trabalho cientifico [...]”, criam o Instituto, de modo pioneiro,
para além do ensino regular, atribuindo a ele, também, a formacao de professores que
ensinam ciéncias e matematica:

*  Atese de Gouveia (2023) analisa livros didaticos em um periodo considerado pelo autor como de transicao
entre as novas propostas vindas do MMM e os livros ja existentes tradicionalmente no mercado. O
trabalho mostra, por exemplo, que, nessas obras, para os primeiros escolares, a apresentacao do conceito
de nimero nao se vale da Teoria dos Conjuntos. Tem-se, como se menciona nas linhas anteriores deste
artigo, um capitulo sobre conjuntos representando um novo conteddo sem que ele se articule com os
demais. Algo muito diverso do que se vé na cole¢ao coordenada por Lydia Lamparelli, em que conjuntos
equipotentes expressam o ndmero.

5 Em realidade, a discussdo sobre a ampliacdo dos anos de escolaridade ji é tema de debates educacionais
décadas antes. Por certo em outras bases, em contextos proprios a época. Leia-se, por exemplo, os esforcos de
Caetano de Campos em projetos para a ampliacdo da escolaridade, como consta em Valente (2016).
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O Instituto Municipal de Educacdo e Pesquisas, a par de suas
atividades de ensino, mantera um Centro para treinamento de
Professores Primdrios da Prefeitura, no setor de ciéncias e
matematica, realizando pesquisas educacionais objetivando a
melhoria do ensino, para aplicacdo em outras escolas da rede
municipal e secundarias em geral (Decreto-lei n° 7.834, 1968).

Como integrante da equipe de matematica do IBECC, entao centro de referéncia
para a elaboracdo de materiais para o ensino de ciéncias e matemdtica, Lydia
Lamparelli é chamada para coordenar o trabalho de matematica a ser realizado no
IMEP. Lamparelli assim descreve esse momento:

No segundo semestre de 1969 surgiu uma nova possibilidade de
trabalho. A Prefeitura de Sao Paulo iria em 1970 fazer funcionar a
primeira escola de Ensino de 1° Grau composta por oito séries, o
Instituto Municipal de Educagao e Pesquisa — IMEP —, no bairro da
Bela Vista. Os objetivos gerais desta experiéncia anteciparam em
dois anos o que veio a constar na reforma do ensino posteriormente
realizada. Eles voltavam-se para a eliminacao das diferencas que o
primdrio e o gindsio guardavam entre si com a exclusao do exame
de admissao, adotando curriculo, métodos e objetivos que também
pudessem reduzir a evasao escolar. Se os resultados esperados
fossem promissores esse esquema seria implantado nas demais
escolas do municipio. A Profa. Iracilda Robert de Carvalho, que
tinha contatos com o IBECC, seria a diretora dessa nova escola.
Como era necessario compor o corpo docente, foi organizado um
curso para selecionar professores primarios da rede municipal que
iriam trabalhar no IMEP, realizado de agosto a dezembro de 1969,
denominado ‘Preparacao Pedagdgica para a Escola Integrada’. Os
demais professores das séries seguintes foram contratados, entre os
quais eu (Lamparelli, 2018, p. 278, grifo do autor).

A partir da criacao do IMEP, o cotidiano de trabalho nesse Instituto revela-se como
terreno fértil para a realizacdo de experiéncias educativas com vistas a uma escola
obrigatéria de duracao ampliada. De uma parte, o acolhimento de professores da rede de
ensino em cursos de formacao; de outra, o Instituto constituindo-se em um laboratério
para experimentar junto as praticas pedagégicas de seus professores uma nova proposta.

O trabalho no IMEP visa a uma proposta para tratamento da matematica a
ensinar que busca atender a futura escola de oito anos. Para os dirigentes, tal escola,
ao tempo de criacao do Instituto, ja esta no horizonte do que vem posteriormente com
a LDB 5.692, na criacao do 1° grau.

Como é elaborada uma ‘matemadtica a ensinar’ para a escola de oito anos? Para
responder a essa questao, é necessario penetrar nos bastidores do trabalho do IMEP.
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Nesse Instituto, o processo de elaboracao de uma matematica a ensinar em oito anos
passa pelas experiéncias e praticas pedagégicas de professores e cursos de formacgao
ali ministrados, como mencionado anteriormente. Tem-se processos e dinamicas que
se mostram fundamentais para a criacdo dessa nova matematica. De outra parte, estar
presente nos bastidores do IMEP levam-nos a seguir a trajetéria profissional de duas
professoras: Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile Mansutti.

De Lydia Lamparelli, as linhas anteriores tracam o seu perfil e atuacao
profissional. Quanto a Maria Amabile Mansutti, sabe-se que é Licenciada em
Pedagogia pela USP. Inicia sua atuacao como docente com apenas dezenove anos. Tem
sua trajetoria como professora dos anos iniciais, mas também exerce papel de gestora
e formadora de professores, atuando nas redes municipal e estadual de ensino, em Sao
Paulo. Mansutti, em fins da década de 1960, integra o corpo docente do IMEP. Nesse
Instituto, realiza um trabalho conjunto com Lydia Lamparelli relativo ao ensino de
matematica nos primeiros anos escolares. Lamparelli recorda:

No IMEP conheci Maria Amabile Mansutti, que era professora do 2°
ano e além de ser professora primaria era também na época estudante
de Pedagogia da USP. Resolvemos, entdo, que nossa experiéncia
merecia ser difundida em quatro livros didaticos para essas séries.
Assim nds duas trabalhamos na elaboracao de quatro volumes cujo
titulo era: MATEMATICA Ensino do 1° Grau, publicados pela
EDART/MEC em 1973/1974 (Lamparelli, 2018, p. 280).

Assim, Mansutti e Lamparelli trabalham de modo integrado nas experiéncias e
analises da matematica a estar presente no ensino de oito anos, o que resulta na
producao de uma nova colecao de livros didaticos de matematica.

Durante esse periodo de trabalho no IMEP, Lamparelli municia Mansutti com
textos especificos para o ensino de matematica com base em propostas do Movimento
da Matemdatica Moderna (MMM) e explicita que hd um duplo desafio para as
professoras: “[...] construir um trabalho para uma escola integrada de oito anos e
incorporar as referéncias do MMM?” (Valente, Almeida e Silva, 2020, p. 73).

Desde o ingresso de Lamparelli no IMEP, tem-se cursos ofertados a professores
que, sistematizados, também dao base a novas sistematizacoes rumo a escrita da
colecao ‘Matematica - ensino de 1° Grau’. A pesquisadora Denise Franca menciona
que, no IMEP, os cursos para professores deram origem a trés apostilas, as quais

[..] tinham como objetivo imprimir uma linha comum de renovacao
pedagdgica a rede municipal de ensino. Foram usadas nos cursos de
capacitagao de professores ocorridos em fevereiro e agosto de 1969.
Na parte especifica de Matematica, foram divulgadas as
experiéncias realizadas nas classes-piloto, com atividades que
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utilizavam a teoria de conjuntos e a introdu¢ao do conceito de
numeros por essa abordagem, apresentando sugestoes de tarefas,
sem comentarios sobre metodologia (Franca, 2012, p. 188).

Por certo, todo esse processo de formacao de professores é devedor do trabalho
anterior coordenado por Lamparelli. A elaboracao da colecao ‘Matematica para o
ginasio’, descrita anteriormente, sistematizou uma proposta para o ensino de
matematica — uma matematica a ensinar — que tem papel fundamental no trabalho
conjunto realizado por Lamparelli e Mansutti. Isso é corroborado por Lamparelli,
responsavel, no IMEP, pelo planejamento anual de matematica em todos os niveis:

Adotei nessa escola os livros didaticos de Matemadtica que foram
redigidos anteriormente no IBECC. Eles nao eram usados apenas
para fazer os seus exercicios: os alunos eram organizados em grupos
para que seus textos fossem lidos, e depois as davidas surgidas eram
discutidas com toda a classe (Lamparelli, 2018, p. 279).

O estudo de Santos (2022) apresenta os planejamentos do trabalho pedagogico
para o ensino de matematica, realizados no IMEP, sob coordenacao de Lamparelli. A
Figura 2, apresentada no estudo dessa autora, reproduz parte do Planejamento sobre
o contetido ‘Relagoes de Equivaléncia e Aplicacao’. Nela é possivel ler indicagoes ao
trabalho dos professores:

Dominio do Contetdo: a) Estudo do texto que comeca da pagina 63
do livro “Matemadtica para o gindsio”, do IBECC, e resolugao de
exercicio que lhe segue, assim como os do final do capitulo 2 do
mesmo livro; b) estudo dirigido extraido do texto acima (avaliagao);
c) Projecao de transferéncias relativas ao assunto (Planejamento
por unidade do IMEP apud Santos, 2022).

Assim, as referéncias para as séries finais da escola de oito anos tomam a
colecgao para o ginasio. E, a partir da ‘matematica a ensinar’ no antigo ginasio, tem-se
o desafio de elaborar uma matemadtica para uma escola que integre o primdrio e o
ginasio. Tal tarefa passa por elaborar qual seria, tendo em vista 0o MMM, a matematica
a fazer parte do ensino nas primeiras séries. Dai a relevancia do trabalho conjunto de
Lamparelli e Mansutti. A primeira, além de coordenadora, foi professora nas séries
finais; ja a segunda teve experiéncia com as primeiras séries.

Cursos para professores, andlises da colecao ‘Matemdtica para o gindsio’,
experiéncias pedagdgicas realizadas por Mansutti nas séries iniciais, tendo por referéncia
os estudos matematicos realizados em conjunto com Lamparelli, propiciam um acimulo
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de dados que, sistematizados, dao origem a organizacao da matematica das primeiras
séries, materializando-se com uma nova colecao: ‘Matematica - ensino de 1° Grau’.

A andlise comparativa das duas colecoes mencionadas — a coordenada por Lydia
Lamparelli para o gindsio e a nova colecdo para o 1° grau — mostra existir um processo
de sistematizacao da matematica dos primeiros anos escolares, herdeiro do antigo
grupo escolar, a partir da matematica dos anos finais do 1° grau.

Na constituicao dessa nova colecao, é possivel verificar o papel decisivo que a
colegao para o gindsio tem na nova organiza¢ao de uma matemadtica para a escola de
oito anos.

Tome-se, por exemplo, o volume 4 da colecao ‘Matematica - ensino do 1° Grau’.
Logo em sua primeira parte, o que se encontra para o tema ‘Conjuntos e relacoes’ é
um trabalho de utilizacdo da geometria, pelas formas geométricas, na resolucao de
variados problemas referenciados no cotidiano dos alunos, de modo a ser possivel o
aprendizado da linguagem dos conjuntos. Diferentemente de apresentar de forma
isolada o tema ‘conjuntos’, as autoras lancam mao do uso de sua linguagem para
expressar problemas e fatos matematicos. Ora, essa é exatamente a proposta contida
na colecao ‘Matemdtica para o gindsio’, na qual se tem como primeiro assunto a
geometria intuitiva. Recorde-se, neste ponto, o que diz Lydia Lamparelli, em suas
explicacoes sobre a elaboracao da colecao para o gindsio, em especial, no tratamento
inicial de conjuntos pela via da geometria:

[...] a Geometria nos pareceu ser um campo extremamente fértil,
pois @ medida que novos conceitos geométricos surgiam, eles
serviam para relaciona-los a linguagem supracitada. Exemplos: -
Figura geométrica relacionada a Conjunto de Pontos, Elemento e
Pertinéncia; - Reta e Plano relacionados a Subconjunto; - Angulo
relacionado a Reuniao de Conjuntos etc. (Lamparelli, 2018, p. 271).

Nao se esta aqui a dizer, por certo, que ha copia do tratamento de conjuntos na
colecao para o 1° grau vinda da colecao do ginasio. O que se tem é a permanéncia da
mesma organizacao didatica, da mesma estruturagao construida para o gindsio, agora
tratada em termos das possibilidades e experiéncias vivenciadas pelos alunos dos
primeiros anos escolares. Assim, o volume para a 4? série ja introduz, por meio de
varios exemplos cotidianos e, ainda, utilizando figuras geométricas, o uso da
linguagem dos conjuntos. Isso tem continuidade no volume destinado a 52 série, agora
de modo a serem utilizados problemas de nivel, digamos, mais avancado.

A visao mais ampla de organizacao da matemadtica a ensinar para o 1° grau
mostra uma estrutura ja utilizada na cole¢ao ‘Matemadtica para o ginasio’, elaborada
sob os auspicios do IBECC. Os capitulos seguem a légica de tratamento de temas
ligados a ampliacdo dos conjuntos numéricos: conjunto dos ndmeros naturais,
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conjunto dos nimeros racionais, entremeados com capitulos de geometria tratada por
meio da linguagem dos conjuntos. Estd, assim, constituida uma ‘matemadtica a
ensinar’ no 1° Grau, sistematizada na colecao escrita por Lamparelli e Mansutti.

DINAMICAS E PROCESSOS DE OFICIALIZACAO DA MATEMATICA PARA O 1°
GRAU: A ELABORAGAO DO ‘VERDAO'

O aparecimento dos experts em tempos do MMM ocorre tardiamente. O que
implica dizer que a oficializacao de um documento curricular norteador das acoes dos
professores, em termos desses novos tempos de matematica moderna, iniciados na
década de 1960, tarda a chegar as escolas. Durante mais de uma década de existéncia
do MMM, prevalecem como referéncia para os docentes os livros didaticos de
matematica. Nao ha oficialmente um curriculo de matemadtica. O Movimento se
alastra no Brasil por meio dos livros didaticos. E, como se mostra em linhas anteriores,
os especialistas sediados no IBECC, em especial Lydia Lamparelli, tém posicao
bastante critica relativamente a essa producdo nacional de obras didaticas de
matematica moderna. O que leva a elaboracao da colecao ‘Matematica para o ginasio’,
desdobrando-se, posteriormente, na colecao ‘Matematica - ensino de 1° Grau’.

Se, em mais de uma década, o ensino tem referéncias oficiosas — os livros didaticos
—, tudo muda com criacao da nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei 5.692/71. Ha, neste caso,
o chamamento de personagens a quem a autoridade educacional deve atribuir a tarefa de
sistematizar novos saberes para o ensino e para a formacao de professores, agora com o
MMM em vigéncia — os experts. E aqui se trata de oficializar um documento curricular que
possa ser referéncia para o ensino de todas as escolas paulistas.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1971 (Lei n°® 5.692) cria a escola de 1° grau, até
entdao chamada ensino primario, que passa a ser denominada de ensino de primeiro
grau, com a duracao de oito anos. A nova lei procura garantir também a
obrigatoriedade da matricula das criancas com sete anos de idade nesse nivel de
ensino (Lei n° 5.692, 1971).

A LDB 5.692/71 busca superar o problema da descontinuidade entre o nivel
primdrio e ginasial, que até entdo nao é enfrentado. Com o ensino de primeiro grau
obrigatorio, de oito anos, é trazida a baila a necessidade de alteracoes curriculares. Isso
fomentou a elaboracao dos Guias Curriculares para o Ensino de 1° grau (Sao Paulo, 1975).

A organizacao do curriculo de oito anos surge, pela primeira vez, da pratica
experimental no IMEP. Tal trabalho ganhard novas sistematizagoes, novos niveis de
objetivacao, de modo a poder alastrar-se, a partir de Sao Paulo, como referéncia para
todo o Brasil.
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Nascem os ‘Guias Curriculares para o ensino de 1° Grau’ do estado de Sao Paulo,
no contexto educacional apds a aprovacao da LDB 5692/71, apelidado pelos
professores de ‘Verdao’, em razao da cor de uma de suas capas.

O Centro de Recursos Humanos e Pesquisas Educacionais “Prof. Laerte Ramos
de Carvalho” - CERHUPE, 6rgao criado em 1973, assume entao essa tarefa de
producao das novas referéncias para o ensino e para a formacao de professores.

De acordo com texto introdutério dos Guias Curriculares, escrito pela Prof.?
Therezinha Fram, entao diretora do CERHUPE, ha uma demanda de recrutamento de
professores especialistas — experts — para a producao de tais guias:

Caracterizada a escola de 1° grau, mais definidamente puderam ser
estabelecidas as diretrizes gerais para a construc¢ao do curriculo. Em
seguida, procedia-se ao recrutamento de especialistas para realiza-
la. A constituicao das equipes traduzia a preocupacao de ver
assegurada uma visao total do processo escolar: seus membros
somavam experiéncias, abrangendo todos os graus de ensino
vigente — primario, secundario - ginasial e colegial - e superior
(Sao Paulo, 1975).

O excerto acima menciona o critério de selecao de experts. Personagens capazes
de resolver um problema pratico: a construcao de um curriculo para a escola de oito
anos. Para tal atividade, foram recrutados para a equipe de Matemadtica os experts
Almerindo Marques Bastos, do Colégio Macedo Soares; Anna Franchi, da Escola
Experimental da Lapa, e Lydia Condé Lamparelli, do Instituto Brasileiro de Educacao,
Cultura e Ciéncias — IBECC.

No caso de Lydia Lamparelli, chefiando a equipe designada para elaboracao desse
curriculo, a expertise a ela atribuida se dd mediante sua atuacao no Instituto Brasileiro
de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC). E, também, nas experiéncias vindas do IMEP,
com a organiza¢ao da matemadtica para a escola de oito anos para a rede municipal.

O ‘Verdao’ traz a sistematizacao das experiéncias vindas da elaboracao das
colecoes ‘Matematica para o ginasio’ e ‘Matematica - ensino do 1° Grau’. Por exemplo:
anteriormente, na andlise da primeira cole¢ao, chama-se a aten¢ao para o trabalho
introdutério com a Teoria dos Conjuntos feita de modo integrado, com o uso da
Geometria, a partir de figuras geométricas, sem que isso constitua um apéndice nao
mobilizado em todo desenvolvimento do ensino de matematica. Isso estd posto no
‘Verdao’ por meio das seguintes orientagoes:

[...] autilizacdo da linguagem da Teoria dos Conjuntos no tratamento
de todos os temas contribui, como fator unificador, para a obtencao
desse objetivo. Cabe apenas alertar o professor no sentido de nao
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transformar essa linguagem auxiliar em objetivo principal do ensino
da disciplina. Devemos por isso usar de todo o cuidado, a fim de nao
exagerar na sua utilizacao (Sao Paulo, 1975, p. 210).

Tais orientacoes sao complementadas com os seguintes dizeres: “As nogdes
relativas a conjuntos devem ser introduzidas, como um meio auxiliar,
simultaneamente com algum outro conceito, procurando integrar os dois assuntos. A
Geometria, por exemplo, é bastante indicada para isso” (Sao Paulo, 1975, p. 215).

Outro exemplo de organizacao dos Guias de Matematica mostra o quanto essa
producao é devedora dos trabalhos anteriores coordenados por Lamparelli. A anotacao
sobre a necessidade do rigor no ensino de matematica, tema caro ao MMM. Na
orientagao aos professores, o ‘Verdao’ distingue o trato diferente a ser dado para a
matemadtica para o 1° grau, mas pondera em seguida que

Isto nao significa, entretanto, um abandono do rigor que caracteriza
o raciocinio matematico. Esse rigor deve estar presente em todo o
desenvolvimento do programa. Parece-nos, apenas, que devemos
procurar obter 0s conceitos com base nas atividades do aluno, na
manipulacao de instrumentos e materiais didaticos adequados, em
situacoes tdo préximas do concreto e da experiéncia do aluno
quanto seja possivel (Sao Paulo, 1975 p. 209).

Recorde-se, neste ponto, a colecao ‘Matematica para o gindsio’, sobre o cuidado
em distinguir o significado matematico para o sinal de ‘=’. Destaca-se o uso cotidiano
e o significado matematico que devem ser ensinados. Igualdade em matematica
significa ‘a mesma coisa’; igualdade na vida cotidiana pode significar os mesmos
atributos, mas para coisas diferentes.

Outra observacao digna de nota, relativa as herancas utilizadas na elaboragao
dos Guias, refere-se a estrutura utilizada para a ‘matematica a ensinar’ seguindo a
logica de apresentacao dos campos numeéricos, ja desenvolvida desde a colegao
‘Matematica para o gindsio’. Na escrita da documentacao curricular, os experts
sistematizam tal encaminhamento justificando o seguinte:

Consideramos importante destacar no estudo dos campos numéricos
o fato de que a introducao de um novo campo esta ligada ao problema
da impossibilidade de certas operacoes serem efetuadas, sem
restricoes, no campo anterior. Assim, o fato da subtracdo nao ser
possivel em N, quando o segundo termo é maior que o primeiro,
origina a criacao dos inteiros. O mesmo acontece com a divisao,
quando passamos dos racionais para os reais. Nas séries iniciais as
propriedades das operacdes devem, em nossa opinido, apenas serem
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exploradas, preparando o aluno para que na 52 série as mesmas
possam ser explicitadas (Sao Paulo, 1975, p. 216).

A organiza¢ao da ‘matemadtica a ensinar’ colocada na citagao acima, do mesmo
modo que a passagem da 4? para a 52 série, segue a sistematizacdo posta na colecao
organizada para o 1° grau com autoria de Lamparelli e Mansutti.

CONSIDERAGOES FINAIS

As décadas de 1960-1970, na educacao, marcam um periodo de reorganizacao
dos saberes escolares. O meio social, cultural e politico mostra um tempo de afirmacao
do ensino de ciéncias e matematica no contraponto com o ensino de humanidades, ai
presentes a Filosofia, o Latim, as letras antigas etc. Alteram-se as disciplinas, algumas
desaparecem, outras surgem. Amplia-se o tempo curricular para o ensino de ciéncias.
Esse é um fenomeno mundial, que pode ser analisado a partir da matematica,
considerando o MMM.

A breve histéria que se narra neste artigo faz emergir varios elementos que
permitem melhor compreender como, em tempos do MMM, é caracterizada
oficialmente uma ‘matemadtica a ensinar’ no estado de Sao Paulo, uma matematica
para a escola de 1° grau.

Deve-se atentar para todo o processo que esteve presente ao longo do tempo,
de maneira a que seja possivel entender a sistematizacao de saberes postano ‘Verdao’.

Ao contrario do que se pode imaginar, tendo por pano de fundo o periodo de
ditadura militar, a elaboracao do “‘Verdao’ nao é fruto de agao politica direta sobre a
escola e sobre o que ela tem que ensinar. Nao se trata de um documento curricular
imposto, sem discussoes e debates. Por certo, os anos sao de chumbo, mas optar por
caracterizar os Guias Curriculares como fruto autoritario tao simplesmente deixa de
fora e pouco explica a natureza da ‘matematica a ensinar’ sistematizada pelos experts.

Como se nota nas linhas anteriores deste artigo, hd um longo processo que
passa por experiéncias e praticas pedagogicas, por apropriacoes do MMM, por
validacao ou nao de documentos preliminares testados no ambito escolar. Isso resulta
em uma primeira sistematizacao posta nos livros didaticos das colecoes analisadas.
Tal producao incrementa as expertises de Lydia Lamparelli e Amdabile Mansutti, o que
leva Lamparelli a coordenar equipe de experts chamados para elaborarem o ‘Verdao’.
A elaboracao desse Guia Curricular é fruto de historia anterior vinda do IMEP, das
colecoes de livros dessas autoras. H4 um processo continuo de sistematizacao de
saberes com vistas ao atendimento da rede escolar. Em tempo algum, tem-se noticia
de constrangimento dos autores por parte do poder politico em maos dos militares. O
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que se conhece, com a histéria aqui brevemente narrada, refere-se a uma autonomia,
mesmo que relativa, dos experts na producao curricular.

Tal autonomia é exercida em trabalhos coletivos vindos desde o IMEP,
resultando, anos mais tarde, nos Guias Curriculares de Matematica para o 1° Grau.
Acrescente-se que o texto, antes de sua sistematizacao final, recebe anélises criticas
solicitadas pelos experts de varios outros personagens de destaque no ensino de
matematica, como: Antonieta Moreira Leite, Elza Babda, Lourdes de La Rosa Onuchic,
Lucilia Bechara, Maria Helena Roxo, Benedito Antonio da Silva, Ubiratan D’ Ambrosio,
dentre outros, conforme se lé ao final dos Guias, a pagina 279, sob o titulo
‘Colaboradores da Analise Critica’.

Em novas produgoes curriculares vindas apds o periodo de vigéncia dos Guias,
é possivel ler criticas que se alinham em duas dire¢oes, como consta na Proposta
Curricular do estado de Sao Paulo, na década de 1980. A primeira refere-se ao rechaco
do MMM presente nos Guias Curriculares. Outra direcao é aquela que indica, de modo
simplista, que tal referéncia curricular é tao somente fruto do regime militar. Esta
segunda objecao ao ‘Verdao’ parece nao se sustentar a julgar pelo exposto neste texto.
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