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Resumo: O trabalho apresenta reflexdes sobre a formagio do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e ancora-se em trés questdes: quais
sao os impactos de uma formagdo que abrange o territério nacional, com suas
peculiaridades? Como essa formacio se materializa na realidade de cada escola?
Qual ¢ a concepgao de alfabetizagdo defendida nesse processo complexo e
difuso? Nio se tenciona ter respostas fechadas para tais questdes, entretanto
elas nos auxiliam a pensar sobre a defesa do direito a formacdo continuada,
que se constitui como tempo/espaco de tomada de consciéncia sobre o fazer
pedagdgico e sobre a compreensao do papel da escola como potencializadora da
formacao humana integral.

Palavras-chave: PNAIC. Formacio docente. Alfabetizacio

Abstract: This work presents reflections on the formation of the National Pact for Literacy
at the Right Age (PNAIC) and is based on these three questions: what are the impacts of
a formation that covers the national territory with its peculiarities? How does this formation
materializes in the reality of each school? What is the conception of literacy advocated in this
complexc and diffuse process? 1t is not intended to have closed answers to such questions, however,
they help us to think about the defense of the right to continuning education, which constitutes
as time/ space for raising awareness about the pedagogical practice and about understanding the
role of the school of enbhancing integral human formation.

Keywords: PNAIC. Teacher training. 1iteracy.

1 Este texto foi apresentado oralmente, de maneira sintetizada, como comunicagiao no IV Congresso
Brasileiro de Alfabetizagio (Conbalf), que ocorreu em agosto de 2019, na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG)e  sofreu varios ajustes para essa publica¢io, inclusive no titulo. Cabe salientar também que optamos
por utilizar, a0 longo do texto, a expressio ‘professora alfabetizadora’, sempre no género feminino, visto que a
maioria das profissionais que atuam com criancas nessa etapa ¢ mulher.
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Resumen: E/ trabajo presenta reflexiones sobre la formacién del Pacto Nacional por la
Alfabetizacion en la Edad Cierta (PNAIC) y se sustenta en tres cuestiones: jeudles son
los impactos de una formacion que abarca el ferritorio nacional con sus peculiaridades?
s Como esa formacion se materializa en la realidad de cada escuela? ;Cudl es la concepeion de
alfabetizacion defendida en ese proceso complejo y difuso? No es la intencion tener respuestas
cerradas a tales cuestiones, mientras tanto, estas nos anxilian a pensar sobre la defensa del
derecho a la formacion continua, que se constituye como tiempo/ espacio de la toma de conciencia
sobre el quebacer pedagdgico y sobre la comprension del papel de la escuela como el potenciador
de la formacion humana integral.

Palabras clave: PNAIC. Formacion docente. Alfabetizacion.

INTRODUCAO

A alfabetizagdo de nossas criangas no Brasil pde-se como um desafio
que perpassa a historia da propria organizacao da escola publica, laica e gratuita,
configurando-se como um dos pilares do regime republicano, relacionado a um
projeto de nagao que se apoia na universalizagao da escola como instrumento de
progresso e moderniza¢ido do Estado-Nagao. Nao por acaso, o ensino da leitura
e da escrita torna-se o proprio fundamento da escola e, por essa razdo, em varios
momentos histéricos fomentam-se discussoes, realizam-se pesquisas e elaboram-
se orientagdes tedrico-metodologicas amparadas em variadas vertentes, gestando
sentidos para o que seja alfabetizar? (MORTATTI, 2019). Em sintese:

A alfabetizagdo esteve sempre a servico da funcio basilar da escola: responder,
por meio de processos adaptativos, as urgéncias politicas, sociais e culturais
consideradas como tais em cada momento histérico, para a consecu¢io
da(s) nova(s) ordem(ns) politica(s) e social(is) ¢ a cujo servico estiveram/
estdo as disputas e as propostas de mudanga, no que se refere a alfabetizagio

(MORTATTI, 2019, p. 70).

Na histéria da alfabetizacdo em nosso pais, destacam-se as cartilhas
como proposta da propria organizacio metodologica de ensinar a ler e escrever
na escola. Primeiramente com exemplares didaticos produzidos em Portugal
e, posteriormente, com publica¢cbes nacionais em uma tentativa de adaptagao a
realidade brasileira. Entretanto, todo esse movimento de escolarizacdo nio se da
sem contradi¢oes e tensOes de toda ordem: tanto no que diz respeito a escolha
de qual método utilizar ou em negacio a estes, quanto em relacdo as concepgoes
subjacentes a essas formas de ensinar que impactam a maneira de se pensar a
formacio dos/as professores(as) para atuarem junto as criangas.

2 Vale a pena uma aproximagao a obras referentes a histéria da alfabetizagio produzidas por Mortatti
(2000, 2019).
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Chegamos ao contexto do século XXI com muitas questdes em
aberto no que concerne aos processos de escolarizacio de nossas criangas e,
consequentemente, em relacdo a propria formacio de professoras alfabetizadoras
em um pafs de abruptas desigualdades sociais, que ndo resolveu as questdes mais
basicas em relacdo a satide, moradia, condigdes de sobrevivéncia de sua populagao
e que se ve diante da falacia eleitoreira de governantes que prometem resolver as
contradi¢bes sociais por meio da escola.

E cada vez mais perceptivel também que a educacio ¢é vista como uma
mercadoria rentavel e ndo como um direito de todas as pessoas. De algumas
décadas para ca, empresarios interessados nos lucros promissores do mercado
educacional passam a intervir diretamente nas politicas educacionais, criando
fundagoes, aliando-se a governos, organizando formacdo e material didético.
Ainda cabe ressaltar que no momento histérico vivido, a escola e o curriculo
tornam-se alvos de pensamentos bastante retrogrados que desconsideram todo
o avan¢o do pensamento critico muito presente na década de 1980. A escola
prometida pelo ideal republicano foi se desconfigurando; a tendéncia atual ndo é
mais manté-la publica, mas torna-la gerenciada por grupos privados que fazem
uso do dinheiro publico na elaboragao de materiais e na formacao de professoras,
com uma inten¢do clara de projeto de na¢do privatista e precatizado’.

A década de 1980 foi o apice das criticas tecidas em relagio ao passado
de uma escola que nao deu conta de atender aos menos favorecidos socialmente.
Na teia daquelas reflexGes, encontrava-se uma critica contundente as cartilhas,
aos seus métodos e as concepgoes decorrentes dessas escolhas. Na contraposi¢io
ao passado das cartilhas, muitas discussdes foram se dando e investigacoes
apontaram para outros caminhos, podemos citar, por exemplo, o impacto gerado
no territério nacional, no campo da educacio, pelas pesquisas desenvolvidas
pela autora argentina Emilia Ferreiro e seus colaboradores, bem como os
pressupostos de uma abordagem discursiva de linguagem que chegam até nods
por meio de tradugdes das obras de Vygotsky e Bakhtin. No bojo desse processo,
vao sendo gestadas outras formas, outras possibilidades tedrico-metodoldgicas
que se delineiam em propostas curriculares estaduais, municipais e mesmo de
carater nacional, como sdo os Parametros Curriculares que, de certa maneira,
incorporam/mesclam pressupostos dessas teotias e das criticas a0 modo como se
alfabetizava/alfabetiza por meio de textos artificializados/fotjados pelas cartilhas.

A preocupacio com a formagiao de professoras alfabetizadoras se tornou
cada vez mais necessaria e evidente nas décadas posteriores e no ano de 2005
foi lancado um programa intitulado Pro-Letramento que faz parte do Sistema

3 Sugere-se a leitura do texto de Freitas (2014) “Os reformadores empresariais da educagao e a disputa
pelo controle do processo pedagogico na escola”.
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Nacional de Formacao de Professores, com a proposta de formacio em servigo
para alfabetizadoras, configurando-se pela ideia de uma a¢ao conjunta da Unido,
estados, municipios e sociedade civil (GONTILJO, 2014).

E importante salientar o quanto se faz premente pensar sobre a formacio
de professoras, seja inicial ou em servigo, entretanto, nao podemos deixar de
considerar que as concepgdes subjacentes a esses processos formativos podem
tomar muitos contornos. Ha também uma tendéncia posta de culpabilizacio das
professoras pelo fracasso escolar, sem considerar outras tantas variantes. Como
bem ressalta Gontijo (2014, p. 68):

O fracasso escolar ¢ um problema antigo. E antiga também ¢ a tendéncia daqueles
que determinam os rumos da educagido, que atribuem a escola e a formacio
dos professores a responsabilidade por esse fracasso. Mesmo apontando que os
problemas sao mais criticos nas regides Norte e Nordeste e nas areas rurais e,
portanto, que ocorre predominantemente entre as parcelas mais empobrecidas
da populacio e, consequentemente, onde as desigualdades sociais sio mais
fortes, esse fator nao é levado em conta como causa do fracasso escolar.

Em 2012, ¢é instituido outro programa voltado para a formagao de
professoras alfabetizadoras intitulado Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa, que vem na mesma dire¢do do Pré-Letramento: é solicitado aos
entes federativos a adesdo/ou nao ao programa, a partir de entdo, forma-se uma
equipe de coordenac¢io com professores responsaveis pela implementacio em seu
respectivo estado e participam governo estadual e municipais.

Esses dois programas de alfabetizacdo, criados a partir dos anos 2000,
trazem suas contradi¢oes tedrico-metodologicas, entretanto, simultaneamente,
possibilitam reflexdes sobre o fazer docente e as concepgdes subjacentes.
Cabe também reforgar que ambos guardam marcas em suas configuracoes de
uma formacao de carater publico, visto que, os materiais eram elaborados por
professores de universidades publicas e a formacdo também era organizada por
formadores dessas instituicoes.

Nosso proposito, portanto, com esse artigo ¢ que nio sejam apagadas
as memorias das vivéncias desse programa especifico, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), uma formacao para alfabetizadoras,
da qual participamos na condi¢ao de professora em uma universidade publica.
Ao fazermos uma busca por producgbes de teses e dissertacbes com base
no descritor PNAIC na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), encontramos um numero bastante razoavel: 31 teses e 184 dissertacoes,
totalizando 215 producbes em mais de 40 instituicdes, ou seja, com uma
abrangéncia nacional. Ao ler seus titulos fica evidente a variedade de tematicas
possiveis de se analisar em um programa de formacao de alfabetizadoras de muito
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impacto, que trouxe para a discussio: resultados da formagao, reflexdes em torno
de aspectos concernentes a varias areas do conhecimento (ensino da matematica,
literatura, ciclo de alfabetizacio etc.). Ou seja, mesmo com tensoes e contradigoes,
contribuiu efetivamente para ser pensar a formacio da professora alfabetizadora.

Em 2012, passamos a atuar no PNAIC junto a coordenagao geral e na
supervisao de um dos polos de formagao. As universidades foram convidadas
a participar desse programa, cujo objetivo era atuar na formac¢do em servigo de
professoras que lecionavam para o ciclo alfabetizador (do 1°a0 3°ano) e se estendeu
até pelo menos o ano de 2018 (ainda com algumas agdes formativas). Muitas
criticas foram dirigidas ao PNAIC, ‘para o bem’ e ‘para o mal’. Concordamos
com algumas e repudiamos tantas outras, que, em certa medida, nao representam
com fidedignidade o que foi vivido durante aquela experiéncia. Alguns desses
criticos apelam ao senso comum, e o fazem de fora, com o que leram, do que
ouviram de outros, mas nao tém a clareza de quem viveu na pele aquele momento
significativo para tantas professoras. Por isso, na condi¢do de quem pesquisou e
viveu, ao olhar pata esse passado, tao perto e tio distante, suas marcas ainda nos
parecem muito nitidas.

Participamos ativamente do PNAIC, porque um dos grupos de pesquisa
de que faziamos parte assumiu a coordena¢io do Programa no Estado de Santa
Catarina. Nessa condi¢do, nos foi possivel participar da supervisio de um dos
polos de formacio, assistir a apresentacOes dos projetos desenvolvidos pelas
professoras com as criancas, ler e selecionar relatos de experiéncias para uma
coletinea de cinco volumes, organizados em 2016 e 2017, além de constatar
as mudancas nos posicionamentos de professoras, de escolas e até mesmo de
formadores da propria universidade, que guardam em si essas memorias.

Foram varias as questoes que nos colocamos naquele momento, algumas
das quais reverberam até os dias atuais. O contexto atual exige-nos continuar a
tecer reflexdes sobre a formacio da alfabetizadora e das concepgdes que subjazem
as suas escolhas. Nao podemos simplesmente desautorizar tudo o que foi feito
até agora. B preciso reconhecer que um programa como o PNAIC interferiu/
interfere nas escolhas realizadas pelas professoras no seu fazer diario e mais do que
nunca potencializou/potencializa a luta para que espagos formativos continuem
propiciando a constituicdo de um sujeito pensante, capaz de tomar decisdes com
base em pressupostos que realmente contribuam para uma formagido humana
integral (sua e das criancas sob sua responsabilidade).

Com esse panorama explicitado, apresentamos nosso objetivo para esse
artigo: tecer reflexdes sobre a formacido do Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa (PNAIC), ancorando-nos em trés questoes:
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- Quais sdo os impactos de uma formacdo que abrange o territdrio
nacional, com todas as suas diferencas e peculiaridades?

-Se éuma formacio emmoldes de ‘cascata’, comefeito ‘multiplicador’ (com
material organizado para tal fim; perfis e fungdes determinadas: coordenadoras,
formadoras, orientadoras de estudo e professoras alfabetizadoras), como esse
processo se materializa na realidade de cada uma das escolas e de cada sala de
aula?

- Qual ¢ exatamente a concep¢do de alfabetizagdo, defendida nesse
processo complexo e difuso?

Para tanto, apresentamos em linhas gerais como se organizou o PNAIC
em nosso estado, trazendo o exemplo de um relato de experiéncia registrado em
uma de nossas publica¢oes para ilustrar a forma como vai se dando a apropriacio/
recriacio de uma formacido de carater nacional que possibilitou as professoras
descreverem e refletirem sobre o seu fazer cotidiano com as criangas. Em seguida,
tecemos reflexdes sobre a metodologia utilizada nesse programa de formagao
e sobre a concepcao de alfabetizacdao defendida. Enfatizamos a importancia do
planejamento/registro como trabalho colaborativo e ponto fulcral no processo
de ensinar e aprender e defendemos a real necessidade de tempo destinado a uma
formacdo que possa propiciar a professora se constituir como profissional que
realmente tenha consciéncia sobre a sua atividade como um trabalho de cunho
social que pode se tornar potencializador da condi¢ao humana.

OS IMPACTOS DE UMA FORMACAO: QUEM OUSA TER O
CONTROLE SOBRE OS ATOS HUMANOS?

Primeiramente, ¢ preciso defender a formacdo continuada como um
direito do docente, tal como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu titulo IV — Dos
profissionais da Educacio:

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educa¢io basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima para
o exercicio do magistério na educacio infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragio, deverao promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagio
dos profissionais de magistério. [Incluido pela Lei n° 12.056, 13 de outubro de
2009].

[..]. BRASIL, 1996).
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Elaborar uma formacdo que pudesse dar conta do territério nacional
e atender de forma homogénea a todas as alfabetizadoras seria no minimo
ingenuidade. Em nosso Estado, o principio basilar do processo formador
estabelece que, na condigdo de universidade, exercamos o papel de quem forma.
Em vista disso, na ocasido, mesmo havendo um material base para o PNAIC,
nao nos dispusemos a fazer apenas uma mera implementa¢do, mas sim uma
problematizacio, levando em conta os sujeitos envolvidos, suas crengas, suas
abordagens tedricas, seus modos de ser e estar em suas escolas, em seus contextos
peculiares.

Nio poderiamos ter, tampouco foi a nossa inten¢io, um controle absoluto
sobre as possibilidades de desdobramento de tal formacdo. O ato pedagdgico é
planejado e refletido, por certo, mas nao se faz como ato passivo; ¢ uma estrada de
muitas maos e muitos pés, de passos para frente e passos para tras, de indignagio,
aceitagdo, deturpacio, ingenuidade e critica. Nao esperavamos encontrar seres
que se deixassem moldar por dada formagio, mas sim que se posicionassem,
argumentassem, defendessem seus pontos de vista, e foi isso que encontramos
durante as vivéncias nos polos de formagao.

A formacio do PNAIC deixou marcas que nio podem cair no
esquecimento, que podem até ser apagadas dos sites, mas ndo de outros registros,
a0s quais nos deteremos neste momento.

Em nosso Estado, teve-se a possibilidade de traduzir, em alguns relatos
de experiéncia docente, o trabalho pedagdgico desenvolvido por professoras com
suas criangas. Cumpre alertar, porém, que ndo estamos afirmando que todas as
professoras envolvidas na formagio mudaram suas posturas ou alteraram seus
modos de pensar e agir, nem que todos os relatos estejam em consonincia
com a abordagem defendida pelo grupo responsavel por coordenar a formagao
na universidade, que, em alguns momentos, ia ao encontro de determinados
pressupostos dos cadernos do PNAIC e, em outros, contrapunha-se a algumas de
suas orientacoes.

A materializagdo dessas praticas nos traz indicios de que a formacio
continuada precisa ser respeitada como um direito inaliendvel do docente e
resgatada como elemento constitutivo de sua profissionalidade. Respaldamo-nos
em Ramalho, Nufies e Gauthier (2004, p. 114) para esta defesa:

Essa ideia ¢ refor¢ada se entendermos a profissionalizagdo do docente como o
acesso a capacidade de trabalhar as situagSes-problemas complexas ¢ variadas
pelos préprios meios, no quadro dos objetivos gerais e de uma ética, sem ser
obrigado a seguir procedimentos detalhados concebidos por outros.
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Para ilustrar, apresentamos o pequeno relato de uma professora de classe
multisseriada, que afirma: “O professor deve sempre estar atento as questoes
de leitura e escrita, levando em consideracio a heterogeneidade dos saberes,
habilidades e especificidades de seus alunos”. E, mais adiante, coloca: “Diante
de tais considera¢des, planejamos e desenvolvemos com a turma atividades de
leitura, produgio e reestruturacio textual, por meio de sequéncia didatica baseada
em uma obra literdria.” (CADORE; MACHADO; GONCALVES, 2017, p. 18).

Na atividade citada, a professora utilizou o livro Rubens, o semeador,
de Ruth Rocha (2011). Em seu depoimento, conta o desenvolvimento das
proposices que envolveram a leitura e a conversa sobre o enredo da histéria,
estabelecendo conexdes com aspectos relacionados a propria regido em que a
escola se situa. Depois, as criangas recontaram a histéria oralmente e por escrito,
em partes. A professora foi auxiliando-as nas questoes relacionadas a organizagao
dos paragrafos, a revisao ortografica e aos sentidos elaborados. Posteriormente,
as criangas socializaram os escritos e organizaram murais ilustrados. A professora
relata ainda:

Também trabalhamos com o jogo Mancala, que tem por objetivo semear e
colher sementes. Trata-se de um jogo milenar e que possui muitas variagdes de
regras. Desenvolve estratégias, raciocinio, percep¢io, atencio e concentragio.
Realizamos a leitura da histéria do jogo e das regras, e apés jogarmos, os alunos
realizaram coletivamente a reescrita das regras (CADORE; MACHADO;
GONCALVES, 2017, p. 19).

A professora, portanto, desdobrou a atividade inicial para outras areas
do conhecimento, mobilizando também as criangas para a pesquisa sobre a
germinagao das plantas e o reconhecimento das arvores nativas e exéticas presentes
no entorno da escola. Esses encaminhamentos relacionam-se diretamente com
as orientacOes de trabalho, com sequéncias e projetos didaticos, propostos pelo
PNAIC, o que acaba proporcionado um didlogo entre diversas areas.

Assim, ela se manifesta: “Realizamos um trabalho de pesquisa com
as familias sobre as arvores nativas e exoticas de nossa regido, e a partir dessa
pesquisa realizamos um passeio de estudos nas proximidades da escola, a fim de
observarmos as arvores” (CADORE; MACHADO; GONCALVES, 2017, p. 19).
Outras possibilidades de géneros discursivos também puderam ser trabalhadas,
segundo a professora:
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Avaliamos o quanto os alunos evoluiram no planejamento e na organizacio de
suas produgdes textuais; o trabalho de andlise de cada parte do texto auxilia-
os na compreensio ¢ organizacio de ideias em cada pardgrafo, sem perder o
foco do todo. Durante as produgdes textuais e as atividades de reestruturacio, as
criangas iam demonstrando avangos e melhorando a cada producio (CADORE;
MACHADO; GONCALVES, 2017, p. 19).

Esses pequenos excertos, de um relato bastante simples, narrado por uma
professora que passou pela formagio do PNAIC, dizem muito da complexidade
do ato de ensinar, que implica escolhas e planejamento. Se ndo tivesse feito essa
formacio, a professora faria as escolhas que fez? Obviamente, ndo temos uma
resposta fechada para essa questdo, mas o fato de ela ter enviado, por conta
propria, o seu relato para uma compilacio de escritos de professores(as) que
passaram por essa formagdo ja nos aponta certo indicio: conscientizagdao do seu
fazer pedagbgico, engajado e comprometido com a formacao.

A pratica descrita revela reflexdes por parte da professora sobre a
importancia de considerar os sujeitos, suas especificidades e o contexto situacional
ao empreender o planejamento, que, no caso, foi articulado por meio da sequéncia
didatica, envolvendo géneros discursivos diversos, os quais sio explicitados, no
relato, como um aspecto importante para a producio e reestruturagio textual e
para as praticas de letramento.

Como pontuam Cerutti-Rizatti e Martins (2016, p. 145), a crianca
da atualidade ja vem com um certo dominio da cultura escrita, muitas vezes
estimulado pelo acesso a0 mundo midiatico, e, por isso,

Esses contornos da infancia contemporanea colocam para os alfabetizadores
a exigéncia de uma aglo teoricamente amparada ¢ cuidadosamente planejada,
por meio da qual se criem condi¢oes para que, na esfera escolar, as criangas se
alfabetizem, em contextos de sentido que lhes informem sobre o mundo a sua
volta, problematizando-o ¢ convidando-as a se colocarem como interactantes
em eventos de letramento diversificados, quer sejam mais semelhantes ou menos
semelhantes aqueles que lhe sio familiares, mas seguramente sempre na busca de
amplid-los a0 maximo, em processos de aprendizagen que movam o desenvolvimento.
(grifos no original).

As imagens que acompanham o relato* (ctiancas concentradas no jogo,
fazendo visitas de estudo, organizando murais) revelam o qudo envolvidas as
criancas estiveram com o processo de apropriacido de conhecimentos das diversas
areas que povoaram esse ato pedagogico, intencional e contextualizado. Mostram-

4 Cabe ressaltar que tais relatos foram ilustrados com imagens (cedidas pela professora e autorizadas
por pais e criangas), que enriquecem e dio vida a experiéncia.
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nos também uma professora engajada e comprometida com o ato de ensinar e
aprender. Ela ensinou e, também, aprendeu; as criangas aprenderam e, de certa
forma, também ensinaram.

Retomamos, por um momento, as duas perguntas iniciais feitas na
introdugdo: quais sio os impactos de uma formagdo que abrange o territério
nacional, com todas as suas diferencas e peculiaridades? Se é uma formagio em
moldes de ‘cascata’, com efeito ‘multiplicador’, como esse processo se efetiva na
realidade de cada uma das escolas e de cada sala de aula?

Ambas as perguntas nos induzem a afirmar: hd sim aspectos das
politicas de formacdo desenvolvidas em ambito nacional que reverberam
de formas distintas nas redes de ensino dos estados da federagio e adquirem
sentidos diversos, a depender de inumeras variantes, nas reelaboragdes possiveis
a determinados espacos sociais , ou seja, em uma formacdo nada é dado de
forma passiva e absoluta, hd sujeitos concretos em interagao que fazem parte de
contextos historico-culturais peculiares e, por isso, assumem posicdes responsivas
também proprias.

Recorremos ao posicionamento de Bakhtin (2003, p. 271-272), no que
diz respeito aos enunciados da cadeia discursiva e ao papel que desempenha a
linguagem na vida, sugerindo uma analogia com o processo de formagao docente:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicio responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para
usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audicdo e compreensio desde o seu inicio, as vezes literalmente a
partir da primeira palavra do falante. Tal compreensao da fala viva, do enunciado
vivo ¢ de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja
bastante diverso); toda compreensio ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensio
passiva do significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensio ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na subsequente
resposta em voz real alta.

A professora, nesse processo, em nosso ponto de vista, foi sujeito em
atividade; a fim de tracar seu caminho tedrico-metodolégico, fez escolhas, que
nao sdo neutras, mas sim influenciadas por outros tantos sujeitos, instrumentos e
materiais a que teve acesso, reafirmando o que foi possivel elaborar coletivamente
sobre o que seja alfabetizar na perspectiva do letramento, mote defendido pela
concepgao do PNAIC.
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OS CAMINHOS TEORICO-METODOILOGICOS SUSCITADOS
PELA FORMACAO DO PNAIC

Chegamos entio a terceira pergunta levantada em nossa introducdo: qual
¢ exatamente a concepcao de alfabetizaciao que se pretende defender?

As reflexdes anteriormente desenvolvidas guiam-nos por determinados
caminhos, entre os quais o do reconhecimento do planejamento como base para
todaa formacao docente. A formagao continuada oferecida pelo PNAIC apregoava
o planejamento coletivo como ponto fulcral desse processo, a ser desenvolvido em
todas as suas esferas constitutivas: nas universidades (encontros de formacio entre
coordenacio e formadores), nos polos de formacio (formadoras e orientadoras
de estudo) e nos municipios (orientadoras e professoras alfabetizadoras),
reverberando no trabalho da professora com as criancas.

Algumas das estratégias utilizadas contribuiram para o registro dessa
formagao, no que diz respeito a sua forma de organiza¢io e planejamento, dentre
as quais citamos o caderno de bordo. As vivéncias didrias da formacio eram
registradas por uma das orientadoras de cada sala, que, no dia seguinte, fazia a
leitura do seu registro e passava o caderno para uma colega, a fim de que outra
continuasse registrando o encontro. Eram momentos de retomada e de reflexao,
que serviam também como fio condutor do trabalho, pois traziam a memoria o
que as participantes haviam realizado, favorecendo o processo de planejamento.

Outra estratégia que contribuiu para entriquecer o planejamento das
professoras foram os relatos de experiéncia, que revelaram a visibilidade alcancada
pelo PNAIC nas escolas e a sua repercussao nos municipios, de modo geral. As
imagens e os videos apresentados explicitavam muitas iniciativas interessantes,
tais como: cantinhos de leitura, passeios de estudo com as criangas, projetos
desenvolvidos, exposicao de trabalhos aberta aos familiares e depoimentos de
professores.

Ficava evidente, entdo, o movimento intenso de socializacio de
experiéncias e reflexdes tedrico-metodolégicas efetivamente realizadas no
‘chdo’ da escola. Todos esses encaminhamentos culminavam na reflexdo sobre
a importancia do planejamento e do trabalho colaborativo. Essa formagio
permitiu reavivar este aspecto inerente a docéncia, o planejamento, bem como
sua importancia para a constituicio de uma professora que, como sujeito, reflita,
tome decisOes e faga escolhas a partir de um determinado leque de possibilidades,
elaborado coletivamente.
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Outro ponto a destacar diz respeito ao tempo disponivel para a formacao.
A imersdo propiciada por esse processo (afinal, ficivamos uma semana inteira em
formacao a cada dois meses, aproximadamente) garantia as docentes momentos
de estudo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica e sobre as abordagens tedricas
subjacentes a esses processos formativos.

Houve momentos dedicados ao planejamento, ao estudo de textos, a
socializagao das praticas desenvolvidas nas escolas e aos registros, em caderno de
bordo, dos aspectos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos nas discussoes. Esses
encaminhamentos se organizavam por meio de diversas linguagens e formas de
explanacio: videos, imagens, oralidade e escrita.

A formacio continuada, sem duvida alguma, constitui-se um direito do
docente, que precisa de reconhecimento e valorizagio para exercer sua profissao
com dignidade, bem como de condi¢des objetivas para isso: tempo suficiente,
salario digno e condi¢oes de trabalho adequadas para quem lida com a formacao
de outros seres humanos.

O material oferecido pelo PNAIC ¢é merecedor de reflexdes. Os cadernos
de formagio tém uma tendéncia fortemente construtivista. Que, em nosso ponto
de vista, acaba seguindo a linha de outros documentos oficiais, ou seja, mostra-
se bastante eclético em suas concepg¢oes, mesclando abordagens piagetianas e
vygotskianas.

A formacio oferecida pela equipe da universidade de que fazemos parte
alinha-se a abordagem historico-cultural (com base em Vygotsky) e a teoria
enunciativa (com base em Bakhtin), em consonancia com as propostas curriculares
do Estado e do municipio sede da instituicio em questdo. Assim, no processo
formativo, procurou-se problematizar a tendéncia teérica dos cadernos, tendéncia
esta presente em grande parte das outras redes municipais que compdem a
rede de ensino de nosso estado. Por isso, fez-se necessario trabalhar, em varios
momentos, com textos complementares.

Por parte do grupo que coordenou o programa na universidade, as
defesas sobre o que seja alfabetizacdo na perspectiva do letramento, em alguns
momentos, convergiam com os cadernos e, em outros, afastavam-se um pouco. O
ponto de partida foi resgatar a concepgao de linguagem como intera¢do humana,
baseando-nos em Vygotsky (1993) e Bakhtin (1995).

Os seres humanos se constituem nas relacdes que estabelecem entre
si, nas trocas, nas escutas, nas falas, nos siléncios, nos olhares, nas reflexdes. A
linguagem se realiza pela interacdo verbal dos interlocutores em determinada
situagio concreta de produgdo. A escola, portanto, constitui-se em espaco por
exceléncia para os processos de sistematiza¢do dos conhecimentos advindos das
ciéncias. Assim, “O desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se
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produz nas condi¢des do processo de instrugao, que constitui uma forma singular
de cooperagio sistematica do pedagogo com a crianga” (VYGOTSKI, 1993, p.
183, traducio nossa).

Portanto, ao refletir sobre o ensino da linguagem escrita nessa perspectiva,
assumimos que o papel da professora é desafiar as criangas a pensar sobre o que
dizem, o que escrevem, por que escrevem, para quem escrevem. Para Bakhtin

(1995, p. 123),

A verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacio monoldgica isolada, nem pelo ato
fisiol6gico de sua producido, mas pelo fenémeno social da interagio verbal,
realizada através da enuncia¢do ou das enunciacoes. A interacao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.

Pensar a linguagem como interacdo entre as nossas criangas significa
levar a sala de aula possibilidades de ampliacdo do repertério que elas ja trazem
de suas casas, de seus bairros, de suas vidas. Assim, em consonancia com Goulart
(2015, p. 57), enfatizamos que:

Entrar no mundo da escrita abre muitas janelas para as criancas, jovens e adultos.
Representa uma nova forma de ser reconhecido e de participar socialmente, de
aprender sobre temas que compoem a cultura escrita de varias maneiras. Ah! Esta
vasta cultura escrital HA os conhecimentos das areas de artes, ciéncias, religides,
filosofia, direito, entre tantas outras, além dos conhecimentos ligados as praticas
cotidianas de vida — domésticas, afetivas, instrucionais etc. —, tio fundamentais
para nossa vida.

Uma concepgio de linguagem como interacao humana, como vida, acaba
por compreender que o papel da escola é contribuir para o desenvolvimento
humano em todas as suas dimensdes e, por isso, toma a propor¢ao de um trabalho
cujo valor social precisa ser resgatado e compreendido como potencializador da
condi¢iao humana.

A professora que leva em conta os processos de suas criangas é capaz
de criar, com elas e para elas, uma metodologia para essa caminhada. Assim, em
nosso ponto de vista, ndo existe um caminho unico, mas propostas e pressupostos
calcados em uma concepgio de linguagem como elemento constitutivo das
praticas sociais.

E preciso tempo para planejar em conjunto. Quanto mais chances
a professora tiver de compartilhar seus saberes, mais chance terd de se tornar
criativa. A criatividade ndo ¢ algo que nasce conosco; precisa de tempo e trabalho
para se efetivar.
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Essas reflexGes levam-nos a defender que a metodologia para alfabetizar
deve ser elaborada com muita atencio as criangas: como aprendem, de que forma
se relacionam com a escrita e a leitura, que bagagem ja trazem, de que repertério
podem se apropriar. Ndo ¢é a crianca por si s6, mas os processos criados pela
professora para/com suas crianc¢as, na ambiéncia da sala de aula, que definem o
ato pedagdgico nessa abordagem interacional.

A funcio da escola, nesse contexto, passa a ser essencial a vida de muitas
criangas, como bem enfatizam Cerutti-Rizatti e Martins (20106, p. 147):

Nesses entornos, o processo de alfabetizagio vé-se ante implica¢des de outra
ordem: além da integracio entre SEA [sistema de escrita alfabética] e usos
sociais da escrita, aos alfabetizadores é posto o desafio de facultar as criancas
condigoes de (re)conhecimento de especificidades da cultura escrita em relagio
as quais, boa parte das vezes, essas ctiangas colocam-se em efetivo alheamento,
como se fossem sujeitos de um outro tempo histérico, pregresso, em que 0s
usos da escrita mantinham-se rarefeitos. Sob essas condi¢Ges, o papel da escola
redobra-se em importancia, porque nido pode supor praticas de letramento dos
alunos minimamente convergentes com aquelas sob as quais a esfera escolar
historiciza-se e, se essa ndo convergéncia pode implicar uma acdo escolar
excessivamente distante da zona de desenvolvimento iminente das criangas e por
isso ndo significativa, também pode, em contrapartida, ser um perigoso aliciador
da rarefacio dos usos da escrita também na esfera escolar em nome de uma
pseudoimpossibilidade das criancas para lidar com tais usos.

Assim, pensar a alfabetizacdo calcada na pratica social é pensa-la como
processo dialético. A crianga se apropria do mundo de formas variadas; em alguns
momentos, por meio de andlises mais amplas, em outros, por meio dos detalhes,
em um vai e vem, em um movimento que se constitui como revolucionario e,
portanto, ndo poderia ser compreendido como mera evolugio por etapas. Ensinar
e aprender s20 processos que exigirao ainda muita discussiol

CONSIDERACOES FINAIS

Ao rememorar a formacao do PNAIC, evidenciamos as reverberagoes do
Programa que exerceu impacto sobre a vida e a formagao de muitos docentes. Os
sujeitos que participaram daquele processo (em todos os petfis) envolveram-se
com reflexdes sobre o sentido de ensinar e aprender por meio de praticas sociais
de leitura e escrita que ultrapassaram as paredes das salas de alfabetizagdo, como
se pode perceber em varios momentos da formacao, pelos relatos das professoras
sobre situagdes vividas na escola e pelo desejo de se engajar no processo formativo
propiciado pelo PNAIC, manifestado por outras tantas professoras (de 4° e 5°
ano, por exemplo).
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Também percebemos, da parte de varias escolas, um esfor¢o enorme de
levar as familias a reconhecerem o trabalho elaborado pelas criangas, por meio de
exposicoes abertas ao publico, influenciadas por essa formacao. Evidenciou-se
assim o reconhecimento de que todos estavam comprometidos com a alfabetizacdo
das criancas, e ndo somente a professora alfabetizadora: escola, familia, sociedade
e poder publico, representado pelas Secretarias de Educacao.

O PNAIC, como um programa de formagao de longa durag¢io, mobilizou
muitos profissionais e se constituiu como uma coletividade heterogénea, complexa
e muito interessante, por envolver Secretarias de Educagio (municipais e estadual),
universidades, professoras e municipios diversos, formando uma grande rede de
pratica e reflexdao sobre o fazer docente.

A producido propiciada por essa formacgao foi intensa e solidaria. A
socializagdo de experiéncias, os momentos de planejamento, o registro em
caderno de bordo, a elaboracio de plataformas digitais e as publicacdes dos
relatos de experiéncia em sala de aula constituiram-se como fatores primordiais
desse processo formativo.

A preocupagio com a alfabetizagdo na perspectiva do letramento ficou
em evidéncia, e a criatividade foi intensificada em projetos e sequéncias didaticas,
que deram conta de desenvolver um trabalho com sentido e mobilizador, trazendo
a tona os diversos géneros que circulam socialmente e evocando trabalhos
significativos com os aspectos discursivos, sem descuidar da apropriacio do
sistema de escrita.

A formagdo instigou todos a procurar mais, a querer saber mais;
sendo assim, acreditamos que tenha cumprido com seus objetivos. Portanto, na
atualidade, falar de uma formacido em servigo para professoras alfabetizadoras é
considerar a importancia de uma formagao adequada para essa professora, que lhe
dé condicdes para reconhecer o sujeito-crianca como ser de direitos e conceber o
acesso a lingua escrita como um desses direitos.

Portanto, ensinar aler e a escrever, ampliar o repertorio de conhecimentos
nas varias areas e lidar com praticas sociais de leitura e de escrita é compromisso
da educacio escolar, é o nosso comprometimento com a escola publica e gratuita.
Lutar por uma escola publica que atenda prioritariamente ao(a) filho(a) do(a)
trabalhador(a) continua sendo a bandeira que devemos defender diante das
contradicbes do momento.

Que nido percamos de vista que a problematica do analfabetismo
¢ uma questao muito mais complexa, carente de outras politicas publicas que
incidam sobre aspectos sociais mais amplos, como moradia, saude e condi¢oes
de sobrevivéncia. Refletir sobre a escola requer entendé-la em meio a rede de
relagdes complexas em que estd imersa (sistema educacional, politicas, contexto
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econdmico, ideologia) e atentat-se para o quanto é importante tomar consciéncia
sobre as condi¢des socioeconomicas de estudantes e professores(as) das escolas
publicas, e esse aspecto precisa se incorporar as reflexdes educacionais.

Pensar a alfabetizacdo supde se aproximar da compreensio dessa escola
e da razdo por que se enfatiza que estar inserido na cultura escrita nos abre
possibilidades para ler o mundo e atuar sobre ele de outra maneira que nao seja a
de subserviéncia. Assim,

[...] na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da
reflexdio critica sobre a pritica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo ctitica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 39).

Por isso, faz-se necessario continuar defendendo, como parte de
nossos anseios e de nosso diteito, tempo/espaco/condi¢oes de trabalho para
aprofundamentos teéricos do campo educacional relacionados a aspectos
metodoldgicos, politicos e sociais em nossas formagdes.

Ficam também alguns questionamentos diante do cenario atual
da formacio de professoras alfabetizadoras: como e por que, em um pais de
dimensoes continentais, um Plano Nacional de Alfabetizacio pode apontar uma
perspectiva de alfabetiza¢ao fazendo a aposta, um tanto quanto retrégrada, em um
método salvacionista, como o que esta sendo defendido pelo atual governo?; Por
que se desconsideram todas as pesquisas desenvolvidas, nos ultimos 30 anos pelo
menos, no ambito de relevantes associa¢oes’, que representam pesquisadores(as)
de ponta na area de alfabetizacio?

Enfim, ainda nio se esgotou o debate em torno da formacido da
alfabetizadora. Em cada momento histérico pdem-se novas/velhas questoes.
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