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Resumo: Paulo Freire foi Secretirio da Educacio na cidade de Sdo Paulo (1989-
1991). Comprometeu-se com a construcio de uma escola publica popular
e democritica, com qualidade social. Neste texto apresenta-se a gestio do
curriculo na administragao Freire, destacando principios que permearam agodes
concretas para ‘mudar a cara da escola’. A metodologia para elaboracio desse
artigo foi a pesquisa bibliografica. Ao final, o texto destaca que a politica e a
pratica curricular, na perspectiva freireana, seguem requeridas para compreender
e superar desafios atuais.
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Abstract: Paulo Freire was Secretary for Education in the City of Sao Panlo (1989-
1991). He was committed to the construction of a popular and democratic public school with
social guality. This text outlines curriculum management during the Freire administration,
highlighting principles that underpinned concrete actions to ‘change the face of the school’
The methodology for the elaboration of this article is bibliographical research. In the end, the
text emphasizes that policies and practices based on a freirean perspective continue to be a
requirement to understand and overcome current challenges.

Keywords: Paulo Freire; curriculum management; democratization of schools; public school;
popular education

Resumen: Paulo Freire fue Secretario de Educacién en la cindad de Sao Panlo (1989-1991).
Se comprometid a la construccion de una escuela priblica populary democritica con calidad social.
Este texto presenta la gestion del curricnlo en la administracion Freire, destacando principios
qgue impregnaban acciones concretas para ‘cambiar la cara de la escnela’. La metodologia para
la elaboracion de este articulo fue la investigacion bibliografica. Al final, el texto destaca que
la politica y la practica curriculares, desde la perspectiva freireana, todavia estin obligadas a
comprender y superar los desafios actnales.

Palabras clave: Paulo Freire; gestion de curriculo; democratizacion en la escuela; escuela
piiblica; educacidn popular

INTRODUCAO: UM POUCO DA BIOGRAFIA DE PAULO FREIRE

Nascido no Recife, em 1921, Freire é reconhecido internacionalmente
como um dos maiores educadores do século 20. Em 2012 foi declarado Patrono
da Educacio Brasileira.!

Perseguido politicamente pela ditadura que se instalou no Brasil com o
golpe civil-militar de 1964, Paulo Freire foi obrigado a se exilar em diversos paises,
por quase 16 anos, nos quais suas experiéncias de educagao se desdobraram e se
aprofundaram, inspirando um nimero expressivo de agdes e projetos a favor da
transformacao de contextos sociais opressivos e da emancipaciao dos excluidos,
principalmente na América Latina e na Africa.

Em seu tempo de exilio foi professor visitante em diversas universidades,
tais como Harvard e Genebra, e consultor, por 10 anos, do Conselho Mundial de
Igrejas, com base na Sui¢a, atuando em projetos de reconstrucio nacional, em
paises recém-libertos de longos regimes coloniais autoritarios.

Reconhecido como filésofo inaugural da Pedagogia Critica apresenta, em
sua obra, um ideario que redefine e muda o foco de nossas crencas basicas sobre
os propositos da educacio. Freire propoe a compreensao da realidade a partir da

1 Lei 12.612, promulgada em 13 de abril de 2012, que declara Paulo Freire o Patrono da Educaciao
Brasileira, cujo Projeto de Lei que lhe deu origem foi de autoria da deputada federal Luiza Erundina de Sousa.
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perspectiva dos oprimidos, com vistas a uma ac¢io transformadora da sociedade,
no bojo de um processo coletivo de libertacdo, humanizacio e luta por melhores
condicGes de vida para todos.

Essa pedagogia busca desvelar como se estabelecem as relagoes de podert,
em contextos concretos de politica e pratica social, por meio da apropriagao e
produgdao de conhecimentos, iluminando contradi¢des e apontando espagos
possiveis para a¢Oes contra-hegemonicas. As teorizacdes criticas de curticulo
implicam um posicionamento ético-critico, isto é, que o desenvolvimento
permanente da consciéncia critica acerca da realidade resulte em uma pratica
coerente, encarnada nas lutas contra a desumanizagio e por justi¢a social. Trata-se
de desenvolver um estado de autorreflexio constante, gerador de uma capacidade
de estranhamento de si e do mundo, como possibilidade de indagar o real em
processos educativos dialogicos de aquisicdo e producio de conhecimentos
transformadores a partir de diferentes epistemologias, realgando e trabalhando
categorias como classe, raca, etnia, género e sexualidade.

Lopes e Macedo (2016) registram que Paulo Freire é o tnico brasileiro
citado no importante livto de William Pinar “Understanding Curriculun?”’, sendo
indicado como um autor que exerceu forte influéncia em tedricos norte-americanos
que abordam o curriculo como um texto politico. Ademais, Freire destaca-se
como o autor do Brasil sobre o qual foi escrito um verbete na “Encyclopedia of
Curricnlum Studies” (STEINBERG, 2010, p. 382).

Com base em escritos de autores como Antonio Flavio Moreira, Inés
Barbosa de Oliveira e Maria Luiza Sussekind, Zanardi e Ribeiro (2018) situam
o pensamento de Freire como o embrido da perspectiva critica de curriculo
no cenatio brasileiro, destacando que as intencdes da pedagogia freireana?,
exigiam novas formas de planejar, replanejar e viver o Curriculo, superadoras de
proposic¢des tradicionalistas, que propugnam a neutralidade da ciéncia e o ‘puro’
ensino de contetdos, e de outras falsamente progressistas, porque nao assumem
compromisso com o desvelamento dos fenémenos e a busca pelas razoes de
ser dos fatos. Os autores afirmam que: “[...] é com a teoria de Paulo Freire que
ocorre no Brasil a emergéncia de um enfoque ctitico acerca das questdes ligadas
ao conhecimento e, também, ao curriculo.”. (ZANARDI; RIBEIRO, 2018, p.
1050).

2 O uso deliberado do adjetivo freireano e flexdes, assumido nesse texto e em produgdes da Catedra
Paulo Freire da PUC-SP, é uma questao de preferéncia, pela compreensio de que a manutengio da grafia integral
do sobrenome do autor destaca com maior vigor a procedéncia das produgdes: a matriz de pensamento de Paulo
Freire. Em alguns redutos académicos significativos seguiu-se, pois, o seguinte critério: a ortografia original do
antrop6nimo, foi acrescentado o sufixo ano, resultando no adjetivo freireano.
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Quando pode retornar ao Brasil, em 1980, Paulo Freire assumiu a docéncia
no Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacio: Curriculo, da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP)’, trabalho que desenvolveu até o
seu falecimento, em 1997.

No ano de 2017, o Acervo de Paulo Freire se torna Patriménio da
Humanidade, afirmando sua importancia para a educagio, em nivel mundial’. Em
2021, Freire recebeu, como homenagem péstuma, o prémio de reconhecimento
académico em direitos humanos da Unicamp e Instituto Vladimir Herzog, que
expressa a importancia de seu pensamento na educacio, para a promoc¢ao e a luta
em defesa da dignidade humana®.

Ha, porém, na biografia de Freire, uma face que nio tem sido muito
divulgada ou analisada, trata-se de sua atuagdo como gestor.

Neste texto, propomo-nos a discutir aspectos da politica, teoria e pratica
de Paulo Freire, como administrador, em especial, analisando a sua proposta
e atuacdo como Secretirio da Educacio, da cidade de Siao Paulo, destacando a
gestdo do curticulo.

O artigo foi construido com base na revisio e analise de documentos
acerca das politicas e praticas de Curriculo vigentes na Gestao Paulo FPreire e
outras produgdes inspiradas no trabalho realizado por Paulo Freire e sua equipe
na cidade de Sdo Paulo. Ademais, foram consultadas obras de Freire e estudiosos
do seu pensamento para situar da moldura tedrico-metodologica que envolveu as
acoes realizadas no perfodo.

UMA ADMINISTRACAO PUBLICA
POPULAR NA EDUCACAO DA CIDADE

A pratica de Paulo Freire, como gestor, foi se constituindo, durante
sua vida, em meio a sua expetiéncia, em posicoes de gestao’, entremeada por
reflexdes resultantes de seus didlogos constantes com educadores, educandos e
comunidades, em diferentes espagos e tempos de sua trajetoria como educador.

3 Com o processo de abertura politica, Dom Paulo Evaristo Arns, arcebispo de Sao Paulo e grio
chanceler da PUC-SP, que esteve com Paulo Freire na Europa, no periodo de exilio de Freire, convidou-o para
ser professor da PUC-SP, cargo que ocupou até a sua morte, em 1997.

4 Conferir em: <https://en.unesco.org/news/international-advisory-committee-recommends-78-
new-nominations-unesco-memory-world>.

5 A professora Ana Maria Saul, coordenadora da Catedra Paulo Freire da PUC-SP, foi convidada para
receber esse prémio outorgado a Paulo Freire.

6 Informagoes sobre as posicoes de gestdo ocupadas por Freire podem ser conferidos na obra “Paulo
Freire: uma historia de vida”, de autoria de Ana Maria de Aratjo Freire.
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Paulo Freire levou para a SME-SP os pressupostos da Educacio Popular
que estiveram presentes nos diferentes espagos em que os seus pés pisaram.

A construcido da escola publica popular e democratica foi a proposta
de politica educacional para a rede municipal de Educacdo de Sdao Paulo, tendo
figurado como lema da gestio Paulo Freite’, em busca da melhoria da qualidade
social da educacio para criancas, jovens e adultos. (FREIRE, 1991; SAUL, 1998a).
A construcdo dessa escola ndo poderia ocorrer sem a participa¢do democratica
da comunidade escolar, bem como de outros setores que se relacionavam a
escola. Esse projeto seria impensavel, sem o exercicio da cidadania critica e de
uma construcdo, em colaboracio. No primeiro documento encaminhado aos
educadores, uma carta intitulada “Aos que fazem a educagido conosco em Sio
Paulo”, publicada no Diario Oficial do Municipio de Sao Paulo, em 1° de fevereiro
de 1989, diz Paulo Freire:

[..] Ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensoes e punicoes, mas para participar coletivamente da
construcio de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que
leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-
lhe transformar-se em sujeito de sua propria histéria. A participagio popular
na criagio da cultura e da educagio rompe com a tradicao de que s6 a elite é
competente e sabe quais sdo as necessidades e interesses de toda a sociedade. A
escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a disposicio
da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recrid-la. A escola é também um
espaco de organizagdo politica das classes populares. A escola como um espago
de ensino-aprendizagem serd entdo um centro de debates de ideias, solucoes,
reflexdes, onde a organizacio popular vai sistematizando sua prépria experiéncia.
O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os meios de auto-emancipac¢io
intelectual independentemente dos valores da classe dominante. (FREIRE, 1991,

p. 16).

Por vezes, tanto durante o periodo em que esteve na administracdo
publica, assumindo a pasta da Educacdo, como depois desse periodo, foram
feitas a ele indagacGes sobre diferencas de significado entre Educacido Popular
e escola publica. No bojo desse questionamento estava o fato de que, no ideario
dos educadores, a Educaciao Popular se referia a educagdao nio escolarizada, em
especial, dos adultos, contrapondo-se a escolarizacao.

Freire debateu com vigor o seu argumento, afirmando que a Educac¢io
Popular se referia, sobretudo, a natureza de uma pratica politica e critica.

7 A Gestao Paulo Freire (1989-1992), foi assim nomeada porque, embora Freire tenha deixado a pasta
em 1991, para atender a compromissos nacionais e internacionais, e para escrever, conforme declarou em livros
e entrevistas (FREIRE, 1991), a proposta de politica-educacional dessa gestao foi mantida pela Secretaria, tendo
a frente, o prof. Mario Sergio Cortella. Esse foi o compromisso que Cortella e a equipe mais proxima de Paulo
Freire assumiram com ele e com a Prefeita Luiza Erundina de Sousa.
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Em um de seus textos, escrito em dezembro de 1992, intitulado Educacao
Popular e Escola Publica, publicado no livro Politica e Educagao, Paulo Freire
sistematiza o seu pensamento sobre a relacdo entre Educaciao Popular e escola
publica e, mais especificamente, responde afirmativamente a indagacdo de que é
possivel fazer Educacao Popular na rede publica.

A sua op¢io politica pela educagio critica, comprometida com principios
de solidariedade e justica social concretizou-se na proposta de constru¢io de uma
escola voltada para a formacio social e critica dos educandos, uma escola séria, na
apropriacao e recriacio de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, alegre, estimuladora
da solidariedade e da curiosidade. A abertura da escola 2 comunidade, a construcao
do curriculo, de forma participativa, autbnoma e coletiva, o estimulo a gestao
democratica da educagao, o respeito ao saber do educando, e a indispensavel
formagao dos educadores, foram marcos fundamentais que nortearam o seu
guefazer na educacdo da cidade de Sao Paulo. (FREIRE, 1991, 1992).

A gestao democritica da educacio, eixo norteador da politica educacional
da Secretaria Municipal de Educa¢io (SME-SP) foi uma decisao politico-
epistemologica e pedagdgica da praxis de Freire que se opunha ao modelo
técnico-gerencial de administracao publica. A andlise de Licinio Lima corrobora
essa assertiva:

Pode-se, pois, falar de uma concepgio freireana de gestio democratica, ancorada
nas criticas que produziu as perspectivas mecanicistas, racionalistas e burocraticas
de educagio, a todas as formas de organizagio meramente instrumental
que recusam a politicidade e a pedagogicidade da organizacio escolar, ao
burocratistmo e ao “centralismo asfixiante”, tipicos da educagido brasileira |...]
(LIMA, 2018, p. 236).

Torna-se necessario, portanto, explicitar os principios constitutivos
dessa decisao politico-epistemologica de Freire, porque eles transversalizaram as
prioridades da SME-SP: Uma Nova Qualidade de Ensino, a Formacao Permanente
dos Educadores e a Educa¢io de Jovens e Adultos. A participagio, a autonomia
e a dialogicidade, principios entrelagados que conferiram substantividade
democratica as agdes que se propuseram a tocar e alterar o guefazer na escola, em
especial o curriculo, serdo apresentados a seguir, imbricados nas a¢Ges concretas
da SME-SP, em especial, naquelas que caracterizaram a gestao do curriculo.
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UMA NOVA LOGICA NA GESTAO DO CURRICULO

Na tradi¢do politica brasileira, participacdo tem significado apenas a
discussio de problemas, sem que os cidadios sejam autores das decisGes.

Ao defender um projeto democritico de sociedade e a politicidade
da educacido, Paulo Freire aponta para o relevante papel que a escola pode
desempenhar na formagio critica dos sujeitos para o exercicio da participagao
cidadi. Nesse sentido, o processo de aprendizado participativo, instituido nos
diferentes espacos da escola, pode contribuir para a criacdo e revitalizacdo da
esfera publica democratica. (LIMA, 2009).

Em scus escritos sobre participacdo, Diaz Bordenave (2008) define trés
diferentes nfveis em que essa categoria se expressa no contexto das praticas sociais.
No primeiro nivel, a participacdao ¢ imbuida de carater informativo, de modo que
os sujeitos recebem comunicados das decisdes tomadas em instancias superiores
de poder. O segundo nivel de participagido enfatiza o aspecto consultivo, em
que os envolvidos sao convidados a expressar seus pontos de vista acerca de
determinados temas, porém, ndo ha garantias de que os resultados dessa consulta
serdo incorporados nas deliberagoes finais. No ultimo nivel, denominado politico,
as expectativas e propostas dos sujeitos tém peso e valor nas decisoes, podendo
efetivamente modificar e definir acdes.

Pode-se dizer que, a concep¢do freireana de participagio tem
correspondéncia com o nivel de participacio politica, proposto por Diaz Bordenave
(2008). Portanto, participar, para Freire é uma acdo comprometida, critica e
criadora, que implica partilha de poder e assun¢do mutua de responsabilidades.
Além disso, ¢ uma exigéncia e uma tarefa que se coloca a pratica educativa que se
assume progressista. Nas palavras do autor (FREIRE, 1992, p. 73):

[...] a participagdo, enquanto exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em
certos niveis de poder, enquanto exercicio de cidadania se acha em relacio direta,
necessaria, com a pratica educativo-progressista, se os educadores e educadoras
que a realizam sdo coerentes com seu discurso. O que quero dizer ¢ o seguinte:
constitui contradi¢ao gritante, incoeréncia clamorosa uma pratica educativa que
se pretende progressista, mas que se realiza dentro de modelos de tal maneira
rigidos, verticais, em que nido ha lugar para a mais minima posi¢ao de duvida, de
curiosidade, de critica, de sugestdo, de presenca viva, com voz, de professores ¢
professoras que devem estar submissos aos pacotes®.

8 O autor se refere aos pacotes de apostilados, autoritariamente impostos aos docentes por
determinadas administraces publicas no pafs, especialmente, a partir da década de 1990.
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Nessa dire¢do, a logica curricular democratica, na gestio Paulo Freire,
demandou a crescente participagio da comunidade escolar nas deliberagGes
acerca da pratica educativa. Esperava-se que, envolvidos em situagcdes de
participagao auténtica, os sujeitos fossem conquistando, gradualmente, niveis mais
amplos e profundos de autonomia. A participagdo nio ¢ algo que se estabelece
espontaneamente, ¢ preciso experienciar esse processo, enquanto exercicio que
implica optar, debater, argumentar e decidir coletivamente, compreendendo as
consequéncias envolvidas nessa agao.

E aqui que podemos perscrutar o que houve de novo no conceito de
gestio do curriculo, na administragio de Paulo Freire. Esse conceito, segundo
Roldao e Almeida (2018), nao tem nada de novo. De acordo com essas autoras:
“Sempre se geriu o curriculo e sempre tera de se gerir, isto ¢, decidir o que ensinar
e por que ensinat, como, quando, com que prioridades, com que meios, com que
organizac¢do, com que resultado”, e continuam:

[...] a maioria dessas decisoes passavam-se distantes da escola e dos professores,
[permanecendo] a nivel central, quase limitando a gestao curricular — as decisoes —
dos professores, no plano coletivo, a distribui¢ao dos contetdos pelos trimestres
e a atribuicdo das classificagGes, e, no plano individual, a planificacio das suas
aulas quotidianas. As decisdes e a gestdo central obviamente permanecerdo
sempre, mesmo em sistemas que tenderdo a descentralizar-se cada vez mais. As
decisdes desse tipo operam nos aspetos globais e a nivel nacional. (ROLDAO;
ALMEIDA, 2018, p. 8-9).

O que houve de novo, na proposta e na pratica de Freire, no tocante
a gestdo do curriculo, foi estimular e possibilitar que as escolas e seus docentes
pudessem materializar os principios da participa¢ao, autonomia e dialogicidade,
assumindo a responsabilidade de gestar o curriculo para os seus contextos, para
uma determinada comunidade, com os seus alunos especificos. Evidentemente,
deve-se ressaltar, que a gestdo do curriculo, com centralidade nas escolas, na
administracio de Freire, assumiu o que se pode dizer, uma autonomia compartilhada
com os 6rgaos centrais da administracdo da Secretaria da Educagao.

Ao buscar aprofundar a participagdo da comunidade escolar, foi preciso
cuidar para que todos os envolvidos nos processos decisérios tivessem acesso
as informagbes necessarias, que subsidiavam as escolhas a ser feitas. Para
Camargo (1997, p. 261), a partilha de informa¢oes ¢ um requisito fundamental
para a consolidagdo de processos democraticos. Nesse sentido, o autor esclarece
que: “[...] o dominio de informagoes estabelece relagoes de poder, portanto ao
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democratizar a informacio, comega-se a socializar parcelas de poder”. Por fim,
para que os sujeitos se apropriem, de fato, do seu direito de participar e do dever
de ndo se omitir no espago politico-pedagdgico, é preciso que sintam que sua voz
gera repercussOes na realidade vivida.

A nova proposta curricular da rede municipal de ensino de Sao Paulo foi
construida de modo participativo e gradual. Respeitou-se o trabalho educacional
digno, mesmo divergente, dos educadores. Procurou-se, durante todo o tempo
da gestio, viabilizar o projeto politico pedagogico por meio do “Movimento de
Reorientacao Curricular” e da “Formacdo Permanente dos Educadores”.

O Movimento de Reorienta¢io Curricular, um dos dois programas
definidos com a inten¢do de “mudar a cara da escola”, foi assim nomeado para
expressar o carater dinamico e dialético do tratamento dado ao planejamento e
desenvolvimento das propostas e praticas pedagdgicas, em funcdo das demandas
da realidade e do novo curriculo, em continua construcao (SAUL, 1993). O
curriculo foi entendido, na acepgao de Freire, como: “a politica, a teoria e a pratica
do que fazer na educacgdo, no espaco escolar, ¢ nas agcdes que acontecem fora
desse espaco, em uma perspectiva critico-transformadora” (SAUL, 2018, p. 129).
O novo paradigma curricular apoiou-se na racionalidade critico-emancipatoria,
sustentando uma visao ampla e historicizada de ser humano, mundo, educacio e
sociedade (SAUL, 1998b).

A construc¢io da nova proposta curricular da rede municipal apoiou-se na
ampla e constante participacao dos educadores nas decisGes sobre o curticulo, no
respeito e incentivo a autonomia da escola e na dialogicidade.

A relagdo entre as diretrizes do novo paradigma e o resgate do papel do
educador como conceptor de curriculo, evidenciam a importancia do dialogo e da
formagao no percurso da reorientagao curricular:

[buscou-se] resgatar o verdadeiro papel do educador como capaz de “pensar
e fazer” curriculo na medida em que a ele cabe planejar e desenvolver o seu
trabalho. [..| Esse resgate do papel do educador foi cetcado de condi¢coes
que possibilitaram aos professores sair do costumeiro isolamento e poder
trabalhar no coletivo da escola. Apostou-se no dialogo entre pares, alunos e
pais, como método de trabalho epistemoldgico, capaz de gerar reflexdo e agio
e, consequentemente, uma decisdo criativa sobre o “fazer educativo”. [...] Os
professores foram apoiados por um Programa de Formacao Permanente que
lhes permitiu refletir sobre a sua pratica, conhecer ou reconhecer teorias, com o
intuito de analisar sua pratica e ou gerar novas praticas. (SAUL, 1998b, p. 323).
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A reotientagdo curricular iniciou-se com a problematizagdo da escola,
compreendida como a ‘descri¢do e critica da realidade’, na qual se procurou
apreender as visoes, as criticas e expectativas da comunidade escolar. De acordo
com Freire,

A problematizacio ¢ a tal ponto dialética, que seria impossivel alguém
estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo. Ninguém, na verdade,
problematiza algo a alguém e permanece, 20 mesmo tempo, COMO mero
espectador da problematizagio. Ainda quando, metodologicamente, prefira
ficar em siléncio ao colocar o fato-problema, enquanto os educandos o captam,
o analisam, o compreendem, ainda assim estara também problematizado. E
que, na problematizagdo, cada passo no sentido de aprofundar-se na situacio
problematica, dado por um dos sujeitos, vai abrindo novos caminhos de
compreensdo do objeto da andlise aos demais sujeitos. (FREIRE, 2006, p. 82).

A equipe responsavel pela coordenacio da reorienta¢io curricular
planejou e organizou, coletivamente, com a participacdo de representantes dos
Nucleos de A¢do Educativa, 0 momento de problematizacio da escola, a partir
de um video gravado por Paulo Freire, que foi exibido por um canal de televisio,
em todas as escolas.

Tomando o video como referéncia, professores e gestores discutiram
questdes que visavam a problematizar o trabalho que vinham desenvolvendo,
apresentando criticas e sugestoes para superar dificuldades e indicando o que
manter, aprofundar e acrescentar. Com alunos e pais, ou responsaveis pelos
educandos, os procedimentos de problematizagido foram diversos e adequados
a eles. Criancas ndo alfabetizadas, da educac¢do infantil, por exemplo, foram
convidadas a se manifestar sobre a escola, por meio de desenhos e por entrevistas
em rodas de conversa conduzidas por professores. Houve, durante todo o
processo, a preocupacdo de considerar a voz da comunidade, respeitada como
sujeito da acdo educativa. A participacdo das familias ocorreu por meio de
plenarias pedagdgicas das quais participavam o Secretario da Educacio e equipe,
com microfone aberto a manifestacdo dos participantes das assembleias; dessas
plenarias também participaram representantes de movimentos sociais. Hssa
pratica buscava efetivar o compromisso de dar voz a comunidade escolat.

Houve o necessario registro do momento de escuta sensivel da comunidade
escolar em documentos que buscaram apresentar o que se chamou de ‘retrato sem
retoques’ do curticulo em agdo. Esses documentos foram discutidos em todas as
escolas, em momentos de planejamento do ano letivo, e subsidiaram a elaboracao
e revisao do plano escolar.
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A escuta atenta da comunidade escolar foi extremamente valorizada por
Freire, em sua inten¢io de construir uma escola com nova fisionomia, atendendo
aos principios democraticos.

No dizer de Freire, registrado em entrevista publicada em seu livro “A
educacio na cidade™:

Mudar a cara da escola implica também ouvir meninos e meninas, sociedades
de bairro, pais, maes, diretoras de escolas, delegados de ensino, professoras,
supervisoras, comunidade cientifica, zeladores, merendeiras, etc. Nao se muda a
cara da escola por um ato de vontade do secretario (FREIRE, 1991, p. 35).

Com essa compreensao, foi preciso trabalhar com professores, gestores,
funcionarios, familias e educandos no sentido de criar condi¢des para uma
adesio consciente que permitisse inverter a légica convencional de pensar e fazer
curriculo. Dos professores, em especial, era requerido que avaliassem criticamente
as suas praticas no coletivo, construissem novos conhecimentos e se dispusessem
a trabalhar colaborativamente.

Assim se manifestou Paulo Freire, demonstrando o valor e a sua
disposicao ao didlogo, imprescindiveis para uma atuagdo democratica:

E preciso ¢ até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democriticos como o de ouvir os outros, nao por
puro favor, mas por dever, o de respeitd-los, o da tolerdncia, o do acatamento
as decisdes tomadas pela maiotia a que ndo falte, contudo, o direito de quem
diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta, da critica, do debate.
O gosto do respeito a coisa publica que entre nés vem sendo tratada como coisa
privada, mas como coisa privada que se despreza. (FREIRE, 1995, p. 91).

Freire entende que o didlogo faz parte da natureza humana constituida
social e historicamente. E uma espécie de postura necessaria, na medida em que
os seres humanos foram se tornando mais criticamente comunicativos, diante
de sua acio no mundo. O didlogo nio ¢, portanto, uma conversa qualquer, mera
troca de informacgdes, uma tatica para manipular ou entreter os sujeitos. Tem
compromisso com a transformacao da realidade. Dai que, para o autor, existir
humanamente signifique pronunciar o mundo, ou seja, modifica-lo. (FREIRE,
1987).

No ambito dessa abordagem, o didlogo é um principio ético, politico e
epistemoldgico que deve orientar as relacdes de ensino-aprendizagem. Etico pois
reconhece os diferentes agentes da agao educativa como sujeitos do conhecimento,
que possuem saberes com diferentes niveis de criticidade, que precisam ser
respeitados e problematizados na pratica pedagdgica; politico porque tem, como
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orizonte, a transformacao dos contextos desumanizantes; epistemolégico, posto
horizonte, a transfor d textos desumanizantes; epistemol , POSt
que ¢ um caminho factivel para construir conhecimento, dai que nao se possa
falar em dialogo sem contetdo. Sobre esse ponto, Saul e Saul esclarecem que:

O didlogo freireano implica uma partilha de saberes. F condigio para a construcio
de conhecimento, porque, na situagao dialdgica, a comunicagio entre os sujeitos,
que estdo dialogando, problematiza o objeto de conhecimento, questionando,
criticando, avaliando, trazendo novos aportes de informagao, enfim, ampliando as
dimensoes do que é possivel saber sobre o objeto a ser conhecido/reconhecido.
[...] O didlogo, [no processo de ensino-aprendizagem| requer que se estabeleca
uma relagdo horizontal entre os sujeitos, porque pressupde que todos sabem
alguma coisa, saberes criticos ou ndo. E justamente essa condi¢io que permite a
produgio de novos conhecimentos em didlogo, contextualizados pelo momento
histérico e com intencionalidade politica. (SAUL; SAUL, 2013, p.112).

Fazer opc¢ao por um paradigma de construcdo de curriculo na qual a
dialogicidade ocupa uma posicao de destaque, porque orientadora das agdes
tedrico-praticas, implica enfrentar as tensoes que se colocam entre a necessaria
autoridade e o autoritarismo no espaco escolar, de modo a construir e consolidar
praticas cada vez mais democraticas, fundadas na participagdo, no respeito e na
hotizontalidade das relagoes.

O segundo momento, do Movimento de Reorientagdo Curricular,
caracterizou-se pela sistematizacio e retorno das informagdes para as escolas,
mantendo assim, a coeréncia com a proposi¢ao teérico-metodologica de Freire,
no tocante a aquisi¢do e constru¢iao do conhecimento.

A organizacio da programacio educativa e a indicagdo de propostas de
agdo, terceiro momento da reorientacdo curricular, puderam ser feitas a partir
do levantamento de “temas geradores”, junto a comunidade escolar, no bojo do
projeto “Ac¢ido Pedagogica pela via da Interdisciplinaridade”, em que se buscava
apreender a realidade local enquanto totalidade, em suas multiplas dimensdes,
com o aporte de diferentes areas do conhecimento (SAO PAULO, 1989).

A programacio educativa, gestadaa partir das necessidades e preocupacdoes
candentes das comunidades escolares, buscou aproximar teoria e pratica,
rechagando perspectivas praticistas e teoricistas de curriculo, considerando-se
que, se a pratica ndo se explica por si, a teoria que ajuda a explica-la ndo pode ser
uma ‘teoria doada’, alheia aos sujeitos e aos seus contextos concretos.

A construgio do conhecimento, em uma perspectiva praxiologica,
implica que a sua ampliacio e aprofundamento sejam abordados como um
problema a ser superado no coletivo, em estreita relagdo com pratica social, e nao
como um conjunto crescente de conteddos a ser inculcado nos sujeitos. Isto é, o
conhecimento critico-significativo, que possibilita analisar a realidade e ir além da
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visao menos ctitica que os educandos possam ter de sua pratica, requer engaja-los
em ag¢oes transformadoras, potencializando a diminui¢ao da distancia entre o ser
e 0 “ser mais™.

Esse projeto ganhou progressivamente a adesdo das escolas sendo que
mais de duzentas unidades, de um total de trezentas e cinquenta e trés de ensino
fundamental, se integraram a proposta da interdisciplinaridade via tema gerador.

No contexto de uma educacio dialdgica, levantar os conteudos
curriculares, em didlogo com a comunidade, é um principio ético-metodolégico,
que possibilita sua contextualiza¢do e permite a atribuicao de “significado” a esses
objetos de conhecimento que se constituem em temas, porque dizem respeito
a situagoes existenciais dos sujeitos da pratica educativa, molhadas de razio e
€mocao.

Paulo Freire (1987) ensina que os temas geradores, assim chamados
devido a sua potencialidade de gerar outros temas e novas tarefas aos sujeitos,
representam, concretamente, ideias, valores, duvidas, desafios, concepcbes e
esperancas de um determinado meio sociocultural e tempo historico, bem como
os fatores que impedem a humanizagido nesse contexto. Segundo o autor, os
temas geradores, existentes apenas nas relacdes homens-mundo, jamais podem
ser encontrados e compreendidos de forma isolada, pois estdo em permanente
interacao e vinculados dialeticamente aos seus contrarios. Silva chama aten¢ao
para a necessaria distingdo que se deve fazer entre a concepgao freireana de tema
gerador e outras compreensoes e usos da expressao ‘tema’, no desenvolvimento
de trabalhos educativos:

Temas geradores nio sdo tematicas motivacionais que se limitam a satisfazer
curiosidades ingénuas, recursos didaticos para melhor atrair a aten¢do dos alunos
e, muitas vezes, de forma sub-repticia, introduzir conteidos pré-estabelecidos
a partir de critérios que desconsideram a realidade concreta dos alunos. Sio
objetos de estudo selecionados no processo de investigacdo junto a comunidade
e a partir de seu carater significativo, conflituoso e contraditério. Sao limites que
a comunidade possui de intervir concretamente em situagdes de desumanizagao
por ela vivenciada (SILVA, 2004, p. 162).

9 Para Freire (1987) “ser mais” ¢é expressio da incompletude humana, do processo permanente,
histérico e sociocultural em que mulheres e homens se fazem, cada vez mais, humanos. Para o autor, essa ¢ uma
vocacio ontoldgica de todos os seres humanos e que exige deles uma participagio ativa e coletiva na criagao e
recriagdo das relagoes homens-mundo, por meio de a¢oes de intervengio em que transformam a realidade e sao
transformados por ela.
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O tema gerador é um caminho para a organiza¢io da programacio
educativa, que enseja a apropriacdo e criagao ativa do conhecimento, tendo
em vista a compreensio e transformacao da realidade. O trabalho com temas
geradores, em geral, requer que se introduzam o que Freire (1987) chamou de
‘temas-dobradi¢a’. Esses ultimos nao surgem, necessariamente, da expressiao
direta dos educandos, mas sao identificados pelos educadores como elementos
de conhecimento importantes tanto para o entendimento critico e superagio das
situagoes-limite quanto para a articulacdo entre diferentes temas geradores.

O “Projeto Interdisciplinar via Tema Gerador” exigiu uma nova
organizagdo do trabalho pedagdgico na escola, que rompeu com a logica da
racionalidade técnica, marcada por propostas curriculares impositivas.

A construcao de novas propostas curriculares, pelas escolas, foi o momento
em que as programagoes foram elaboradas, a partir do levantamento dos temas
geradores por elas identificados. Valendo-se de referenciais interdisciplinares,
professores de diferentes areas de conhecimento, em didlogo, encontraram
pardmetros para a constru¢ao de programas educativos que foram desenvolvidos
nas escolas. Esses parametros articulavam a leitura da realidade e o conhecimento
sistematizado. Desse processo resultou a elabora¢ao de documentos nomeados
“Visées de Area”, que continham os elementos estruturantes de cada area do
saber, na perspectiva de uma educacéo transformadora. Esses documentos foram
construidos por professores da rede municipal, com assessoria de docentes
universitarios. (SAUL, 1998b).

A organizagdo da programacao educativa a ser desenvolvida nas escolas,
elaborada a partir do levantamento de temas geradores, identificados por alunos
e professores, por meio do estudo da realidade local, exigiu a criagio de uma
nova arquitetura de trabalho na escola porque foi necessario romper com uma
légica instalada ha mais de 60 anos, nessa rede de ensino, que se caracterizava por
propostas curriculares definidas ‘de cima para baixo’, por instancias superiores da
Secretaria da Educaciao que geravam um trabalho individualizado, por parte dos
professores, com a inten¢do de depositar conhecimentos nas supostas ‘cabecas
vazias’ dos educandos. Compor programagdes a partit de temas geradores
implicou discutir e tomar posicdo a respeito de uma questio polémica, ainda
presente no cenario dos educadores que trabalham com curriculo, a qual seja:
qual ¢ o conhecimento que importa?

Florence Tager apresenta uma reflexio a esse respeito:
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A pedagogia freireana insiste em uma profunda conexio entre a cultura da vida
cotidiana e a politica radical. Para Freire, a consciéncia critica e a analise dos
temas da vida cotidiana sio um processo continuo que emerge da praxis e leva
a outras praxis (termo freireano para acio com reflexio). Concluindo, educa¢io

para consciéncia critica leva a politica revolucionaria. Para Freire, pedagogia
radical integra cultura e politica (1982, p. 214).

A reorientagdo curricular buscou garantir a autonomia da escola,
permitindo o resgate de praticas valiosas e, a0 mesmo tempo, estimulando a
criagdo e recriagao de experiéncias curriculares que favorecessem a diversidade na
unidade.

A autonomia das escolas, na construcao do curriculo significou decisoes
partilhadas e ndo soberanas. Calado explica que:

Autonomia em Paulo Freire ¢ bem mais do que um vocabulo da moda. Trata-se,
antes, da experiéncia da busca de Liberdade, por caminhos pontilhados de riscos,
de desafios e de rebeldia. Embora ontologicamente vocacionado a Liberdade,
s6 quem se atreve a correr risco a Liberdade se deixa alcangar. Vocacionado a
Liberdade, o ser humano busca responder através de sua disposicio de cavar,
sem cessar, espacos de autonomia, em vista de um renovado compromisso com
a causa emancipatéria, seja no plano pessoal, seja no ambito coletivo (CALADO,

2002).

No campo do curriculo, a racionalidade técnica concebe o educador
como transmissor de conhecimentos produzidos por outros, estabelecendo uma
relacdo mecanica entre a producdo de conhecimentos cientificos e sua aplicagao
na pratica pedagogica, retirando a sua liberdade. Nessa concepgio, em que o
professor nao ¢é sujeito da producido do conhecimento, separa-se o fazer ¢ o
pensar, dimensdes intrinsecas ao trabalho humano, nega-se o que ha de artistico
e politico na ciéncia e se reduz a pratica a mera aplicacdo de regras e técnicas
provenientes, preferencialmente, da comunidade cientifica hegemonica.

A pratica docente, como pratica social, nao se da em um vazio histérico,
nem politico. Romper com os modelos hegemonicos que dirigem o fazer docente
exige, de um lado, que sejam criadas condi¢cdes e oportunidades para que os
professores possam trabalhar com autonomia e, de outro, que a formacio dos
educadores os prepare para lidar com a politicidade da educagio, para ‘aprender a
decidir na pratica da decisao’ e para lutar pela democratizagao radical das relagoes
que se estabelecem entre os sujeitos nas diferentes esferas educativas (LIMA,
2007).

Na gestao Paulo Freire, reconheceu-se que os educandos e educadores
possufam um conhecimento construido em sua experiéncia, um conhecimento
com raizes historicas e que na Historia se faz e refaz. A reflexdo sobre a dimensao
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da historicidade no curticulo é condi¢io para pensar, de um lado, que o sujeito
da pratica educativa é um ser histérico e, de outro, que o conhecimento, também
histérico, nao esta pronto.

Trabalhar reconhecendo a dimensio da historicidade significou,
compreender que as mudancgas profundas na educagido somente sdo possiveis,
com as mudangas, igualmente profundas, da sociedade. Isso ndo quer dizer,
porém, que o gestor/educador nada possa fazer diante dessa constatagdo. Ao
contrario, ele tem muito a fazer, pois, se suas decisoes e agdes nao determinam
as transformagdes, sem elas ndo sio gestadas as possibilidades de mudanca nas
condicOes concretas e historicas em que vive. Em lucida reflexdo, Paulo Freire
esclarece:

O fato, por exemplo, de que determinadas circunstancias histéricas em que se
encontra o educador ndo lhe permitam participar, mais ativamente, deste ou
daquele aspecto constitutivo do processo de transformagao revolucionaria de
sua sociedade, ndo invalida um esfor¢o menor, em que esteja engajado, desde
que este seja o esforgo que, lhe ¢ historicamente viavel. Em histéria se faz o que
historicamente ¢ possivel e ndo o que se gostaria de fazer. Daf a necessidade da
compreensdao cada vez mais licida de sua tarefa, que ¢ politica, das limitacoes
que tem, para que possa enfrentar, tanto quanto possivel, exitosamente, aquela
oscilagdo referida, entre a tentagdo do pessimismo e a do oportunismo. Este é
sempre um momento existencial dificil (FREIRE, 1981, p. 147).

A pratica de construcio do curriculo, na perspectiva critico-
transformadora, valorizou e garantiu a liberdade dos sujeitos, estimulando a
dialogicidade entre todos os agentes da comunidade escolar. Fazer a opgao por
uma educa¢ao na qual o didlogo ocupa um lugar central, implica enfrentar as
tensdes que se colocam entre a necessatia autoridade e o autoritarismo no espaco
escolar, de modo a construir e consolidar praticas cada vez mais democraticas,
fundadas na participacdo, no respeito e na horizontalidade das relacoes.

A defini¢do e o trabalho curricular na nova légica proposta na gestio
Paulo FPreire suscitaram mudanga de perspectivas, valores e crengas, por parte dos
professores, gestores e familias, em relagdo a educacio.

Ficou evidente para Paulo Freire, desde o inicio de sua gestdao, que a
midanga da cara da escola na direcao da pedagogia radical por ele proposta, precisaria
de agdes concomitantes.

A formacio permanente freireana, desenvolvida simultaneamente ao
Movimento de Reorientacao Curricular, caracterizou-se por trabalhar a partir da
‘reflexdo sobre a pratica’ dos educadores. Na pratica da formacdo permanente, a
dialogicidade foi o principio para forjar um ambiente participativo, democratico
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e de construcdo solidaria de conhecimentos, no qual puderam ser superados
os modelos “bancarios” de formacio de educadores, reconhecidos como
treinamentos, reciclagem e cursos de curta duracio.

A conquista da participagao, na gestio Paulo Freire, demandou tempo,
esforco critico e coletivo para refletir sobre os fatores envolvidos na nao
participagao e supera-los, a luta por estruturas democratizantes na politica e na
pratica educativa, condi¢Oes materiais que permititam o desenvolvimento do
trabalho politico-pedagogico e a crenga de que a transformacao ¢é dificil, mas
possivel.

O processo de reorientagio curricular desenvolvido na rede municipal de
Sdo Paulo inspirou, a partir de 1990, varios sistemas de ensino. Saul afirma que:

A busca de uma escola com qualidade social, sonho de Paulo Freire, pautada nos
principios da educagio popular, ndo obstante as dificuldades de “remar contra a
correnteza”, resultou extremamente valiosa, tanto pelos resultados da avaliacao
dos alunos, demonstrados pelo aumento dos indices de aprovacio e diminuigao
sensivel dos percentuais de expulsio - como se referia Paulo Freire a evasio
escolar, como pela ressignificacio do conceito de qualidade da educacio (SAUL,
2012, p. 403).

Até o presente momento, pesquisas desenvolvidas, em especial no ambito
do Projeto O pensamento de Paulo Freire na realidade brasileira: politica, teoria e
pratica'’, coordenado a partir da Catedra Paulo Freire da PUC-SP, demonstram a
repercussao da proposta politico-pedagogica da gestiao Paulo Freire, em diferentes
contextos da realidade brasileira. A questdo do curriculo é um dos marcos que
segue sendo estudado nessas pesquisas, com perspectiva de denunciar politicas
e praticas conservadoras e neoliberais na constru¢do do curriculo e anunciar
possibilidades e limites na construcao de novas légicas na construcio curricular,
voltadas para a perspectiva ctitico libertadora, inspirada na proposta da gestio
Paulo Freire. (SAUL, 1998a; PONTUSCHKA et al., 2001; TORRES et al., 2002;
SILVA, 2004; DELIZOICOV et al,, 2013; LOUREIRO, 2014; ABUCHAIM,
2015; SAUL, 2015; SAUL, 2016; VOLTAS, 2019).

A pratica dessa nova logica de gestio do curriculo considerou, todo
o tempo, a necessaria participacdo dos educadores, dando énfase ao trabalho
coletivo e a formacdo de professores. A busca de melhoria da qualidade da
educacio publica municipal propos mudancas nas relacoes internas da escola e na
relacio escola/populagio. Entendeu-se, também, que a escola deveria estar aberta

10 Essa pesquisa vem sendo realizada, com apoio do CNPq, por pesquisadores de 19 programas
de Pés-Graduagiao em Educacio, sediados em 12 estados brasileiros, nas seguintes Universidades: PUC-SP,
UniSantos, UFES, Universidade Brasil, PUC-Minas, UFPE, USP, UFSCat-Sorocaba, UCS, UEPA, Unisinos,
UECE, UFPA, UFPR, PUC-Rio, UFPB, UER], Unochapecé, UFS], UERN e Unisc.
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para que a populagio pudesse participar do processo de mudanga da cara da escola,
no dizer de Paulo Freire, dar-lhe animo, outra vida e, principalmente, reconstruir
criticamente o saber, condi¢dao de emancipacio. A participagao popular na criagdo
da cultura e da educagio rompia com a tradicdo de que s6 a elite é competente e
sabe quais sdo as necessidades e interesses da populagao.

PENSAR E FAZER CURRICULO DIANTE DOS DESAFIOS
ATUAIS: O QUE PAULO FREIRE NOS ENSINA

Desde o inicio de 2020, a pandemia do novo coronavirus' vem tornando
mais visivel, no mundo e no Brasil, o rosto da desigualdade social. Estamos vendo,
diariamente, que quem mora na periferia das cidades tem mais chance de morrer
por COVID-19, os moradores dos bairros com piores indicadores sociais sao as
maiores vitimas da doeng¢a. Morrem muito mais pobres, negros e desassistidos.
Na pandemia se acentuam os processos de exclusao social, aumenta o contingente
de pessoas sem emprego, que engrossam as estatisticas dos miseraveis.

Na educacio, a determinacio de afastamento social tem mostrado a
iluséria possibilidade de que os alunos das escolas publicas, especialmente do
ensino fundamental e médio, tenham remotamente a possibilidade de prosseguir
a sua trajetoria educacional, com qualidade. Faltam equipamentos, infraestrutura,
formagao de educadores para o ensino remoto emergencial e condi¢Ges das familias
para assumir uma ‘escola em casa’, onde se espera que os pais ou responsaveis
pelas criancas e adolescentes possam desempenhar o papel de professores. Mas,
nao so isso, vale dizer que a qualidade social da educacdo implica um projeto
coletivo radicalmente democratico, que priorize as necessidades e interesses da
maioria da populagdo e tenha como objetivo a construgao de politicas e praticas de
curriculo fortemente dialogais e potencializadoras de solidariedade, que propicia
consisténcia a vida coletiva, de tolerancia, que permite a unidade na diversidade,
e de criticidade, que enseja um conhecimento antidogmatico, que busca o real
significado das situagGes existenciais dos sujeitos, e se pée como condi¢do para
acoes transformadoras.

Nessa triste realidade, de nada adianta insistir em lamentos e denuncias
que dizem da regressio dos alunos em aprendizados medidos por testes
padronizados de larga escala. Com essa logica, a educagao segue sendo defendida

11 A COVID-19, nome atribuido a infeccio respiratéria aguda causada pelo SARS-CoV-2,
potencialmente grave e de alta transmissibilidade, desde dezembro de 2019 alastrou-se rapidamente pelo mundo
e, até abril de 2021, somente no Brasil, ja tinha causado mais de 370 mil mortes.
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por reformadores empresariais'?, como possibilidade de ajustamento e redencio
social de individuos que, apenas por méritos proprios, alcangariam novos patamares
socioeconémicos e prestigio. Isso impulsiona a educacao bancaria e a chamada
‘privatizagdo por desastre’, que de acordo com Avelar (2020) caracteriza-se como
uma janela para o desmonte da educacdo publica, em funcio da fragilizacao de
processos democraticos, em momentos de tragédia. No bojo desse discurso, estd a
ameaga de atrasos educacionais irreparaveis e perdas economicas que, acumuladas
a0 longo da vida, gerariam um impacto de um quinto do PIB brasileiro atual,
por conta de um suposto déficit do conteddo com os quais, segundo esses
especialistas, os estudantes deveriam chegar ao mercado de trabalho.

Na contramao desse discurso, é necessario responder: que contetdo
importa para o Curriculo?

Com Freire aprendemos a necessidade de selecionar conteddos
significativos para o trabalho com os estudantes. Nesse sentido, é fundamental
problematizar o préprio conceito de contetdo, tendo em vista a necessidade de
compreendé-lo nao como algo pré-estabelecido e que se deve a priori dominar,
mas como um conhecimento que se apreende, quando ele de fato faz sentido
para responder a uma situacao-limite. O pardmetro para a selecao de contetdos
que podem auxiliar os educandos a desenvolver novas compreensoes e praticas
sobre a realidade, e transforma-la, é a sua visio de mundo, que envolve os
obstaculos impostos a trajetoria historica de sua humanizacdo. Esse processo
dinamico e situado de selecio de conteddos avanca em uma espiral ascendente de
conscientizagao, porque a interpretacio do mundo que os sujeitos estao tendo se
faz e se refaz.

Problematizar esse momento de pandemia com os estudantes, professores
e familias, é fundamental. Nao se eximir do debate sobre o medo, as dificuldades
econdmicas e sociais, geradas nesse contexto, sobre a irresponsabilidade dos
governantes patra controlar essa tragédia que elimina vidas, ¢ da maior importancia.
E hora, portanto, de formar os profissionais para um trabalho amoroso e
significativo, com o referencial da formacdo permanente freireana, e reivindicar
a ativacdo de redes de protecdo social intersetoriais, que acolham os educandos e
lhes permitam ter condi¢des para se desenvolver em uma perspectiva de educagao

12 De acordo com Freitas (2014, p. 1109): “Corporate reformers —assim sao chamados os reformadores
empresariais da educacao nos Estados Unidos, em termo criado pela pesquisadora americana Diane Ravitch. Ele
reflete uma coalizdo entre politicos, midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas
e pesquisadores alinhados com a ideia de que o mercado e o modo de organizar a iniciativa privada ¢ uma
proposta mais adequada para ‘consertat’ a educacio americana, do que as propostas feitas pelos educadores
profissionais”.

13 Conferir matéria publicada no Site do Insper em 16 de junho de 2020, disponivel em: <www.insper.
edu.br/conhecimento/politicas-publicas/retorno-as-aulas-sem-recuperar-conteido-perdido>.
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humanizadora. Assim, Freire nos ensina, mais uma vez, com seus escritos e seu
testemunho como gestor pablico na SME-SP, que a gestao do curriculo nao pode
ser reduzida a prescri¢des autoritarias e individualistas de supostas receitas para o
sucesso, uma vez que a realidade se impde com sua diversidade e seus conflitos.
A gestao do Curriculo, na perspectiva freireana, requer gestos que materializem
o discurso democratico e tem no horizonte a utopia de uma sociedade justa,
igualitaria e solidaria, que se conquista com a¢oes esperancosas.

Diante da ndo recomenda¢io'® do retorno presencial as aulas, em
razdo do agravamento da pandemia no Brasil, seria ainda mais necessario um
guefazer curricular humanizador, de modo que os educandos pudessem analisar
criticamente o que acontece e engajar-se coletivamente na busca de solugoes para
as situagdes-limite que vivenciam, com especial atencao as condi¢es objetivas
dos educandos, dos educadores e das escolas. Isso porque, as aprendizagens
tidas como essenciais na Base Nacional Comum Cutricular (BNCC)"”, por
exemplo, ao desconsiderar os conflitos socioculturais nos quais estdo imersos
os educandos, como pontos de partida indispensaveis do ensino-aprendizagem,
retomam o paradigma tecnicista da educagdo, que se pauta pelo controle dos
processos educativos para obter resultados estabelecidos sem dialogo e a priori,
e no eficientismo. Nesse sentido, as habilidades e competéncias propostas na
BNCC embora mascaradas, por vezes, com roupagem atual, ndo se prestam
ao desvelamento critico da realidade, de modo a desafiar as condicbes sociais
e materiais hegemonicas e potencializar a conquista de uma vida com mais
dignidade para a populagdo como um todo.

Em uma vertente critica, na qual a educacdo e a escola podem ser
analisadas como clementos articuladores importantes para a reproducio e/
ou a transformacao da sociedade, o Curriculo nao pode se furtar a ser um eixo
de desvelamento da exploracio instalada no seio da estrutura social e do papel
adaptativo da educagio, colocando-se como alternativa as pedagogias liberais ¢
contrapondo-se a elas.

Evidentemente, o quefazer educacional critico encontra desafios e
obstaculos de diferentes ordens, e passa por recuos e avangos historicos.
Educadores e educandos que fazem adesdo a essa perspectiva, muitos com a
inspiracio de Paulo Freire, tem oxigenado contextos escolares e universitarios
e resistido a dominagio, expressando uma praxis pedagogica que se contrapde
ao autoritarismo, a valorizacdo de um conhecimento unico e empobrecedor,

14 Conferir a Nota Técnica de abril de 2021, assinada pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacio,
Rede Analise Covid-19 e Observatério COVID-19 BR.

15 Para um aprofundamento critico em relacao a BNCC, conferir Cury, Reis e Zanardi (2018); Macedo
(2018, 2019) e ABdC (2015, 2018)
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a maneiras restritas de conhecer, e ao exterminio de culturas e de identidades
socioculturais. O engajamento a essa perspectiva, que possui a tarefa de confrontar
a racionalidade irracional do mercado, tem permitido aos educadores viver a
esperanca de que outros modos de propor e desenvolver o curriculo sao possiveis,
tensionando a subalternizacao do social ao econémico.

Pensar, ainda na democratizacio da educacdo, como um arcabouco,
para ter no horizonte a escola que queremos, é fundamental. Especialmente
em momentos como o de hoje, em nossa sociedade, na qual a democracia
sofre ameagcas, precisamos ter, como utopia necessaria, uma escola que tem
como intencionalidade uma transformacdo da sociedade voltada para a justica
social. Isso significa, como discutimos nesse texto, pensar e praticar curriculo,
propondo e vivendo, com radicalidade, os principios da participa¢ao, autonomia
e dialogicidade.

Ao finalizar este texto, no ano da celebracio do centenario de Paulo
Freire, queremos dizer que Freire nos deixou, a moda de quem, saindo, fica,
conforme escreveu em “A Educagao na Cidade”, o que afirma que sua auséncia é
presenca no mundo porque o seu pensamento ¢é classico e atual.
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