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Resumo: Este artigo objetiva articular categorias do pensamento freireano,
conscientiza¢ao e compromisso, com a constru¢ao de alternativas de intervengao,
no cendtrio atual de desmonte e retrocesso, em perspectiva contra-hegemonica e
emancipadora. A obra de Paulo Freire (1967, 1979a,1979b) norteia a analise deste
momento de transi¢io, polarizagio e desafios, em movimento de reafirmacio da
dimensao politica do fenémeno educativo e sua fungao social. As sinteses, dadas
as incertezas do cenario em analise, permanecem abertas, em movimento de
construcio dialégica, em defesa da educagio publica, da democracia e da vida.

Palavras-chave: Paulo Freire; conscientizaciao; compromisso social; dimensio
politica; educac¢io publica.

Abstract: This article aims to articulate categories of Freirean thought, awareness and
commitment, with the construction of intervention alternatives, in the current scenario of
dismantling and retrogression, in a counter-hegemonic and emancipatory perspective. The work
of Paulo Freire (1967, 1979a,1979b) guides the analysis of this moment of transition,
polarization and challenges, in the movement of reaffirmation of the political dimension of the
edncational phenomenon and its social function. The synthesis, given the uncertainties of the
scenario under analysis, remain open, in a movement of dialogical construction, in defense of
public education, democracy, and life.

Key words: Paulo Freire; awareness; social commitment; political dimension; public education.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo articular dos categorias de pensamiento, conciencia

V compromiso freireanos, con la construccion de alternativas de intervencion, en el escenario
actual de desmantelamiento y regresion, en una perspectiva contra hegemdnica y emancipadora.
La obra de Paulo Freire (1967, 1979) gnia el andlisis de este momento de transicion,
polarizacion y desafios, en un moviniento de reafirmacion de la dimension politica del fendmeno
educativo y su_funcion social. La sintesis, dadas las incertidumbres del escenario objeto de
andlisis, sigue abierta, en un movimiento de construccion dialdgica, en defensa de la educacion
pitblica, la democracia y la vida.

Palavras-chave: Paulo Freire; conciencia; compromiso social; dimension politica,; ensenanza
piiblica.

INTRODUCAO

Hscrever hoje sobre Paulo Freire mais do que lhe prestar uma
homenagem por seu centenario, é reforcar o comprometimento com a
historicidade do conhecimento e com o pensamento reflexivo. Nosso pressuposto
¢ que o pensamento freireano persiste potente para nos ajudar a compreender o
momento politico atual, de recrudescimento da opressao pela negacdo de direitos
arduamente conquistados, de precarizac¢ao do trabalho e de negacdo da ciéncia
¢ desprezo pela vida humana. No campo educacional, as politicas retroativas
ameagam o direito a educacdo, desconsideram principios constitucionais e
negam a autonomia das Universidades, entre outros ataques, instaurando um
desmonte acelerado do processo de democratizagdo do acesso a escolarizacio.
Nesse cenario, vemos a imposi¢ao de mecanismos de centralizacio e controle via
padronizac¢ao curricular, reducionista e instrumental, que esvazia a funcio social
da escola. Tal panorama nos obriga a refletir sobre as possibilidades de construir
uma perspectiva de resisténcia contra-hegemonica, socialmente referenciada, e
comprometida com as camadas populares — em interlocu¢do com a concepgao
emancipatéria e o compromisso pedagdgico propostos por Paulo Freire, para
que a “grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores” se concretize (FREIRE, (1987, p. 19).

Neste texto, optamos por dialogar com trés textos seminais de Paulo
Freire — Educa¢iao como Pratica da Liberdade (1967), Educaciao e mudanca (1979a)
e Conscientizagdo: teoria e pratica da libertacao (1979b), escritos em momentos
distintos de transi¢ao da sociedade brasileira: o primeiro no contexto do golpe
civil-militar de 1964, que imp6s violenta ruptura com a democracia, e 0s seguintes,
no cenario de reabertura politica que antecedeu o processo de redemocratizagao.
As trés obras trazem questOes relevantes sobre o papel que a Educacio pode
desempenhar na construcdo de uma sociedade aberta, democratica, sendo que na
primeira destaca o papel da conscientiza¢do no processo de libertacido, retomada
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nas seguintes, que também desenvolvem a ideia de compromisso como categoria
do ato pedagégico. Esses conceitos — conscientizagdo e compromisso — nos
orientam na construcao deste texto, que ensaia articular a necessaria resisténcia
contra-hegemonica ao cenatio de desmonte e retrocesso das politicas educacionais
¢ a luta em defesa da educacio, da democracia e da vida.

Freire (1967), em Educacao como Pratica da Liberdade, ja vivendo no
exilio, analisa o contexto socioeconoémico e cultural que culminou no golpe civil-
militar de 1964. Na obra, aponta a dificuldade das elites oligarquicas em aceitarem
a emergéncia de novas e outras propostas advindas de movimentos sociais que
indicavam o aprofundamento do processo democratico. Nesse contexto, sua
concepcao de educagio popular e de alfabetizagdo ¢ vista como um risco ao
regime autoritario, uma vez que tem como norte a emancipa¢ao humana.

Ainstrucdo publica de todos os cidadaos, prevista na primeira Constitui¢ao
(1824), nao se materializou durante o periodo monarquico (1822-1889), que sequer
conseguiu legar ao pafs um sistema publico de ensino organizado, muito menos
mitigar o analfabetismo (FERRARO, 1988). A Proclamac¢io da Republica (1889)
e a promulgac¢io de nova Constituicao (1891) nio representou o enfrentamento
do analfabetismo, pelo contrario. Apenas a partir dos anos 1920 come¢am a se
constituir as redes de ensino, ainda que nio em todos os estados. Nos anos 1930,
a educacio passa a ocupar de fato a pauta da discussao politica, com o Manifesto
dos Pioneiros, em 1932, e os debates para a elabora¢do da Constituicao Federal
de 1934, ainda que ndo implementada, pois a Carta de 1937 adiou os avancos
projetados em 1934.

Cabe ressaltar, ainda, que, exceto pelo texto constitucional de 1988
(vigente), as constituicbes republicanas interditaram, aos analfabetos, o diteito
a0 voto, configurando o que Weffort (1967) denominou de democracia parcial e
seletiva. Até os anos 1950 a maioria da popula¢ao brasileira era analfabeta, logo o
destino politico da Nagdo se concentrava nas maos de uma minoria, que detinha o
poder econdmico e politico. A manutengao das desigualdades sociais e economicas,
dentre as quais o analfabetismo e a exclusdo do acesso a escolarizacio de amplas
parcelas da popula¢io, condenadas a uma minoridade social, alicer¢ava o poder
politico dessas elites, estruturalmente vinculado ao patriarcado oligarquico e as
relagdes de dominacdo da forca de trabalho. Nao analisaremos aqui questoes
como o ‘voto de cabresto’ e/ou ‘curral eleitoral’, mas destacamos que, do ponto
de vista eleitoral, a baixa escolaridade da populacdo brasileira foi funcional a
manutencao de privilégios das oligarquias e seus representantes da classe politica.

As elites dirigentes, ao longo da histéria do pals, reiteradamente se
desresponsabilizaram com o atendimento das demandas sociais da maioria da
populagio, como acesso a educacio, sadde e assisténcia, ou a garantia de trabalho
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e renda. E se no Brasil Colonia, e depois no Brasil Império e na Republica Velha, as
elites dirigentes transferiram para o futuro, para o devir, a resolu¢ao de problemas
estruturais da sociedade brasileira, o Estado Novo e o Governo JK aceleraram
o presente, sem, contudo, dar conta das mesmas questdes estruturais: a inclusdo
social da maioria da populagido e o aprofundamento do processo democratico,
que nio foram sequer equacionados ou mesmo encaminhados. Apesar de ter
denominado alguns movimentos politicos como revolugdes — a exemplo da
Revolucio de 1930 e da Revolugao de 1964, para citar apenas duas —, o Brasil nao as
teve, no sentido lato do termo, isto de transformacao radical da estrutura politica,
social, econémica, cultural ou tecnoldgica visando superar um sistema opressivo
e excludente. Ao contrario, esses movimentos politicos abortaram processos
revolucionarios pela via da revolucio passiva, que se expressa por um acordo entre
grupos cujos interesses convergem em determinado petiodo histérico, sempre no
sentido de manuten¢ao da dominagio das classes subalternizadas, ainda que com
alteracOes na composicao dos quadros politicos dirigentes. (VIANNA, 1998)

E dentro desse contexto — de dominacio, desresponsabilizacio e exclusio
— que a educagdo assume um carater quase mistico na sociedade brasileira,
sendo assumida como bandeira por politicos de diferentes vertentes, mas nunca
efetivada, em virtude da resisténcia das oligarquias, dos populistas, de setores da
direita e conservadores a escolarizagdo da populagido, como analisa Paulo Freire
(1967). Para o patrono da educagao brasileira, o problema da educa¢io no pais ¢
superar a opressio, o que requer um processo de mudanga — de uma sociedade de
oprimidos para uma sociedade de iguais — no qual a educagio, via conscientizagao,
tem papel fundamental, ainda que ndo determinante e exclusivo. Seu compromisso
militante continuo com as camadas oprimidas-excluidas, como destaca Kohan
(2019), em comunhdo com a sua vida e obra, inspira andlises propositivas e
contra-hegemonicas sobre os problemas e desafios atuais da educacio.

Nio ¢ por acaso que, apesar do éxito de seu método de alfabetizacdo
de jovens e adultos e de seu reconhecimento mundial, a importancia da teoria
do conhecimento desenvolvida por Paulo Freire ainda é negada pelos herdeiros
desses segmentos sociais, os donos do poder, assim como sua contribuicdo para a
educacio popular brasileira. E ontem, como hoje, a resisténcia ao legado freireano
parece se situar mais no campo do ideologico do que epistemoldgico, negando
sua contribui¢ao ao conhecimento no campo da educagio. Assim, devido a uma
leitura, muitas vezes, descontextualizada e a-histérica da sua obra, a aversio a
Paulo Freire se apresenta desvinculada de rigor ético tedrico e esvaziada “de
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certos deveres que, se ndo observados, retiram a validade e a eficicia da critica.
Deveres com relagido ao autor que criticamos e deveres com relacio aos leitores
de nosso texto critico. Deveres, no fundo, com relacio a nés mesmos também”,
como Freire (1993, p. 31) ressalta.

Freire (1979b), destaca que dentro das possibilidades concretas dadas
pela realidade da sua existéncia, pela conscientizacdo, os sujeitos assumem seu
compromisso historico no processo de fazer e refazer o mundo, e nesse processo
fazem e refazem também a si mesmos. Nesse sentido, Freire (1979a), ressalta que
o compromisso do profissional com a sociedade, s6 possivel a partir da praxis —
acao e reflexdo sobre a realidade —, que se materializa no compromisso, sempre
solidario, com a humanizagdo de homens e mulheres, que vivem uma realidade
concreta de opressio.

Como anunciado, nosso objetivo nesse texto nao ¢ fazer uma imersao na
obra de Paulo Freire, mas, a partir dela, afirmar a impossibilidade da neutralidade
e da negacido da dimensio politica da educacio e do trabalho pedagdgico. Para
tal, nos propomos a dialogar com conceitos como conscientiza¢io, compromisso
social, educacio, liberdade e democracia e pensar as politicas publicas de educagio
hodiernas e sua relagdo (ou nao) com a res publica, em movimento que aponta
para a necessidade de constru¢io de uma perspectiva contra-hegemonica.

Para iniciar este didlogo, articulamos os conceitos de conscientiza¢ao
e compromisso, que se interpenetram e se complementam, tendo em vista
que, como baliza Freitas (2017, p.88): “A conscientiza¢io, compreendida
como processo de criticizagdo das relagdes consciéncia-mundo, é condigdo do
comprometimento humano diante do contexto historico-social”. Nesse sentido,
trazemos a discussdo sobre a produc¢io do senso comum na cotidianidade e sua
superagao pelo processo de reflexdo sobre a realidade.

CONSCIENTIZACAO, COTIDIANIDADE E SENSO COMUM

Na perspectiva freireana de educagio o respeito ao outro, a sua histéria e
a sua cultura nao ¢ letra morta, mas ponto de partida e porque nao dizer ponto de
chegada, mas uma “chegada” permeada pela reflexdo e por uma visao critica do
mundo. Esse movimento se da pelo deslocamento da pseudoconcreticidade para
a realidade concreta sem desrespeito ao ponto de partida (cotidiano) dos sujeitos,
em um processo mediado pela educacao, em sua dimensio filosofica.

A cotidianidade é o mundo da intimidade e da familiaridade, do particular,
espago onde o individuo vive sua experiéncia cotidiana, e através da qual forja sua
visio de mundo. E no mundo da cotidianidade que as experiéncias de vida e de
morte acontecem e onde se registram erros ¢ acertos, perdas ¢ danos pessoais,
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afetivos ou econoémicos. Segundo Karel Kosik (1976) o cotidiano, aceito como
real e natural, ndo é questionado. E essa familiaridade, que nos parece conhecida,
que é supostamente segura e confiavel, nao ¢ questionada, mas aceita e apreendida
como natural, se constituindo em uma barreira ao conhecimento. “A cotidianidade
se manifesta como a noite da desatencio, da mecanicidade e da instintividade, ou
entio como mundo da familiaridade” (KOSIK, 1976, p. 80).

Ao nascer o individuo ja esta insetido em uma familia, uma comunidade,
uma cidade, um pafs, sob condi¢oes dadas. Em tese essas condi¢oes vao orientar o
seu estar no mundo e lhe serdo apresentadas como naturais, assim como padroes
e conceitos pré-estabelecidos e que norteiam aquela sociedade e suas relagdes
sociais. Mesmo que nao conhega a realidade concreta, o homem ja tem a priori
uma ideia de economia e de seu (n2o) lugar no mundo. Assim, se ndo houver a
possibilidade de, apesar de imerso na cotidianidade, ampliar a percepg¢io sobre o
contexto do mundo que o cerca, do real concreto, e realizar a leitura critica dessa
realidade, se consolida um pensamento ingénuo, que favorece a alienagiao (ou
alheamento), assumindo como postas as condi¢oes concretas de existéncia.

A cotidianidade representa o dia a dia do individuo, sua vida privada, e
¢ a partir desta representacao que o individuo vai embasar sua forma de ver e
atuar no mundo. Entretanto, como a realidade nio se manifesta completamente
no mundo da cotidianidade, mas ¢ filtrada por padroes construidos nesse mundo.
“A cotidianidade ¢ o mundo fenoménico em que a realidade se manifesta de um certo
modo e a0 mesmo tempo se esconde (KOSIK, 1976, p. 83).

A cotidianidade pode sofrer rupturas, como agora com o distanciamento
social e a pandemia, contudo isso nio implica auséncia de cotidianidade, mas
sim a transformacido da cotidianidade preexistente em uma nova cotidianidade,
adaptada as novas condi¢oes historicas. Haja vista a elevada adaptabilidade do
homem até mesmo a situagdes hostis, “o homem cria para si um ritmo de vida
até no ambiente menos habitual, menos natural ¢ humano, também os campos
de concentragdo tém a sua propria cotidianidade, e até mesmo um condenado
a morte” (KOSIK, 1976, p. 81). Essa adaptabilidade “conforma” os sujeitos
aos processos de dominagdo e opressio que, muitas vezes, estes se tornam
imperceptiveis, ou considerados naturais.

Mas, se por um lado essa capacidade humana de estabelecer cotidianidade,
(familiaridade) até em ambientes menos naturais, pode sinalizar um fator de
sobrevivéncia ou resisténcia; por outro, pode representar uma barreira para que o
sujeito consiga superar a aparéncia fenoménica que lhe ¢ apresentada e elaborar
um conhecimento autonomo da realidade apresentada como natural. Assim, é
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“na modifica¢do existencial [que| o sujeito do individuo desperta para as prdprias
potencialidades e as escolhe. Nao muda o mundo, mas muda a pripria posigio diante
do mundo.” (IKOSIK, 1976, p. 90).

Assim, a cotidianidade é um espaco fértil para a producio do senso
comum, de um pensamento ingénuo sobre a realidade, que permite apenas ver o
aparente e o superficial, prejudicando o brotar de outras formas de pensar e atuar
e novas relacoes homem-realidade. Assim, se produz a alienacio, dificultando os
processos de conscientizacdo e humanizacao dos sujeitos.

Para Gramsci (1999), cabe desenvolver a capacidade do individuo em
se desprender do “senso comum”, produzido na cotidianidade, lhe permitindo
desenvolver uma reflexdo prépria da realidade, para que ele desenvolva o “bom
senso”, que permitiria certo olhar critico sobre a realidade que lhe ¢ apresentada.
Para o autor, todo estrato social tem seu “senso comum” e seu “bom senso”, isto €,
as concepgoes mais difundidas sobre a vida e 0 homem, mas este “senso comum”
nao ¢ rigido e imével, mas esta em continua mudanga, se transforma, a partir da
incorporacdo de no¢des cientificas e opinides filosoficas, entre outras produgoes
humanas. E o fazer filosfico que permite a leitura critica da propria realidade
favorecendo a apreensio significativa do mundo e a superagio do senso comum,
conjunto de valores assimilados espontaneamente, na vivéncia cotidiana, e do
qual surge o folclore, isto é, uma fase relativamente enrijecida dos conhecimentos
populares de uma certa época e lugar.

Gramsci (1999) argumenta que todos os homens, consciente ou
inconscientemente, sao filosofos, em seu sentido amplo, pois pensam o mundo e
expOem sua “filosofia espontanea” seja na linguagem; no senso comum e no bom
senso; na “religido popular e, consequentemente, em todo o sistema de crencas,
supersticdes, opinides, modos de ver e de agir que se manifestam naquilo que
geralmente se conhece por ‘folclore” (GRAMSCI, 1999, p. 93).

No pensamento gramsciano, a filosofia se distingue da nocio de senso
comum pelo fato de a primeira ser uma “elaboracao individual do pensamento”,
enquanto a segunda nio possui uma autoria definida e nem uma unidade de
pensamento, mais sim “caracteristicas difusas e dispersas de um pensamento
genérico de uma certa época em um certo ambiente popular” (GRAMSCI, 1999,
p. 101).

A tese de Gramsci (1999) é que a elevagdo intelectual das camadas
populares viabiliza ndo sé que questionem a ordem vigente, como construam
uma nova hegemonia. Hegemonia essa que emerge de um novo tipo de
intelectualidade, endégena aos de baixo e comprometida com seus interesses,
fruto de um processo de conscientizagio de classe. Nesse sentido, a filosofia, em
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uma perspectiva contra-hegemonica, visa a uma agio consciente e engajada no
mundo e a assunc¢ao de responsabilidades sobre a existéncia, em um permanente
processo de mudanca e construc¢io social da realidade.

Nesse contexto, Gramsci (1999) critica a concep¢io pedagogica de
alguns contemporaneos, que ao nao respeitar a cultura de povos considerados
mais atrasados e defender um modelo de conhecimento/pedagégico e religioso
como supetiores 20 destes povos, busca impor uma visao de mundo (intelectual/
cultural) dos paises mais adiantados (centrais) aos menos adiantados (periféricos).
Tal concepgao pedagdgica, predominante no sistema educacional, sinalizaria um
raciocinio mecanicista e reacionario, que dificulta a superacio da hegemonia,
confirmando as relagdes de poder e dominagao que se estabelecem na sociedade.
E importante salientar que no pensamento gramsciano, hegemonia “é algo que
opera ndo apenas sobre a estrutura econdémica e sobre a organizacdo politica da
sociedade, mas também sobre o modo de pensar, sobre as orientagoes ideoldgicas
e sobre 0s modos de conhecer” (Gramsci apud SIMIONATTO, 1998, p. 47).

Para Paulo Freire (1967), cultura e educagio sdo indissociaveis do processo
de ensino-aprendizagem, assim como o respeito a historia socioeconémica e
cultural dos atores sociais. Sua concepe¢io de educacio tem como ponto de partida
a vivéncia dos educandos para, a partir dela, promover a reflexdo e a criticidade,
e a conscientiza¢iao sobre os processos de dominagao. A conscientizacdo requer
o desenvolvimento da criticidade, e, em uma de suas dltimas obras, Paulo Freire
(1996) reitera a conscientizagdo como tarefa histérica de resisténcia critica ao
capitalismo neoliberal e a dimensao politica da pratica educativa.

COMPROMISSO SOCIAL E
DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO

Ao analisar o Brasil dos meados do século passado, Paulo Freire (1967) registra
sua percepcdao do homem do povo como um “homem tragicamente assustado,
temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua possibilidade” (FREIRE,
1967, p. 44). Esse homem, oprimido, de certa forma incorpora uma imagem de
menoridade social e subalternidade que lhe é apresentada pelos donos do poder,
que tudo lhe negam, inclusive a educacido. Ao propor e desenvolver um método de
alfabetiza¢do, que nao so6 valoriza o conhecimento do “homem simples esmagado,
diminuido e acomodado”, como abre espaco para que este se veja como sujeito
de seu processo de ensino aprendizagem, Paulo Freire (1967, p. 44), lanca as
bases para sua emancipag¢ao. Assim, esse homem do povo — que fora “convertido
em espectadort, dirigido pelo poder dos mitos que forcas sociais poderosas criam
para ele” — pode se assumir como protagonista de sua historia e refletir sobre sua
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realidade socioeconémica e cultural, em um movimento que pode, distanciando-o
do rinoceronte de lonesco, aproxima-lo do processo de mudanga, da abertura
para o novo e da transformacgao (FREIRE, 1967, p. 44).

Freire (1967, p. 47) reconhece que a histéria nao ¢ linear, e que as
“sociedades fechadas” tendem a se articular para frear a transformacio em virtude
de sua dificuldade em incorporar temas como “democracia, participacdo popular,
liberdade, propriedade, autoridade, educacdo e muitos outros”. Entretanto, uma
vez lancada a semente do novo, a tendéncia é que esta germine, talvez ndo com
a rapidez desejada para atender as necessidades imediatas dos de baixo, mas de
forma paulatina, embalada pelo esgotamento dos velhos temas. Isso porque
“o momento do transito pertence muito mais a0 amanhi, a0 novo tempo que
anuncia, do que ao velho. Freire (1967, p. 48), ainda indica que esse movimento
de transito tem algo nele que nio é dele, enquanto nao pode ser do amanha.”

Assim, o novo apavora os defensores das “sociedades fechadas”,
pois sinaliza a ruptura de uma ordem que lhes ¢ favoravel e lhes protege. O
movimento de educacio popular, por sua potencialidade, sinalizava, na virada
dos 1950/1960, um amplo processo de teversio de uma “democracia parcial e
seletiva” (WEFFORT, 1967, p.18), que vedava o direito ao voto aos analfabetos,
face ao éxito e a velocidade com que procedia a alfabetizacio da populacido. Esse
processo, interrompido em 1964, é retomado no processo de redemocratizagao,
nos anos 1980, e produz a Constituicio de 1988, que assegura direitos sociais
inéditos neste rincao tropical.

Weffort (1967, p.18) sinaliza que a efetividade e os resultados alcangados
pelo movimento de educagdo popular foram vistos como uma ameaga, ja que
se exitoso, “o plano [de educagdo popular] de 1964 permitiria fazer crescer o
eleitorado em varias regides”, alterando substancialmente o universo eleitoral,
especialmente no Nordeste'. Nesse sentido podemos pensar que a pratica exitosa
na alfabetizacio de jovens e adultos, a luz da teoria freireana, se consubstanciou
nas “possibilidades institucionais abertas a mobilizagdo popular para atacar de
frente a meta da alfabetizacao” (WEFFORT, 1967, p. 2).

Em sua apresentagdo do livro Educa¢io como Pratica da Liberdade,
Francisco Weffort (1967) destaca que as ideias de Paulo Freire trazem nitidos
os sinais do tempo e das condi¢bes sécio-historicas e culturais em que foram
engendradas e que a sistematizacio de sua teoria se deu a posteriori, nas condigdes
postas pelo exilio imposto pelo Golpe Civil Militar (1964-1985). Paulo Freire
destacou, posteriormente, o quanto aprendeu na prisdo e no exilio, confirmando

1 “No Estado de Sergipe, por exemplo, o plano permitiria acrescentar 80.000 eleitores aos 90.000
ja existentes; em Pernambuco, a massa votante cresceria de 800 mil para 1.300 mil. E assim em varios outros

estados do Pais.” (WEFFORT, 1967, p.18-19).
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sua tese de que a mudanca social ndo pode vir de individuos isolados, mas, das
massas exploradas e oprimidas. O exilio o colocou em contato com outras
culturas, latino-americanas e africanas, em didlogo com educadores de diversas
nacionalidades, e aprendeu, experenciando  com as diferencas culturais, a
virtude politica da tolerancia (GADOTTI, 1989). Nesse processo elaborou a
Pedagogia do Oprimido, sua obra tedrica mais importante, evidenciando “os
mecanismos opressivos da educagio capitalista” e consolidando “os principios e
a fundamentagio de uma educagio como pratica da liberdade”, segundo Gadotti
(1989, p.58).

Entendemos, como Marx (1974), que a historia s6 se repete como farsa,
contudo revisa-la nos permite pensar permanéncias, identificar contradi¢oes
e perceber que o quadro de referéncias se alterou, apesar de alguns setores
da sociedade quererem encapsular a passagem do tempo ao se apresentarem
como restauradores de épocas pretéritas. Sob essa Otica, ontem, como hoje,
“forcas internas, reacionarias, nucleadas em torno de interesses latifundiarios
a pretenderem esmagar a democratizacdo fundamental, se juntaram, inclusive
embasando-as, forcas externas, interessadas na nio transformacio da sociedade
brasileira, de objeto a sujeito dela mesma” (FREIRE, 1967, p. 56).

Sabemos que as forgas internas, que hoje atuam contra a democratizagao
da educacio, apesar de guardarem alguma similaridade com as identificadas por
Paulo Freire, nos anos 1960, apresentam uma composi¢io mais ampla que as
pretéritas e o cenario também apresenta uma maior complexidade, pois se espraiam
para diversos setores econdmicos e culturais da sociedade hodierna. Contudo,
apesar da diversidade de seus interesses econémicos, 0s setores que orquestraram
o Golpe de 2016 e asseguraram o resultado eleitoral de 2018, parecem ter como
ponto de convergéncia a negacdo da oferta de uma educa¢ido basica publica,
gratuita, obrigatéria e de qualidade para os de baixo. Assim, ontem, como hoje,
sob novas bases, a luta por uma educa¢io emancipadora, pela transformagao
da escola basica publica em uma escola basica publica popular, ainda persiste,
como poderemos verificar a partir do exame das politicas publicas de educagao,
que vém sendo implementadas, em movimento retroativo e excludente, desde o
Golpe juridico-parlamentar-midiatico de 2016.

COMPROMISSO SOCIAL E RESISTENCIA

Nos dltimos cinco anos, assistimos a processo de intenso desmonte ¢
retrocesso das politicas sociais, que materializou a retirada de direitos sociais, em
especial o direito a educagao, saide e previdéncia, e a acelerada precarizacio do
trabalho e flexibilizacdo da legislacdo trabalhista, a par do desfinanciamento e
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reducdo do Estado. Assegurados constitucionalmente, em 1988, os direitos sociais,
somente foram sendo implementados, de forma paulatina e progressiva, devido a
luta e 2 mobilizacao dos movimentos sociais, nos quinze anos que antecederam o
Golpe de 2016, acompanhados de forte resisténcia das elites econémicas.

A democratizagdo do acesso ao ensino superior e a ampliacdo da
escolarizagao para segmentos historicamente excluidos, assim como a valorizagao
da diversidade étnica-cultural da populagao, a par de a¢des que visavam reduzir
as desigualdades socioeducacionais, ferem o elitismo e a meritocracia instalados
no dual sistema educacional brasileiro, ameacando privilégios e desvelando
preconceitos nunca superados. Nesse caldo de cultura, a pauta de costumes ¢ o
conservadorismo se entrelagam com concepgdes ultraneoliberais, acentuando uma
polarizacao ideoldgica, que mascara os interesses economicos e a luta de classes
que inflama esse movimento reaciondrio, de cunho extremamente autotitario
e excludente. Nesse cenario extremado, também de transi¢do, vemos, pela via
eleitoral, o desmonte da democracia e o aumento do autoritarismo. A pandemia
causada pelo SARS CoV2 vem acirrar a crise econémica e a necropolitica
implementada pelo Estado, ja ceifou mais de 380 mil vidas. Nesse panorama
desastroso, faz-se urgente e necessaria a resisténcia contra-hegemoénica ao
desmonte do Estado, incapaz de conter a pandemia, e ao retrocesso das politicas
educacionais, organizando a luta em defesa da educagao, da democracia e da vida.

Em tempos de vendaval conservador, de autoritarismo, de 6dio as
diferencas, o pensamento de Paulo Freire (1967, 1979a, 1979b, 1993, 1996) é
mais do que nunca atual. Hoje, o controle ideolégico se instala na educagio, em
propostas como a Escola sem partido (ESP), que sob o pretexto de despolitizar a
educacio impSem uma ideologia da violéncia, do preconceito e da discriminacao,
amordacando professores ao proibir sua liberdade de expressio. As propostas
de militarizacdo das escolas publicas também ndo podem ser esquecidas, pelo
seu potencial de controle e disciplinamento das criangas e jovens, e do papel
conformador e acritico que pretende impor a formagdo. Outra proposicao
retroativa, anacronica e anto-constitucional, ¢ o homeschooling, potencial ameaca a
conquista da escolatizacio obrigatéria, na faixa etaria de 4 a 17 anos, que afronta o
direito de criangas e adolescentes e os coloca como reféns de familias que repudiam
a socializacio (ARRUDA, 2019; LINO, ARRUDA, 2019). A imposi¢ao de uma
padronizagio curricular, via BNCC, que reduz e esvazia o curriculo de significado,
restringe a educagao escolar ao mero papel instrucional, descaracterizando sua
func¢io formativa e a indissociavel dimensao social e politica. (LINO, ARRUDA,
2020).
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E sintomatico que um pafs que ainda nio conseguiu erradicar o
analfabetismo, sinalize incorporar a educagdo domiciliar como modalidade de
educacio, em contexto socio-histérico em que o pafs, e o mundo, enfrenta a
pandemia provocada pelo SARs COV 2. Da mesma forma, é absurda a proposicao
do Governo de por em risco a realizagio do Censo decenal por conta do ajuste
fiscal. Destacamos que o Censo € o principal balizador do planejamento de politicas
publicas em todos os nfveis, o que confirma o negacionismo do conhecimento
e a desresponsabilizacio com o atendimento das demandas da populacio, e a
inépcia governamental de gerir questdes publicas essenciais, como realizar o
censo, comprar vacinas, assegurar renda minima a popula¢io em vulnerabilidade
social para sua subsisténcia. Assim, se desconsidera a existéncia de uma divida
social histérica, acumulada, pelo nio atendimento as demandas da populagdo e a
interdicio dos direitos sociais basicos.

O desmonte de direitos sociais, entre os quais a educagdo, se insere
“no contexto da globaliza¢ao e da ideologia neoliberal”, que ndo reconhecem —
e mesmo repudiam e desqualificam — “a imensa divida social acumulada” com
a populacio excluida desses direitos, como explicita Ferraro (2008, p. 275). O
Censo permite ‘quantificar’ essa divida social e indicar, com base em diagnéstico e
planejamento, quanto, como e onde os recursos devem ser aplicados para reduzir
a divida social com os de baixo.

Muitos sao os desmontes em curso nas politicas educacionais, impactando
a educacdo basica e o ensino supetior, a carreira e a atuacio dos profissionais
da educacio, os diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, os curriculos dos
cursos, a gestdo das escolas e sistemas. ImpGe-se, assim, a educacdo brasileira,
processos anacronicos e ultrapassados de centralizacio, padronizagao e controle
incompativeis com a rica diversidade cultural, a pluralidade de propostas
curriculares, ferindo a autonomia dos sistemas publicos, a gestdo democratica
e ademais, desconsiderando a produ¢io académica no campo educacional e
as diferentes demandas formativas de professores e estudantes e as diversas e
concretas realidades das escolas brasileiras.

Paulo Freire (1979a) destaca a relevancia de se distinguir claramente
a pedagogia das classes dominantes da pedagogia das classes oprimidas, e a
possibilidade de uma educagio libertadora e transformadora. O engajamento social
e politico do profissional da educagio permite “perceber as possibilidades da acio
social e cultural na luta pela transformacio das estruturas opressivas da sociedade
classista”, ¢ um tema recorrente em Paulo Freire (GADOTTI, 1979, p.10). Como
explicita Gadotti (1979, p. 10), Paulo Freire nao separa o ato pedagdgico do ato
politico, mas também ndo os confunde, mas “tenta aprofundar e compreender
o pedagégico da ac¢ao politica e o politico da aciao pedagdgica” e assim, reafirma
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que “a educacio ¢é essencialmente um ato de conhecimento e de conscientizaciao”,
ainda que estes nao conduzam, de forma isolada, “uma sociedade a se libertar
da opressao”. Apenas a luta politica, o movimento de massas, conscientes da
opressio da classe dominante, podem efetuar a transformacio social desejada.

A partir do Golpe de 2016, assistimos a intensificagdo dos processos de
flexibilizacdo e precarizacdo do trabalho dos professores, a par da privatizagao
e terceirizacdo da gestdo das instituicGes publicas, que atendendo a uma logica
gerencial e concorrencial impde uma nova racionalidade. As politicas educacionais
atuais se fundamentam no tripé centralizagdo-padronizacao-controle e sua
locomotiva é a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, que uma perspectiva
reducionista e instrucional de curriculo, esvaziado de significado, comprometendo
a formagao integral e cidada das criancas e jovens brasileiros, reduzidas a nogdo de
competéncias. A proposi¢io nao é de formacio, mas de conformacio.

A BNCC impacta nido sé a educagdo basica, mas, também, o ensino
superior, com a adequagdo imposta de reformulagdo curricular dos cursos
de licenciatura. Toda a educa¢io deve se adequar a BNCC, dos curriculos dos
cursos de licenciatura as matrizes de avaliagdio dos exames nacionais, ¢ assim
se desqualifica e precariza nao s6 a formacio, mas, também, o trabalho do
professor. Nesse contexto, de aligeiramento e reducionismo da formagao, se
reforcam processos de alienacio do professorado e do alunado, nio somente
com o expurgo de conteudos e temas, mas com o acirramento do controle sobre
as escolas e seus profissionais. Retira-se da escola sua func¢io social, e da pratica
educativa sua dimensio politica. A escola é esvaziada de seu sentido e significado,
deixa de ser espago da dialogicidade, da pluralidade e da diversidade. Dessa forma
se retita da educacdo basica sua capacidade criativa e critica, demonstrando o
medo que se tem dessa fabrica da democracia, como Anisio Teixeira chamava a
escola.

Entretanto, cabe reafirmar que a educagdo, mais do que nunca, deve
assumir seu papel no processo de conscientizagao dos sujeitos histéricos, por
isso os ataques infringidos a educacdo e aos seus profissionais, o desmonte dos
curticulos, a perseguicdo as entidades representativas: a educa¢do ameaga 0s
poderosos e seus esquemas de dominagio. Mas para que essa ameaga se concretize
o professor devera aprender a se conscientizar com a massa, se 0 objetivo ¢ uma
verdadeira mudanga social, como explicita Gadotti (1979, p. 12), ¢ insuficiente
que a conscientiza¢io se limite ao campo escolar.

A escola também faz parte da sociedade, e em uma sociedade de classes,
toda a educacio ¢ classista, e, assim, educat, significa conscientizar e lutar contra
essa ordem opressora, subverté-la, efetivando o compromisso ético-politico e
social do educador, com uma educac¢do como pratica da liberdade, comprometida
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com a mudanga social. Como afirma Paulo Freire (1979a, p.37) o processo de
conscientiza¢do comega com o surgimento de novos valores éticos e estéticos,
que valorizem a dialogicidade e a solidariedade, que afirmem o respeito a pessoa
do educando, a sua cultura e ao seu ser mais humano. O pensamento freireano
permanece atual e potente para abrir essas e outras possibilidades.

CONSIDERACOES NAO CONCLUSIVAS

Hste texto ensaiou um didlogo com duas categorias do pensamento
freireano, conscientizagdo e compromisso. Esses dois conceitos nos orientaram
na construcio deste trabalho, nos fazendo acreditar que a mudanca é possivel,
e que a resisténcia contra-hegemonica ao cenario de desmonte e retrocesso das
politicas educacionais ¢, também, a luta em defesa da educacio, da democracia e
da vida.

Acreditamos que ler e estudar Paulo Freire é mais do que nunca
necessario. Onde reside a poténcia de seu pensamento? Como ele nos ajuda a
pensar a permanéncia / incapacidade de superacio de questdes estruturais da
sociedade brasileira ¢ do estabelecimento de um compromisso efetivo com a
universalizaciao da escolariza¢do publica gratuita e de qualidade?

Atrevemo-nos a pensar que o pensamento freireano alimenta nossa
esperanca de transformacio da escola basica piblica em uma escola pablica popular
e nos reanima para o debate propositivo em torno dos desafios educacionais. I
viavel construir propostas politicas e educacionais de transformacdo, mudanca e
inclusdo —uma educag¢ao e uma sociedade em que caibam todos, sem discriminacio,
como reza a Constituicdo. Hssa utopia é possivel: esperancemos, lutando por
igualdade e justica social, democraticamente, construindo projetos, de forma
dialégica e participativa, com toda a comunidade escolar, com os movimentos
sociais, em movimento solidario e generoso.

O momento atual, de refluxo da democracia, marcado por intensa
polarizacio ideolégica, impoe muitos desafios, mas o pensamento de Paulo Freire
langa luzes sobre possibilidades de construcao de alternativas de intervencdo em
perspectiva contra-hegemonica, resgatando a dimensio estética da educacio, que
afirma a boniteza da vida. Essas consideracdes finais, sdo sinteses provisorias,
e dada a nebulosidade e incerteza do momento atual, sé podemos esperangar
com Paulo Freire, que um outro mundo ¢ possivel, pois, como cantava o poeta
Gonzaguinha: “a vida podia ser bem melhor e serd, mas isso ndo impede que eu
repita, é bonita, é bonita, e é bonita.
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