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Resumo: Este trabalho problematiza a relagdo entre projetos politico-pedagogicos (PPP) e as ciéncias
da educacio em cursos de pedagogia de universidades publicas do RS. O estudo foi de natureza
qualitativa com analise documental e discursiva. Como inspiragio tedrica, a pesquisa seguiu pistas
de estudos foucaultianos e sobre curriculo. Argumento que o afastamento das ciéncias da educagio,
nos PPP, pode indicar um deslocamento das concepg¢oes humanistas, progressistas, para concepgoes
utilitarias e pragmaticas.
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Abstract: This study problematizes the relationship between political-pedagogical projects (PPP) and the sciences of
education in pedagogy courses in public Universities of RS. The study was qualitative with documentary and discursive
analysis. As theoretical inspiration, the research followed clues from Foncanldian and curriculum studies. 1t argues
that the distancing of educational sciences, in the PPP, may indicate a shift from humanist, progressive conceptions to
utilitarian and pragmatic conceptions.
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Resumen: Este trabajo problematia la relacion entre proyectos politico-pedagdgicos (PPP) y las ciencias de la educacion
en cursos de pedagogia de nniversidades priblicas de RS. E estudio fue de naturaleza cualitativa con andlisis documental
y discursiva. Como inspiracion tedrica, la investigacion se inspird tedricamente en los estudios foncanultianos y curriculares.
Argumento que la lejania de las ciencias de la educacion, en los PPP, puede indicar nn desplazamiento de las concepciones

humanistas y progresistas hacia concepciones utilitaristas y pragmaiticas.
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INTRODUCAO

Desde a Resolu¢ao CNE/CP n.1 de 2006 (Diretrizes curriculares para os
cursos de pedagogia), o desafio tem sido a busca por formar, ao mesmo tempo,
pedagogos e docentes. Contudo, passadas quase duas décadas desta politica curriculat,
¢ preciso que nos questionemos sobre como a formagao tem sido incentivada em
cursos de Pedagogia. A intencao deste texto ¢ contribuir com o campo de estudos
sobre formacio docente e curriculo e chamar a atencdo para a urgente necessidade
de pensarmos os cursos de Pedagogia. Recentemente, vivenciamos um enorme
perigo de que os cursos de pedagogia fossem reformados sem amplas discussoes
e desconsiderando os estudos realizados por intelectuais brasileiros que, de longa
data, tratam das tematicas politica curricular, curriculos, formagao docente etc.

Este texto, com base em estudo realizado no Rio grande do Sul entre os anos
de 2015 e 2019, trata de problematizar textos curriculares de cursos de pedagogia e
sua relacdo com as ciéncias da educagdo. O objetivo é problematizar a relacio entre
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cursos de pedagogia de universidade puablicas
gauchas e as ciéncias basicas da educacio (sociologia, filosofia, psicologia, histéria),
areas do conhecimento que tém sido apontadas como um dos indicativos para se
alcancar uma densa formacao tedrico-pratica na formacgao para as docéncias. O
estudo mostrou, no conjunto dos PPP estudados, o fortalecimento da formacio
genérica e ampliada e a fecundidade de organizacbes curriculares pautadas pela
dispersao, pulverizagio e superficialidade dos componentes curriculares, que
compdem os diferentes PPP. Nesta condicdo, as ciéncias da educacdo aparecem
de modo bastante reduzido em relagdo aos demais componentes e a carga horaria
total de cada um dos PPP. Argumento que o afastamento das ciéncias da educacio
nos PPP de cursos de pedagogia, vigentes até 2019, podem ser um indicativo do
deslocamento de concepgdes humanistas, progressistas para concepgoes utilitarias
e pragmaticas, que influenciaram, sutilmente, tanto as politicas curriculares quanto
os curriculos de cursos de pedagogia nas dltimas décadas.

DO PONTO DE PARTIDA

A discussao, aqui, parte de trés elementos: da pesquisa “Formacio Inicial
de Professores em Universidades do Estado do Rio Grande do Sul (RS): Curriculos,
Formas de Profissionalismo e Identidades Docentes”, que foi financiada pelo
Edital Universal MCTI/CNPQ 2014; do relatorio final desta mesma pesquisa; e
do E-book “Curriculos e profissionalidades docentes: licenciaturas em Pedagogia e
Matematica em universidades publicas gaiuchas” (GARCIA, OSORIO, FONSECA,
2020). O estudo foi de natureza qualitativa com analise documental e discursiva. O
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corpus investigativo conjugou 16 cursos de pedagogia de 7 universidades publicas
do RS (UFSM, UERGS, UFRGS, UFES, FURG, UFPel, UNIPAMPA) e computou
a andlise de 9 Projetos Politico-Pedagogicos. As diferencas numéricas sao de duas
ordens: algumas universidades ofertam cursos diurnos e noturno com o mesmo
PPP e outras nido; uma universidade tem 6 cursos que funcionam com o mesmo
PPP como pode ser observado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Caracterizagao dos projetos politico - pedagdgicos analisados

_— Carga horaria Municipio -
IES Ano de criagao total Turno Sede Mesorregioes
UFSM 2007 3.465 Diurno .
Santa Maria C;ntro Oc(ljdental
UFSM 2007 3.225 Noturno l0-grandense
Séo Francisco Nordeste
2008 3435 Noturno de Paula Rio-grandense
Turmas no
Matutino, - Metropolitana de
2008 3435 Vespertino Osbrio Porto Alegre
Noturno
2008 3.435 Noturno Cruz Alta
UERGS Noroeste Rio-
Turmas Séo Luiz d
2008 3.435 Diurno Gonzaga grandense
Noturno 9
Matutino
2008 3.435 Noturno Alegrete Sudoeste Rio-
Noturno grandense
2008 3.435 Noturno Bagé
. Metropolitana de
UFRGS 2007 3.205 Diurno Porto Alegre Porto Alegre
. Noroeste Rio-
UFFS 2010 3.345 Noturno Erechim grandense
Diurno ;
FURG 2016 3.250 Noturno Rio Grande
Diurno ;
UFPel 2012 3.214 Pelotas Sudeste Rio-
Noturno grandense
UNIPAMPA 2009 3.330 Diurno
Jaguaréo
UNIPAMPA 2015 3.220 Noturno
Fonte: Quadro elaborado pelo GEDEB?.
2 Grupo de estudos sobre docéncia e educagao basica: curriculo, politicas e profissionaliza¢iao docente.
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E importante observar que foi escolhido o documento em vigéncia, em cada
instituicdo, entre os anos de 2015 a 2016. Assim, o estudo lidou com documentos
elaborados em diferentes anos. B sabido dessa complexidade do trabalho com
documentos desse tipo, pois o curticulo é, extremamente, dindmico e sujeito a
mudancas e reformas constantes. No entanto, as mudangas nao pareceram muito
diferentes dos demais curriculos vigentes em outras institui¢oes.

Como inspiracdo tedrica, a pesquisa foi alimentada pelos estudos de
Foucault (1995, 1995, 2004, 2008a, 2008b), de Ball (1994, 2002, 2012, 2014), de Rose
(1998, 2011, 2012) de Veiga-Neto (2011), que se dedicam as questSes do discurso,
da politica, da governamentalidade, das praticas de subjetivacdo em associa¢io com
estudos que tratam de curriculo (Corazza, 2001; Silva, 1999a, 1999b; Goodson,
2003; Lopes e Macedo, 2011; Gallo, 2012).

Com estas pistas, tenho compreendido os documentos oficiais (Politica
curricular e PPP), que orientam as licenciaturas, como tecnologias discursivas
envolvidas no governo das condutas docentes. Como Ball (2013, p. 25), assumo que

Politicas nao podem ser entendidas somente como textos, para se compreender
como elas constituem as subjetividades docentes, precisam ser entendidas como
discursos. Discursos politicos ““[...] produzem quadros de sentido e obviedade com
os quais a politica ¢ pensada, falada e escrita. Textos politicos sdo definidos no
interior desse quadro que constrange, mas nunca determina todas as possibilidades
de acao” (Ball, 2006, p. 44). Se consideramos politicas como discursos, entdo temos
que olhar para elas ndo somente como “[...] pré-eminentemente, declaragbes sobre
a pratica — o modo como as coisas poderiam ou deveriam ser — donde se baseiam,
derivam, declaracdes sobre o mundo — sobre o modo como as coisas sao” (Ball,
2006, p. 26), mas também como praticas em si mesmas’.

Considerar as politicas curriculares e os proprios PPP como tecnologias
discursivas consiste em aborda-los como fruto de negociagdes complexas entre
forcas econdmicas, sociais, politicas e culturais, que disputam, localmente e
globalmente, significados e representagdes para as condutas docentes. Curriculo,
nesta perspectiva, nio ¢ compreendido como mero reflexo ou imposicio das
esferas economicas e/ou dos projetos politicos oficiais. Ele é, na maioria das vezes,
o resultado de intensas disputas e negociacOes entre interesses diversos e, muitas

vezes, antagonicos.

3 “[...] praticas que formam, sistematicamente, os objetos de que falam [...]. Discursos nio siao sobre
objetos; nao identificam objetos, os constituem e, na pratica de os constituirem, ocultam sua propria invencio”,
enfatiza Ball citando Foucault (2002).
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Nesta perspectiva, os discursos trazidos pela politica curricular criam e
forjam demandas e desejos que tentam se tornar, universalmente, reconhecidas e
legitimadas no ambito da formacio docente. Ao serem considerados como oficiais,
esses discursos marcam a posi¢ao de poder e diferenciacio que ocupam. Como
argumentei em outro lugar,

Oficial ndo ¢é apenas uma palavra, mas um conjunto de significados que remetem 2
autoridade, a legalidade, a ordem, a norma, a lei — a obediéncia. Enquanto discurso
autorizado, no ambito do espago politico e por sua natureza institucional, o discurso
oficial ¢ uma tecnologia de poder que diz, fala, movimenta, legaliza, institucionaliza
e estrutura um campo de acdo para a formacido de professores (Osério, Garcia,
2011, p. 121)

A politica curricular, também, vai além de seus textos (parecer, resolucio).
Para se fazer ouvida e reconhecida, precisa movimentar outros artefatos (consultorias,
especialistas, guias explicativos, normas, prazos) e, assim, movimentam toda uma
economia de a¢oes e discursos montadas para atingir seus objetivos (Silva,1999a, p.
11).

Enquanto respostas institucionais, da leitura da politica e de sua traducio
negociada localmente, resulta um texto que, por via, institui autoridade pedagogica:
aponta os objetivos, o formato, os saberes, os conhecimentos, que constituem
o percurso formativo; estabelece o que conta como competéncias, como
sujeito desejado; institui formas de regulacdo, hierarquias e forja mentalidades e
sensibilidades docentes. Assim,

A politica curricular, metamorfoseada em curriculo, efetua [...] um processo de
inclusio de cettos sabetes e de certos individuos, excluindo outros. [...] o cutticulo,
também, fabrica os objetos de que fala: saberes, competéncias, sucesso, fracasso. O
curriculo [...], também, produz os sujeitos aos quais fala, os individuos que interpela.
O curriculo estabelece diferencas, constréi hierarquias, produz identidades (Silva,

19992, p. 12)

Portanto, incluir, excluir, recortar, ampliar, conhecimentos e saberes em
PPP, nido ¢ apenas uma a¢io neutra; pelo contratio, é uma agao politica marcada por
esperancas de regulacdo, poder, governo e controle de condutas. Ou seja, um PPP ¢é
sempre desejante, quer produzir tipos de docentes e é estruturado para essa tarefa.

Do ponto de vista do tratamento das informacdes contidas nos textos
curriculares (PPP), contamos com contribui¢oes daliteratura sobre profissionalizacao
do magistério e saberes docentes, que chama a atencéo, sob diferentes perspectivas,
para a complexidade e a natureza distinta dos conhecimentos e dos saberes que os
professores mobilizam no exercicio da docéncia (Tardif, 2014; 1998; Pimenta, 1997;
Shulman, 1987). Tardif (2014, p. 60), por exemplo, salienta que a noc¢ao de saber tem
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um sentido amplo, que “engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptiddes) e atitudes dos docentes” relativos a diversos fendmenos que conjugam
o trabalho dos professores. Como diz o autor, os saberes docentes nao se restringem
a um conhecimento especializado ou de natureza técnica cientifica; mais do que
isto, englobam uma diversidade de objetos, questes e problemas, relacionados ao
saber, ao saber-ser e ao saber-fazer dos professores em diferentes circunstancias do
seu trabalho. Sabe-se que a identidade profissional docente se constrdi a partir de
fontes sociais e culturais bastante diversas e através de experiéncias heterogéneas,
que antecedem e ultrapassam o curso de formagao inicial e a licen¢a obtida com o
ele. Sdo saberes que podem ser distinguidos tanto do ponto de vista epistemoldgico,
quanto do ponto de vista de seus lugares sociais e fontes de aquisigao. Esses estudos
contribuiram para a definicdo do modelo de analise, que utilizamos no estudo, e
segmentacdo das matrizes curriculares dos cursos que investigamos. Como as fontes
de informacdes sdo os curriculos escritos dos cursos, o foco da analise foram os
componentes curriculares, os conteidos e conhecimentos analisados através das
ementas e caracterizacdo das disciplinas.

Na defini¢do das categorias com que analisamos as matrizes curriculares
dos cursos investigados, foram, especialmente, Uteis as investigacoes desenvolvidas
por Pimenta (2014) e Gatti e Nunes (2009). A primeira autora investiga os cursos
presenciais de Pedagogia do estado de Sao Paulo, tendo como foco uma analise dos
contetdos que sao privilegiados pelos curriculos desses cursos e as caracteristicas
gerais dos mesmos. A segunda investigacdo, seguindo um modelo de analise
muito semelhante ao primeiro, analisa as licenciaturas presenciais em Pedagogia,
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biolbgicas de um conjunto de cursos
representativos de diversas regides brasileiras, caracterizando, também, do ponto
de vista da natureza desses conhecimentos e seu papel formativo, os conteudos
da formacio inicial dos futuros professores. Tendo por referéncia os modelos de
analises destes estudos, como mostrado a seguir, foi desenvolvido um quadro para
a classificacdo dos componentes curriculares.

6 < Rev. Bras. Polit. Adm. Educ. - v. 40, n. 01 e 135701 - 2024



Projetos politico-pedagogico de cursos de pedagogia do RS e as ciéncias da educagéo

Quadro 2 - Modelo analitico

Componentes

Descrigao

Ciéncias Basicas da Educagéo

Relativos as ciéncias sociais e humanas que tém, na educagao, um campo de
aplicago particular (Sociologia, Filosofia, Historia, Psicologia)

Sistemas educacionais,
organizagao escolar, curriculo e
profissdo docente

(SEOEPD)

Relativos a organizagéo dos sistemas educacionais, da escola e do curriculo do
ponto de vista politico, juridico e administrativo. Engloba, também, os contetidos
pertinentes a compreensao da organizacéo do trabalho escolar e docente, das
condigdes de seu exercicio e do seu desenvolvimento enquanto um trabalho de
tipo profissional no ocidente moderno e no Brasil.

Tratamento Didéatico-Pedagdgico
dos contetdos
(TDPC)

Correspondem ao dominio dos programas escolares, dos contetdos curriculares
da educacéo basica, informados pelos objetivos, pelos métodos de ensino e
definidos, hoje em dia, pelas hierarquias superiores dos sistemas escolares ou
pelos especialistas das diversas disciplinas.

Modalidades e niveis de ensino

Preparam os docentes para o trabalho especifico com as diferentes modalidades
de ensino e o trabalho com segmentos determinados da populag&o escolar.

Aproximagao com o cotidiano do
espaco escolar

Discutem ou colocam estudantes em contato com instituicdes de ensino da
Educacéo Basica.

Pesquisa e TCC

Relativos as metodologias ou realizagao de pesquisas

Outros saberes

Componentes que ampliam e/ou qualificam a formag&o docente

Fonte: GEDEB.

A partir desta matriz, das ementas, da organizagio e analise das informagdes,

com auxilio do software NVivo?, foi possivel obsetrvar o fortalecimento da formacio

genérica e ampliada, que ¢ incentivada nos documentos estudados, e a fecundidade

de organizacio curricular pautada pela dispersio, pulverizagio e superficialidade

dos componentes curriculares que compdem os diferentes PPP. Entre tantas

ope¢des possiveis para problematizacdes destes PPP, neste texto, o foco sera,

como anteriormente anunciado, para o lugar ocupado pelas ciéncias da educa¢io

(Sociologia, Filosofia, Psicologia, Hist6ria) nos documentos estudados.

PROJETOS POLITICO - PEDAGOGICOS E A POSICAO DAS
CIENCIAS DA EDUCACAO

[...]. Porque a auséncia de teoria, de analise tedrica da realidade, que a linguagem

do aparelho encobre, engendra monstros. O slogan e o anitema conduzem a

todas as formas de terrorismos. Eu nio sou o bastante ingénuo para pensar que

a existéncias de uma analise rigorosa e complexa da realidade social seja suficiente
para evitar todas as formas de desvio terrorista ou totalitario. Mas estou certo de
que a falta de uma tal andlise deixa o campo livre para isto. E por isso que, contra o

anticientificismo que estda em moda e que delicia os novos idedlogos, eu defendo a

ciéncia e mesmo a teoria quanto ela consegue uma melhor compreensio do mundo

social [...] (Bourdieu, 1983, p. 15).

4 NVivo ¢ um programa de computador para analise qualitativa - um recurso que permite, entre outras

coisas, a organizacio, o planejamento, e a anilises de informacoes de uma pesquisa.
> O > >
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O objetivo, aqui, ndo ¢ tratar da natureza das ciéncias da educagdo no
campo da formacdo docente, mas provocar o pensamento sobre o lugar que
ocupam, atualmente, nos cursos de pedagogia do RS, os conhecimentos que tais
ciéncias produzem. Iniciei com palavras de Bourdieu para dizer que essa concepg¢ao
sobre as ciéncias da educacdo e sua contribuicdo para a formagdo docente tem
sido colocada em xeque no movimento dos discursos que, mais fortemente, nesta
atualidade, pressiona, de diferentes formas, por formacdes aligeiradas, capacitadas
para o treinamento de habilidades, competéncias. Este parece ser um alerta, que nos
chama ao trabalho intelectual e para discussOes urgentes.

Considerando o estudo realizado, os graficos, apresentados, as seguir, no
quadro 3, sio exemplares de como ciéncias da educagdo aparecem nos PPP de
cursos de pedagogia.

Quadro 3 - Distribuigdo dos componentes curriculares
nos projetos politico - pedagogicos

UFSM (D) — CH 3.465 UFSM (N) CH 3.225 UFPel (D/N) CH 3214
W C Bas. Ed WC. Bas, Ed @ C Bas. Ed
WSEQEPD WSECEPD w SEOEFD
i viven. esc. Wviven, esc, M viven. esc.
uTDPC WwTDPC WU TDPC
@ Mod/ niveis HMod. niveis W Mod/ niveis
M Pesq. /TCC W Pesq. TCC WPesq. [TCC
M outros sab Woutras sab W outros sab
M optativas Hoptativas Hoptativas
Watv. complem @atv. complem Watv. complem
UFRGS CH 3.205 FURG (D/N) 3.250 UERGS CH 3.435
WC Bas, Ed W C Bas. Ed - W C Bas. Ed
WSECEPD W SEOEFD - WSECEPD
M viven, esc. W viven. esc. W viven. esc.
WTDPC wTDPC wuTDPC
& Mod/ niveis ® ModJ/ niveis EMod/ niveis
6 Pesq. TCC W Pesq. TCC W Pesq. TCC
.0“-'"'"::5 sab M outros sab @ outros sab
M optativas | & optativas Woptativas
Hatv. complem W atv. complem @atv. complem
UNIPAMPA (N) CH 3.220 UNIPAMPA (D) CH 3.330 UFFS (N) CH 3.345
W C. Bas. Ed WC Bas. Ed P — W C Bas. Ed
W SEOEPD W SEQEPD W SEOEPD
M viven. esc. W viven. esc. W viven. esc.
WTDPC W TDPC W TDPC
@ Mod./ niveis @ Mod/ niveis @ Mad/ niveis
W Pesq. /TCC wPesq. TCC W Pesq. /TCC
W outros sab W outros sab outros sab
W optativas ®optativas Ler=ims
M atv. complem @atv, complem Hatv. complem

Fonte: GEDEB.
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As imagens mostram que, no conjunto dos diferentes componentes
curriculares, o percentual das ciéncias basicas da educacio ¢ bastante resumido em
relagdo a carga horaria total dos cursos investigados: UFRGS (16%), FURG (10%),
UFES (15%), UFPel (9%0), UFSM D (14%), UFSM N (15%), UNIPAMPA D (20%),
UNIPAMPA N (13%), UERGS (16%). O privilégio, em termos de carga horaria,
tem sido para aqueles componentes mais vinculados com experiéncias praticas ou
de vivéncias no ambiente escolar. Os conhecimentos relacionados ao tratamento
didatico-pedagdgico dos conteudos escolares (TDPC) sao de maior foco em quase
todas as matrizes analisadas: UFFS (21%), UFSM D e N (29%), UFPel (35%),
UNIPAMPA D (23%), UNIPAMPA N (32%), UERGS (32%). As excec¢des sao
os PPP da UFRGS e da FURG, cujo foco maior é para componentes que buscam
manter maior aproxima¢ao com a escola (respectivamente 31% e 33%), mas que,
em muitos aspectos, estio associados com o mesmo viés; portanto, somados estes
dois componentes ocupam, de forma variavel, a maior parte da carga horaria total
dos cursos de Pedagogia.

Importante dizer que os cursos de Pedagogia tém sido, desde sua criacdo
em 1939, disputados e negociados em diferentes aspectos: identidade do curso
(bacharelado, licenciatura, magistério); perfil de sujeitos a serem formados (bacharel/
técnico em educacio, docente, especialista, bacharel e docente, docéncia alargada
etc.); tipos de saberes e conhecimentos que devem compor a formagao; lugar onde
a formacao deve acontecer (escolas, institutos, universidades) etc. Sirvo-me deste
apontamento para dizer que as diferentes identidades requeridas para os cursos de
pedagogia s6 podem ser lidas nos tragados das racionalidades em que estdo situadas
e pelos arranjos que as enclausuram por um tempo (Fonseca, 2010).

O resultado das negociagdes, embates, ctiticas, sobre diferentes propostas
para os cursos de Pedagogia, reverberou na politica curricular Resolugao CNE/CP
N. 1, de 15 de maio de 2006 (Scheibe, 2007). O curso, entdo, passou a ter carater
de licenciatura plena, mas um tipo de licenciatura que se diferencia das demais, pois
toma corpo um tipo de curso que tem objetivo de unir licenciatura e bacharelado,
focando na concepgao de docéncia como base para a formacio destes profissionais.

Assim, em uma mesma estrutura e organizacao curricular, foi associado o
preparo para o exercicio de fungoes de magistério na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacio de Jovens e Adultos, nos Cursos de
Ensino Médio (modalidade Normal), de Educag¢io Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras dreas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos
(Resolugao CNE/CP, 20006). A politica enfatizou, ainda, que pedagogas/os devem
estat aptas/os a atuarem com ética e compromisso na construcio da justica e da
igualdade social; a compreenderem, cuidarem e educarem e alfabetizarem criangas;
a terem competéncias profissionais nas multiplas linguagens (Lingua Portuguesa,
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Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagio Fisica), de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; a
relacionarem as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo aos processos
didaticos-pedagdgicos; a promoverem e facilitarem as relagdes de cooperacio entre
escola, familia e comunidade, identificando problemas socioculturais e propondo
solucodes para as realidades complexas identificadas no sentido de contribuir para
uma sociedade mais inclusiva e igualitiria (ou seja, assumir compromisso social);
a exercerem funcgdes de gestdo e pesquisa, desenvolvendo e avaliando projetos
e programas em ambientes escolares e ndo escolares; a trabalharem de forma
cooperativa e interdisciplinar; a promoverem a interculturalidade, a inclusio,
o respeito a diversidade e a diferenca etc. Além disso, pedagogas/os devem ser
auténomas/os, flexiveis e capazes de se tresponsabilizarem pelo seu préprio
desenvolvimento profissional, mantendo-se atualizadas/os e com disposi¢ao
para serem eternos aprendizes. Importante lembrar que muitos sdo, também, os
chamamentos e as obrigatoriedades legais para que se incluam, nos curriculos das
licenciaturas, temas como educacio étnico-raciais, educacao ambiental, educacio
para os direitos humanos etc.

Essa politica curricular colocou em andamento as possibilidades para
uma formagao generalista (de carater ampliado, aberto, expandido, alargado), que
alimentou a produ¢ao dos PPP dos cursos de pedagogia. As respostas institucionais
mostram as tentativas de ajustar os cursos com pinceladas de componentes
curriculares, que correspondam as demandas da politica curricular instituida. O
resultado foi que, para indicativos genéricos e dispersos, produziram-se respostas
variadas, mas, igualmente, genéricas e dispersas.

Por este caminho, as ciéncias da educacio, de longa data, defendidas
como componentes importantes para a formagao intelectual e pedagdgica dos
professores, perdem espaco nos curriculos dessas licenciaturas. A formacdo em
pedagogia parece enfrentar um duplo dilema: por um lado, tem, historicamente,
reivindicado as ciéncias da educagio como importantes elementos formativos; por
outro, tem limitado os conhecimentos destas disciplinas cientificas nos curriculos.
De longa data, principalmente, pelos esforcos da ANFOPE?, ecoaram discursos
que traziam esperanc¢as por uma formacdo focada na sélida formagio tedrica e
interdisciplinar; na unido teoria-pratica em todas as experiéncias formativas, na
formacao de profissionais comprometidos social, politica, ética e pedagogicamente.
Como dar conta desta formacio se as arquiteturas curriculares caminham para um
processo que anda na contramao destes principios?

5 Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao
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Estes indicativos, fortalecidos pela politica curricular e pelas leituras
institucionais, colocam-nos uma questao importante: sera que, via PPP, a formagao
em cursos de pedagogia estd sendo deslocada das esperancas formativas de carater
humanista e progressistas para matizes de viés utilitarista/pragmatica? A pergunta
nao ¢é neutra certamente. Como afirmou Goodson (2003), criar um curriculo é uma
forma de inventar uma tradi¢ao; entdo ““|...] o curriculo escrito, sob qualquer forma
— cursos, de estudos, manuais, roteiros ou resumos — é um exemplo perfeito sobre
a invencao de tradi¢io”.

A ideia de conhecimento ¢ fundamental, pois, nesta atualidade, a nogao
de conhecimento foi deslocada do sentido de algo duravel, permanente, que pode
ser apropriado de uma vez, insubstituivel, puro acabado, adquirido, conservado
e seguro, para uma concep¢ao de conhecimento como volatil, flexivel, fugaz,
efémero, de tempo determinado, pronto para o uso imediato e unico, incompleto,
descartavel. A concepgio de conhecimento como conservado exigia a intera¢ao
entre um conjunto amplo e variado de conhecimentos, que se complementavam
com a continuidade da maturidade intelectual; ja, para o conhecimento inacabado,
o excesso de conhecimento é desperdicio, pois as atuais mudangas exigem, sempre,
um novo conhecimento para resolver as coisas imediatamente. Nao ¢é necessario
acumular conhecimento, mas saber procurar por ele quando for necessario resolver
um problema emergente.

Como os estudos sobre cutriculos tém mostrado, conhecimento niao é
categoria desinteressada que, simplesmente, aparece ou desaparece nos espagos
curriculares (Ferreira, 2013; Goodson, 2003; Silva, 1999b). Conhecimento é uma
categoria disputada no bojo das rela¢oes de poder-saber-governo (dos outros e do si),
que se estabelecem numa determinada racionalidade ou numa governamentalidade®,
como ensinado por Foucault. A op¢do por um ou outro conhecimento esta
relacionado, diretamente, com a relacdo de utilidade que ocupam em determinado
momento e tempo.

Este problema de afastamento da formacdo associada as ciéncias da
educacio nio ¢ um problema, especificamente, dos cursos de Pedagogia no RS ou
do Brasil. Por exemplo, no texto Qui veut la mort des sciences de Iédncation?, Meitieu,

6 Foucault usou a no¢io de governamentalidade de diferentes formas em seus estudos, mas tenho usado
o termo no sentido mais amplo: como uma racionalidade politica (um ezbos) que inclui modos de ser e estar no
mundo e um conjunto praticas (estratégias, técnicas, tecnologias), que investem em ajustar condutas conforme as
esperancas vigentes. Importante salientar que, embora, as acdes estatais tenham papel fundamental no conjunto
da arquitetura de uma governamentalidade, as praticas de governo nao se limitam ao Estado. Isso quer dizer que
o Estado é um veiculo, entre outros, por onde o poder de governo é conduzido, racionalizado, programado e
calculado (Foucault,2008b).

7 Quem quer a morte das ciéncias da educagio?
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Altet, Lenoir e Perrenoud, (2014) tecem radicais criticas a retirada da licenciatura
em ciéncias da educacao da Universidade de Nantes. Para Perrenoud, neste mesmo
texto,

Num pafs cujos dltimos inquéritos internacionais evidenciam a medianissima
eficiéncia do sistema educativo e o seu caricter tio desigual, formar professores tio
ignorantes das ciéncias da educacio nio ¢ suicidio? |[...]. Enquanto as ciéncias e as
profissdes da educagio nio estiverem mais associadas, as primeiras permanecerao
frageis, as segundas menos efetivas do que poderiam e deveriam set. (s/p)

Ja, Lenoir salienta que “Uma escolha tdo dramdtica nido é inocente”. Ele
sugere que o afastamento das ciéncias da educagao é associado ao que chama de o
mal do utilitarismo®, com foco econémico, que tem sido o “vetor do comportamento
humano”. Em outro texto (“O utilitarismo de assalto as ciéncias da educacio”), na
mesma linha anterior, Lenoir (2016) sugere que “O que ¢ |...] banido da universidade,
¢ a concepe¢do mesma de universidade...”, e continua, dizendo que

... as ciéncias da educag¢io constituem um campo pluri-inter-disciplinar autbnomo e
insubstitufvel que tem por fung¢io produzir saberes especificos sobre esta realidade
altamente complexa, fazendo apelo ao cruzamento de disciplinas cientificas
[..]. Exclui-las da forma™¢ao universitaria [...| ¢ dificultar o prosseguimento de
estudos superiores no campo. E, igualmente, levar 4 cegueira todos aqueles que, na
universidade e fora dela, se debrucam sobre suas multiplas facetas, pois a fungio
primeira das ciéncias da educacio é considerar de maneira critica e distanciada
a relagdo estreita que existe entre as fungbes empirica e operacional, fazendo da
teoria a mediagdo central, essencial e indispensavel entre estas duas fungdes para
lhes dar um sentido. (Lenoir, citando Lenoir, 2014, p. 164)

Os intelectuais demonstram preocupacbes com o fortalecimento dos
valores utilitirios em detrimento dos conhecimentos plurais, sociais, politicos,
econdmicos, culturais, que constituem as ciéncias da educacio.

Zeichner (2013), discutindo politicas de formacio de professores nos
Estados Unidos, retoma a tematica da pratica que, segundo ele, ndo é nova e que
reaparece, de diferentes formas, em diferentes tempos no pafs. Segundo Zeichner,
“No atual clima politico dos Estados Unidos, ha uma forte pressio para reduzir
a duracdo dos cursos de formagio de professores e eliminar qualquer coisa que
nao seja ‘imediatamente Gtil” aos novos professores”. O autor mostra exemplos de
estudos que, inclusive, apontam conhecimentos da histéria, filosofia e sociologia da
educacio “como [...] disciplinas ‘ndo essenciais’ ao curriculo”.

8 Para Lenoir (2016, p. 159) “..utilitarismo remete a busca de interesses individuais que enfatizam a

imensio econdmica como unico vetor do comportamento humano e que sua difusio prioriza valores mercantis
dimens nomi mo uni tor d mportamento human sua difus riori. lores mercantis
que chegam as universidades desvirtuando-as de suas finalidades humanas e sociais”
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O recuo da teoria avanca, também, nas préprias pesquisas educacionais.
Tratando de teoria no sentido dos seus estudos no campo educacional, Ball, no
artigo “Intelectuais ou técnicos? O papel indispensavel da teoria nos estudos
educacionais”, adverte,

[..] Lamento e maldigo a auséncia de teoria e a defendo como uma forma de
proteger os estudos educacionais de si mesmos. [..] ¢ importante notar que o
abandono da teoria nos estudos educacionais tem paralelo em outras areas do
campo educacional [...] na retirada do trabalho teérico dos cursos de formagio
de educadotes e na concomitante reducio dessa formacio ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias e ao treinamento para o trabalho (Ball, 2011, p. 92).

Incluo outras questdes. Uma, que estudantes de licenciaturas clamam por
mais praticas, por vezes, acusando seus cursos de serem muito tedricos. Em 2013,
inclusive, estudantes de pedagogia de uma universidade sulina colocaram cartazes
em suas unidades onde se lia “mais pratica e menos textao”. Outra questdo é sobre
a relagdo entre saberes e trabalho docente. Tardif (2014), por longa data, através de
suas pesquisas, argumentou que os professores, nao tendo controle sobre a maioria
dos saberes assumidos como sendo necessarios para sua formacdo e trabalho
(disciplinares, curriculares, profissionais — ciéncias de educagdo e pedagogico — e
experienciais), tendem a valorizar mais os saberes experienciais por serem 0s que
eles mais dominam e produzem no dia a dia escolar. Esses parecem set, também,
exemplos que favoreceram esse movimento, que intensifica a crenga no viés
praticista e utilitarista que se esparrama atualmente.

Diante da vasta literatura disponivel, poder-se-ia listar inimero exemplos
desta recusa as teorias na contemporaneidade; especialmente, as das ciéncias humanas
e sociais. Mas, como provocagdo, quero argumentar que esse movimento pode ser
compreendido como um sintoma do deslocamento entre governamentalidade
democratica e governamentalidade neoliberal. Os estudos sobre curriculo (Goodson,
2003; Silva, 1999a, 1999b; Lopes e Macedo, 2011) tém-nos avisado que a op¢ao por
um ou outro componente curticular (chamado, usualmente, de disciplina) equivale
a sua utilidade e valoriza¢do numa determinada época.

As ciéncias sociais e humanas, assim como o discurso de sua importancia
para escolarizagdo e para a formacgdo docente, expandem-se nos movimentos e
crencas que engendram a governamentalidade democratica e a criagdo de seu sujeito
especifico: o cidaddo. Como coloca Gallo,
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A maquinaria de uma governamentalidade democratica pressupde uma sociedade
civil organizada, em face do Estado; uma economia que re™gula as trocas e garante
a poténcia do mercado, com geracio de riquezas; uma populagio, que ¢ alvo das
acoes preventivas do Estado nos mais variamdos ambitos, na garantia de sua
qualidade de vida; a garantia da seguranca dessa populacio como dever do Estado;
e, por fim, a liberdade e a ndo sub™missdo dos cidaddos como valor fundamental
dessa organizacio social e politica [...] (Gallo, 2012b, p. 59).

O conhecimento cientifico das ciéncias humanas ganha forca, nos espagos
formativos, como uma fonte de conhecimento, capacitada para preparar os sujeitos
para viverem na sociedade democratica. Gallo (2012b) argumenta que a Lei de
obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia nos curriculos escolares, em 2008, é
um exemplo dos esforcos para a constitui¢do do sujeito cidadao. As concepgdes
de docentes intelectuais, reflexivos, pesquisadores sdo inspirados, mesmo que por
diferentes fontes, pelo desejo da formacao e agdo cidadas. Atualmente, esse modo
de vida tem sido confrontado por outra racionalidade e outras esperancas para a
formagao e o trabalho docente. Remeto-me a onda das reformas neoliberais, que, ha
mais de trés décadas, vem aproximando educacao com as perspectivas de mercado
economico em escala mundial.

As grandes esperancas e promessas anunciadas pelos ideais reformistas,
geralmente, associam melhoria e moderniza¢ao da formac¢ao docente como meios
de atingir uma imaginada qualidade da Educacao Basica. Assim, a complexidade das
condic¢bes que envolvem a educagio vem sendo limitada ao quadro de um constante
movimento de re(formacio) docente (Ball, 2002, 2012, 2013; “Osério”, 2010, 2014;
“Osorio, Garcia”, 2011; Oliveira et al, 2019, 2020; Saraiva e Souza, 2020; Sorensen
e Robertson, 2020; Silva, Gomes, Motta, 2020; Santos e Diniz, 2016; Frangella e
Dias, 2018; Dias, 2016). O foco das politicas reformistas tem-se voltado, de forma
central, para o governo das condutas docentes, de modo a produzir um tipo de
docéncia auto-empreendedora, docentes responsaveis por si mesmos, ajustadas as
demandas em jogo; assim, por este viés, seguindo Foucault (2003, p. 16), vai-se
construindo uma armadura para conduta docente.

Nesta condicdo, aos docentes cabe a responsabilidade de dar conta,
principalmente, de habilidades e competéncias técnicas, alcangando um nivel de
performatividade e produtividade profissional, retratada pelo desempenho dos
estudantes que sio, sistematicamente, medidos por meio de politicas de avaliacio
padronizadas (Dias, 2016, 2021; Hypdlito, 2010). Produzir a conduta desse novo
sujeito parece ser o desafio que a educacdo superior enfrenta atualmente - um
processo vinculado a novos modos de se tornar um docente util e rentavel para
essa sociedade. Com isso, nao ¢ estranho que, no fluxo de politicas oficiais, as
licenciaturas sejam objeto, também, de constantes reformas curriculares.

14 « Rev. Bras. Polit. Adm. Educ. - v. 40, n. 01 e 135701 - 2024



Projetos politico-pedagogico de cursos de pedagogia do RS e as ciéncias da educagéo

Parece que as disputas entre um caminho humanista (fortalecido pelas
esperancgas de uma sociedade pautada pelo ezhos da democracia como modo de vida)
e outro de viés econdémico (pautada pelo consumo, concorréncia e individualismo
como referéncia para tudo) tem-se configurado como um deslocamento mais
prospero do segundo em relacdo ao primeiro, também, no espaco da formagao
docente. As disputas e negociacdes em torno do curso de pedagogia e o modo
como reverberam nas DCN de 2006 parecem, mesmo com outras intengdes, ter
contribuido para com esse processo ao tentarem ajustar as diferentes demandas,
interesses e preocupagdes. Assim, ¢ possivel observar os tragados e marcadores de
outros caminhos para a formagao docente; um deles, a reducao do componente das
ciéncias da educacio, tem sido efetivado, sutilmente, no préprio arranjo curricular
dos cursos de formacio. Os indicativos sao de que ndo tem sido suficiente afirmar
que os curriculos devem seguir o caminho de uma densa formacao pautada pelas
esperangas humanistas e sociais.

O afastamento das ciéncias da educacdo parece ser um indicativo niao
somente do que se tem chamado de desintelectualizacio docente. O que esta em
jogo, mais do que isto, é a produc¢do de outros conhecimentos reconhecidos como
importantes paraformacao de docéncias (ativas, revolvedoras de problemasimediatos,
cumpridoras de exigéncias funcionais ou instrumentais). Como argumentou Ball
(2005), essas mudancas sdo sintomas mais visiveis, agora, do deslocamento da
concepcio de profissionais auténticos (aquele que tem por base compromissos e
valores humanistas, éticos ¢ morais, que permitem julgamento critico e reflexivel)
para a concep¢do de profissionais reformados (“..aquele que responde aos
requisitos externos e a objetivos especificos, equipados com métodos padronizados
e adequados para qualquer eventualidade”; um profissional concebido como um
técnico habilitado por um conjunto de competéncias especificas e utilitarias). Ball
(2005, 2013) tem alertado que “... o profissionalismo s6 tem significado dentro da
moldura de uma racionalidade substantiva” e Sobe (2019) salienta que a formacio
docente tem sido, globalmente, deslocada da responsabilidade de “produzir a boa
sociedade, para produzir a boa economia®’

Em suma, nio colocar em discussio este afastamento das ciéncias da
educacio ¢ deixar o espago aberto, no curso de Pedagogia, para ser, cada vez mais,
preenchido pelo viés de um curriculo treinamento para habilidades e competéncias
apenas técnicas, praticas e do saber fazer fazendo. Meu argumento nio é de
reivindicagdo ou defesa das ciéncias da educag¢do como o remédio para uma pretensa
salvacao dos cursos de pedagogia. A intengao ¢ colocar esse aspecto como um alerta
sobre duas questdes: politica curricular e PPP sdo tecnologias discursivas de controle

9 Grifos da autora
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e governo que interferem, em conjunto com tantas outras tecnologias, naquilo que
os professores devem ser e como devem agir em seus espagos de trabalho; aquilo
que consta num curriculo aponta desejos e interesses para um tipo de formagao e
de sujeito a ser formado.

Entao, sao duas questdes a serem observadas e problematizadas: a politica
curricular e o conjunto de discursos que aponta como orientaciao e base para os
curticulos e como as instituicdes formativas respondem aos ideais destas politicas.
Como defendido por Ball (1994, 2013), uma politica ndo tem o poder de definir
como serd lida, compreendida, resolvida em contextos diferentes, mas ela cria
demandas, que exigem respostas aos seus apelos. Entio, as respostas importam; elas
nao sao neutras, simples, naturais; a0 contrario, mesmo com as melhores intengdes,
elas criam arquiteturas e sentidos para a producao de identidades e subjetividades
docentes.
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