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Resumo

Este artigo analisa as expectativas e vivéncias de professores em relacdo a formacao
continuada com enfoque na promoc¢do da cultura digital. Seu objetivo é analisar as
percepcbes e expectativas de um grupo de professores em relacdo a uma formagéo
continuada com foco na promocdo de competéncias digitais e na integracdo de
tecnologias em suas praticas pedagodgicas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
descritiva, que utilizou questionarios on-line para a coleta de dados. A formagao contou
com 65 professores da Educacdo Basica, atuantes em diferentes regiées do Brasil,
predominantemente nos Anos Finais do Ensino Fundamental. As respostas foram
analisadas pela metodologia de Tematizacdo e categorizadas em quatro temas
principais: aprimoramento de conhecimentos e habilidades; integragéo de tecnologia nas
praticas pedagdgicas; troca de experiéncias e colaboracdo; e inovacdo e melhoria das
metodologias. Os resultados indicam que os professores buscam desenvolver
competéncias tecnoldgicas, adaptar praticas pedagdgicas, colaborar com colegas e
inovar em suas metodologias. Conclui-se que a formacdo continuada deve ser
abrangente e dindmica, contemplando a reflexdo critica, a integracdo teoria-pratica, a
colaboracédo e a inovacédo, qualificando os professores para promover a cultura digital
em sua pratica.

Palavras-chave
formacdo continuada de professores; tecnologias digitais na educacéo; cultura digital;
préaticas pedagdgicas inovadoras.

Teachers and digital culture: Expectations and experiences in continuous
professional development aligned with BNCC

Abstract

This article analyzes the expectations and experiences of teachers regarding continuous
professional development with a focus on promoting digital culture. Its objective is to
examine the perceptions and expectations of a group of teachers concerning continuous
professional development aimed at fostering digital competencies and integrating
technologies into their pedagogical practices. This is a qualitative and descriptive
research that used online questionnaires for data collection. The training included 65
Basic Education teachers from different regions of Brazil, working in the Final Years of
Elementary Education. The responses were analyzed using the Thematization
methodology and categorized into four main themes: enhancement of knowledge and
skills; integration of technology into pedagogical practices; exchange of experiences and
collaboration; and innovation and improvement of methodologies. The results indicate
that teachers seek to develop technological competencies, adapt pedagogical practices,
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collaborate with colleagues, and innovate in their methodologies. It is concluded that
continuous professional development should be comprehensive and dynamic,
encompassing critical reflection, theory-practice integration, collaboration, and
innovation, equipping teachers to promote digital culture in their practice.

Keywords
continuous professional development of teachers; digital technologies in education;
digital culture; innovative pedagogical practices.

Profesores y cultura digital: expectativas y vivencias
en la formacién continua alineada a la BNCC

Resumen

Este articulo analiza las expectativas y experiencias de los profesores con respecto al
desarrollo profesional continuo con un enfoque en la promocion de la cultura digital. Su
objetivo es examinar las percepciones y expectativas de un grupo de docentes
respecto a una formacion continua centrada en el fomento de competencias digitales y
la integracién de tecnologias en sus practicas pedagoégicas. Esta es una investigacion
cualitativa y descriptiva que utilizé cuestionarios en linea para la recopilacién de datos.
La formacién incluy6 a 65 profesores de Educacion Basica de diferentes regiones de
Brasil, que actuaban predominantemente en los Afos Finales de la Educacion
Primaria. Las respuestas fueron analizadas utilizando la metodologia de tematizacion y
categorizadas en cuatro temas principales: mejora del conocimiento y habilidades;
integracion de la tecnologia en las practicas pedagdgicas; intercambio de experiencias
y colaboracion; e innovacion y mejora de las metodologias. Los resultados indican que
los profesores buscan desarrollar competencias tecnoldgicas, adaptar practicas
pedagdgicas, colaborar con colegas e innovar en sus metodologias. Se concluye que
el desarrollo profesional continuo debe ser integral y dindmico, abarcando la reflexion
critica, la integracién teoria-practica, la colaboracién y la innovacion, equipando a los
profesores para promover la cultura digital en su practica.

Palabras clave
desarrollo profesional continuo de los docentes; tecnologias digitales en la educacion;
cultura digital; practicas pedagdgicas inovadoras.

1 Introducéo

A formacao continuada de professores é um tema central nas discussées sobre
a qualidade da educacdao, visto que € essencial para garantir que os docentes estejam
preparados para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos. No Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sublinha a importancia da cultura digital na
educacdo, incentivando a integracdo de tecnologias digitais nas praticas pedagogicas
(Brasil, 2018). Esse contexto exige que os professores estejam atualizados e preparados
para utilizar essas tecnologias de maneira significativa, a fim de promover uma
aprendizagem que atenda as exigéncias do século XXI (Favarin; Rocha, 2015; Pessoa;

Santana, 2023). A formacao continuada, portanto, emerge como uma ferramenta para o
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desenvolvimento profissional dos docentes, permitindo-lhes inovar e adaptar suas
metodologias de ensino as novas realidades educacionais (Darling-Hammond, 2006;
Fullan, 2007; N6voa, 2019).

A relevancia desta pesquisa relaciona-se a necessidade de preparar 0s
professores para atuarem como mediadores ativos em um ambiente educacional
permeado por tecnologias. Estudos demonstram que a formag&o continuada contribui
significativamente para a melhoria da préatica pedagdgica, promovendo a reflexao
critica e a adaptacdo das estratégias de ensino (Dantas; Rufino; Nakamoto, 2022;
Schon, 1983; Souza, 2023; Tardif, 2014). Além disso, a promocédo da cultura digital nas
escolas é essencial para preparar os alunos para as demandas da sociedade
contemporanea, que exige habilidades tecnoldgicas e diversas soft skills, como
pensamento critico e colaboracdo (Kenski, 2012; Moran, 2015; Pessoa; Santana,
2023). A integragdo de tecnologias digitais no ambiente escolar ndo sO enriquece 0s
processos de ensino e aprendizagem, mas também torna o aprendizado mais dinamico
e interativo, conectando o conteudo académico a realidade dos estudantes (Gewehr;
Strohschoen, 2017; Valente, 2014).

A justificativa para esta pesquisa baseia-se na lacuna existente entre a formacéo
inicial dos professores e as demandas praticas do ambiente escolar. A formacéo
continuada surge, entdo, com a intencdo de promover a atualizacdo dos docentes e a
melhoria continua de suas praticas (Darling-Hammond, 2006; Oliveira; Amaral, L.; Amaral,
C., 2023; Souza, 2023). Implementar programas de formacéo continuada que contemplem
a cultura digital € essencial para garantir que os professores tenham as habilidades
necessarias para utilizar as tecnologias de forma pedagdgica e inovadora (Fullan, 2007;
Souza, 2023).

O problema de pesquisa que orienta este estudo estd relacionado as
expectativas e percepcdes dos professores em relagdo a formacdes continuadas sobre a
BNCC e sobre a promocédo de competéncias digitais. A formacdao inicial, muitas vezes,
falha em preparar os docentes para integrar tecnologias digitais de maneira eficaz em
suas praticas pedagogicas, gerando uma lacuna significativa que impacta a qualidade do
ensino. Além disso, a falta de formacdo continuada direcionada para a cultura digital
limita a capacidade dos professores de se adaptarem as novas demandas educacionais

e de incorporarem plenamente o0s recursos tecnolégicos em sua pratica.
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Nesse contexto, o objetivo deste estudo é analisar as percepcdes e expectativas
dos professores participantes em relacdo a formacgéo continuada com foco na promoc¢ao
de competéncias digitais e na integracdo de tecnologias em suas praticas pedagdgicas.
A pesquisa busca entender as visGes dos professores sobre os beneficios e desafios
enfrentados durante a formacao continuada (Costa; Matos; Caetano, 2021; Pauli; Silva,
2023; Schon, 1983; Zeichner, 1993).

Pretende-se, com esta pesquisa, fornecer um panorama das necessidades e
expectativas dos professores em relagdo a formacdo continuada, auxiliando na
orientacdo de politicas publicas e programas de desenvolvimento profissional (Gatti,
2008; Souza, 2023). Deseja-se, ainda, identificar desafios enfrentados pelos professores
na integracdo de tecnologias digitais, oferecendo parametros para a melhoria dos
programas de formacao (Hargreaves; Fullan, 2012; Mallmann, 2023). Por fim, a pesquisa
visa contribuir para a literatura académica sobre formac&o continuada e cultura digital,
ampliando o entendimento sobre como preparar os professores para 0s desafios
educacionais do século XXI (Borko, 2004; Soares, 2020).

Este artigo esta estruturado em quatro secdes principais, além desta introducéo.
Na segunda secdo, aborda-se o referencial tedrico, que discute a importancia da
formacdo continuada e sua relagdo com a promocdo de competéncias digitais. Na
terceira secdo, detalha-se o percurso metodologico da pesquisa, que utilizou uma
abordagem qualitativa descritiva para investigar as percep¢fes dos participantes. A
guarta secdo apresenta e discute os resultados, com foco nas experiéncias e
expectativas dos professores em relacdo a formacéao continuada e a potencial integracéo
das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas. Por fim, a quinta se¢do apresenta as
conclusdes do estudo, destacando as implicacdes dos resultados e as recomendacdes

para futuras politicas de formacéao continuada de professores.

2 Formacéao continuada de professores: um dialogo entre os principais autores

A formacdo continuada de professores € uma questdo central nas discussées
sobre a melhoria da qualidade da educacdo. Diversos estudiosos destacam a
importancia de um desenvolvimento profissional que va além da formacédo inicial,
propondo reflexdes sobre a pratica docente, a integracdo de teorias e a inovacao

pedagdgica. Este texto pretende estabelecer um dialogo entre os principais autores que
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discutem a formacao continuada de professores, analisando suas contribuicbes e como
elas podem ser aplicadas no contexto educacional contemporaneo.

A importancia da reflexdo na préatica docente é destacada por Schon (1983), que
introduziu o conceito de “profissional reflexivo”. Segundo o autor, os professores devem
desenvolver a habilidade de refletir sobre suas ac¢des tanto em tempo real (reflexdo na
acao) quanto apos a ocorréncia (reflexdo sobre a acdo). Essa prética continua de reflexao
permite o aprimoramento das estratégias pedagodgicas e a adaptacdo a mudancas e
desafios do ambiente educacional (Montero; Loyola, 2021; Oliveira; Amaral, L.; Amaral, C.,
2023). Alarcao (2003, 2010) amplia essa ideia ao enfatizar que a formacao deve incluir um
forte componente de reflexdo baseado em situacbes préticas reais, permitindo aos
professores enfrentarem os desafios educativos de forma critica e inovadora.

Para Tardif (2014), a estrutura disciplinar dos cursos de formacao de professores
apresenta uma desconexao significativa entre as teorias ensinadas e a pratica educativa,
em grande parte devido a falta de experiéncia dos professores universitarios na
educacdo basica. Isso dificulta a aplicacdo pratica dos conceitos tedéricos pelos
graduandos, tornando a formacdo menos eficaz. Superar essa lacuna requer uma
abordagem que integre teoria e pratica de forma dialética, promovendo uma formacéao
critica e contextualizada. Nesse sentido, os cursos de formacao continuada devem focar
na pratica reflexiva, permitindo que os professores se adaptem as demandas de suas
realidades escolares (Placido, R.; Placido, I.; Alberto, 2022; Souza, 2023).

Névoa (2019) destaca que a formacdo docente deve estar relacionada a
profissdo, indo além da transmissdo de conhecimento e envolvendo a gestdo de
relacbes humanas no ambiente escolar. Ele defende uma formacdo que promova a
autonomia profissional dos professores, permitindo-lhes refletir criticamente e adaptar-se
as mudancas. O autor critica a separacdo entre teoria e pratica, sugerindo uma
integracdo desses aspectos para uma formacdo que valorize tanto o conhecimento
tedrico quanto as habilidades praticas, conectando-se com a realidade dos alunos
(Ferreira; Purificacdo, 2021).

Zeichner (1993), por sua vez, critica a abordagem individualista de Schon e
defende que a reflexdo deve ocorrer no coletivo de professores. Ele propde uma formacao
gue promova a aprendizagem colaborativa, na qual os docentes possam compartilhar

experiéncias, refletir sobre suas praticas e desenvolver solu¢cdes inovadoras para 0S
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desafios educativos. O autor argumenta que a formag&o colaborativa ndo apenas
enriguece a pratica docente, mas também fortalece a comunidade escolar como um todo.
Esse enfoque colaborativo € essencial para criar uma comunidade de préatica que apoie o
desenvolvimento profissional continuo dos professores, promovendo um ambiente de
suporte mutuo e crescimento conjunto (Ferreira; Purificacao, 2021; Souza, 2023).

Pimenta (2002) destaca a importdncia da integracdo entre teoria e prética,
afirmando que o saber docente ndo € construido apenas pela préatica, mas também pela
incorporacdo de teorias educacionais que oferecem diferentes perspectivas analiticas
(Oliveira; Amaral, L.; Amaral, C., 2023). A autora defende que a formacdo continuada
deve reconhecer os professores como sujeitos de conhecimento, permitindo-lhes
protagonizar seu proprio desenvolvimento profissional de forma critica e reflexiva,
essencial para compreender e transformar suas praticas pedagogicas de maneira
consciente. Além disso, a formacao critica capacita os professores a se adaptarem as
mudancas e influenciarem ativamente o contexto educacional, promovendo inovacdes
gue beneficiam os alunos (Costa; Santos; Martins, 2020; Souza, 2023).

Nessa mesma linha, Contreras (2002) enfatiza a necessidade de uma formacéo
gue desenvolva a autonomia profissional dos professores. Ele argumenta que a
profissionalizacdo docente deve incluir a capacidade de deliberacdo e reflexdo critica
sobre a prética, o que € essencial para lidar com a imprevisibilidade e a complexidade do
ambiente escolar. O autor sugere que a formacao deve qualificar os professores para a
tomada de decisbes pedagodgicas informadas e éticas, promovendo uma educacao
relevante e significativa para os alunos. Assim, a formacao continua deve proporcionar
espacos de reflexdo e discusséo, em que os professores possam questionar e aprimorar
suas praticas de maneira colaborativa e critica (Costa; Santos; Martins, 2020; Ferreira;
Purificacdo, 2021; Souza, 2023).

Gatti (2008) também contribui para esta discussao ao ressaltar a necessidade de
politicas publicas de formacéo continuada que estejam alinhadas as reais necessidades
dos professores. A autora argumenta que a formacao continuada deve ser um processo
sisteméatico e sustentado, que permita aos professores refletirem sobre suas praticas,
compartilharem experiéncias e desenvolverem novas competéncias. Ela ressalta que a

formacao continuada deve ser vista como um investimento essencial para a qualidade da
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educacdo, promovendo a atualizacdo constante dos docentes e a melhoria continua das
praticas pedagdgicas (Souza, 2023; Vergutz; Pacifico; Sales, 2021).

Alinhada a essa discussao, Darling-Hammond (2006) reflete sobre a importancia
de uma formacdo continuada que esteja intrinsecamente ligada as necessidades dos
professores e ao contexto educacional em que atuam. Ela argumenta que o
desenvolvimento profissional deve ser continuo, incorporando préaticas baseadas em
evidéncias que promovam a melhoria do ensino e da aprendizagem. Além disso, deve-se
enfatizar a necessidade de politicas educacionais que apoiem a formacdo continuada,
proporcionando aos professores tempo e recursos para participar de programas de
desenvolvimento profissional que sejam relevantes e aplicaveis as suas praticas
(Ferreira; Purificacédo, 2021; Souza, 2023).

Complementando essa viséo, Fullan (2007) aborda a formacdo continuada de
professores no contexto das reformas educacionais e da mudanga sistémica. Ele
argumenta que a formacdo continuada deve ser parte integrante das iniciativas de
melhoria da escola, promovendo a inovacao e a lideranca entre os professores. O autor
defende que o desenvolvimento profissional deve ser colaborativo, envolvendo todos na
escola e na comunidade educacional. Para ele, a formacdo continuada deve focar na
construcdo de capacidades e na criacdo de uma cultura de aprendizado continuo dentro
das escolas (Ferreira; Purificacdo, 2021; Placido, R.; Placido, I.; Alberto, 2022).

Hargreaves e Fullan (2012), por sua vez, destacam a importancia de uma cultura
profissional baseada na colaboracdo entre professores. Nesse modelo, os professores
trabalham juntos para refletir criticamente sobre suas praticas e compartilhar
conhecimentos e experiéncias de forma continua, visando a melhoria tanto de sua praxis
guanto do aprendizado dos alunos. Os autores argumentam que a formacéo continuada
deve ir além de abordagens pontuais e ser integrada ao cotidiano escolar, promovendo
um espaco de troca regular entre os docentes (Costa; Santos; Martins, 2020; Vergutz;
Pacifico; Sales, 2021).

Berliner (2001), por outro lado, aborda a formacao continuada de professores a
partir da perspectiva da psicologia educacional. Ele enfatiza a importancia de entender
0S processos cognitivos e motivacionais dos professores como aprendizes,
argumentando que a formacé&o continuada deve considerar esses fatores para ser eficaz.

O autor discute a necessidade de programas de desenvolvimento profissional que sejam
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adaptativos e responsivos as necessidades individuais dos professores, promovendo
uma compreensdo mais profunda dos principios da aprendizagem e do ensino eficaz
(Oliveira; Amaral, L.; Amaral, C., 2023).

Borko (2004) complementa essa visdo ao discutir o desenvolvimento profissional
de professores, especialmente nas areas de Matematica e Ciéncias. A autora defende
que a formacao continuada deve ser embasada em investigacdes empiricas e praticas
reflexivas, proporcionando aos professores uma compreensao mais aprofundada dos
conteidos que ensinam e das metodologias pedagdgicas mais eficazes. Além disso,
essa formacao deve ser colaborativa, promovendo a criacdo de comunidades de pratica
nas quais os professores possam compartilhar conhecimentos, refletir sobre suas
experiéncias e desenvolver novas estratégias pedagogicas (Florentino, 2016; Sa-Pinto et
al., 2014; Vergutz; Pacifico; Sales, 2021).

A chegada da BNCC trouxe um novo desafio para a formagcdo continuada de
professores. Ao oficializar a relevancia da promocéo da cultura digital e da integracao
das tecnologias digitais no processo educativo, 0 documento reforca que € essencial
uma educacdo que prepare os alunos para o século XXI (Brasil, 2018). Uma formacéo
continuada para a promocéao da cultura digital deve, entdo, abordar desde o uso basico
de tecnologias até estratégias pedagogicas avancadas que utilizem recursos digitais
para enriquecer o ensino e a aprendizagem. Tal aspecto se deve ao fato de a cultura
digital ndo se resumir apenas ao uso de ferramentas tecnoldgicas, mas envolver também
uma compreensao critica de sua presenca na sociedade e a capacidade de integrar as
tecnologias de maneira pedagdgica (Favarin; Rocha, 2015; Kenski, 2012; Moran, 2015).

Além disso, a promocéao da cultura digital deve considerar a constru¢cdo de uma
ética digital, na qual os professores estejam aptos a orientar seus alunos sobre 0 uso
responsavel e critico das tecnologias. A formacdo docente para a cultura digital deve ser
continua, proporcionando aos docentes oportunidades regulares de atualizar seus
conhecimentos e préaticas em relacdo as novas tecnologias e metodologias digitais. Isso
inclui a participacdo em comunidades de prética e redes de aprendizagem profissional
onde possam compartilhar experiéncias e aprender com outros educadores (Almeida;
Valente, 2011). A formacdo continua para a cultura digital deve ser dinamica e
adaptativa, preparando os professores para responder as rapidas mudancas

tecnoldgicas e as necessidades emergentes dos alunos (Herdina; Ningrum, 2023).
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Valente (2014) ressalta que a formacéo para a cultura digital deve também abordar
a inovacao pedagdgica, incentivando os professores a explorarem novas metodologias de
ensino que fagcam uso das tecnologias digitais. A formacdo continua deve incentivar a
experimentacao e a inovacédo, permitindo que os professores explorem novas abordagens
pedagdgicas e integrem as tecnologias de maneira significativa e contextualizada (Almeida;
Valente, 2011; Brasil, 2018; Pessoa; Santana, 2023; Valente, 2014).

O dialogo entre os principais autores da area revela, portanto, a necessidade de
uma formacdo que promova a reflexdo critica, a integracdo de teoria e pratica e a
adaptacdo as novas demandas educacionais, incluindo a cultura digital. Ao reconhecer
0os professores como protagonistas de seu desenvolvimento profissional, a formagéao
continuada pode contribuir, significativamente, para a transformacdo da pratica

pedagogica e para a criagdo de um ambiente educacional mais inovador e eficaz.

3 Percurso metodologico

Esta pesquisa € de natureza qualitativa e descritiva, voltada para a formacéo
continuada de professores visando a promocéo da cultura digital conforme preconizado
pela BNCC (Brasil, 2018). A metodologia descritiva adotou estratégias para observar e
descrever comportamentos, bem como identificar fatores relacionados ao fenémeno
estudado, enquanto a abordagem qualitativa permitiu uma exploracdo aprofundada das
percepcdes subjetivas dos participantes. Esta escolha metodoldgica foi fundamentada
pela necessidade de compreender as nuances das experiéncias e percepcdes dos
professores em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) no contexto educacional (Creswell, J.; Creswell, D., 2018).

A metodologia qualitativa permitiu uma compreensdo aprofundada das crencas e
valores dos participantes, viabilizando reflexdes sobre a formacdo continuada e a
integracdo da cultura digital no contexto educacional (Liudke; André, 2013). Esse enfoque
metodolégico ndo se limita a descrever os fenbmenos observados, mas também busca
oferecer uma interpretacdo contextualizada das experiéncias dos professores em
formacdo. A abordagem adotada contribui para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais eficazes e alinhadas as demandas do século XXI, promovendo a cultura

digital de maneira integrada e critica nas escolas (Saunders; Lewis; Thornhill, 2016).
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O presente extrato faz parte de uma pesquisa de doutorado no Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude da Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz), que tem como objetivo analisar as percepcdes e expectativas de professores
em relacdo a uma formacdo continuada voltada para o desenvolvimento de
competéncias digitais e a integracdo de tecnologias nas praticas pedagogicas, conforme
a BNCC. O curso de extenséo, oferecido na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD)
em parceria com o Instituto Federal do Rio de Janeiro, foi criado para suprir lacunas na
preparacao dos docentes, especialmente durante a pandemia de Covid-19. O estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Fiocruz (CAAE n° 58801622.9.0000.5248),
seguindo todas as normas éticas e garantindo o consentimento informado dos
participantes (Brazelton, 2023).

Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios on-line distribuidos aos
participantes na primeira e na ultima semanas da formagdo. Especificamente, as
perguntas discutidas neste artigo sdo: 1) “Vocé ja participou de alguma formacao
continuada sobre a BNCC?”; 2) “Vocé ja participou de alguma formacdo continuada
sobre 0 uso de tecnologias no contexto educacional?”; 3) “Vocé ja participou de alguma
formacao continuada sobre o uso de tecnologias no contexto educacional oferecida em
alguma escola em que trabalhou?”; e 4) “O que vocé espera da formacdo continuada
gue esta iniciando?”. Essas perguntas foram desenhadas para captar informacdes sobre
o histérico de formac&o continuada dos participantes e suas expectativas em relacéo a
nova formacao.

A andlise dos dados foi conduzida com base na metodologia de Tematizacao
proposta por Fontoura (2011), que envolve a identificacdo de temas centrais a partir das
respostas coletadas. Esse método visa organizar e interpretar sistematicamente os
dados, destacando padrdes e tendéncias nas percepcdes dos participantes. As etapas
do processo incluem analise do material, identificacdo de temas recorrentes, definicdo de
unidades de contexto e significado e interpretacdo dos dados com base em referéncias
tedricas pertinentes (Fontoura, 2011). A Tematizacéo foi escolhida por sua eficacia em
captar a esséncia dos dados, proporcionando uma visao clara e concisa das informacdes

mais relevantes.
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4 Discusséo dos resultados

Um total de 65 respostas foram coletadas através do questionario. A maioria
dos participantes tinha entre 31 e 40 anos, embora as idades variassem de 21 a 70
anos. A regido Sudeste foi a mais representada, mas havia participantes de todas as
regides do pais. Em termos de formacao académica, 55 professores possuiam cursos
de poés-graduacdo. Dentre eles, 30 eram especialistas, 22 eram mestres, dois eram
doutores e um era pos-doutor. A maior parte dos profissionais trabalhava nos Anos
Finais do Ensino Fundamental em escolas publicas, com 33 deles atuando entre 11 e
20 anos.

A seguir séo apresentados os resultados que ilustram a vivéncia dos professores
em formacgbes continuadas, suas experiéncias com tecnologias educacionais e a
disponibilidade dessas formacdes nas instituicbes de ensino em que atuam. A maioria
dos professores ainda néo teve acesso adequado a formacfes continuadas especificas,
tanto sobre a BNCC quanto sobre o uso de tecnologias no contexto educacional. Embora
haja uma divisdo quase equilibrada em relacdo a participacdo em formacdes sobre
tecnologias educacionais, uma parcela significativa dos docentes nao recebeu formacgéao
oferecida pelas escolas onde trabalham, evidenciando uma lacuna significativa na oferta
de desenvolvimento profissional dentro das instituicbes de ensino (Alarcao, 2003, 2010;
Cartaxo; Mira; Gasparim, 2020; Mallmann, 2023; Schon, 1983; Tardif, 2014).

O Grafico 1 revela que 64,6% dos professores nao participaram de formacdes
continuadas especificas sobre a BNCC. Esse dado destaca uma lacuna significativa, em
especial considerando o papel central que a BNCC atribui a promoc¢éo da cultura digital
nas praticas pedagogicas (Brasil, 2018). Autores como Novoa (2019) e Tardif (2014)
destacam que a desconexdo entre a formacdo inicial e as demandas praticas do
ambiente escolar pode resultar na dificuldade de implementacdo das novas diretrizes,
como a BNCC. Assim, esses dados sugerem a necessidade urgente de politicas que
fortalecam a oferta de formacdo continuada direcionada a BNCC, garantindo que o0s

professores estejam preparados para integrar as novas tecnologias em suas praticas.
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Grafico 1 — Participacéo dos professores em formagdes continuadas relacionadas a BNCC
Vocé ja participou de alguma formagao continuada sobre a BNCC?

65 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Além das formacdes sobre a BNCC, investigou-se a participacdo dos docentes
em cursos focados no uso de tecnologias. O Gréfico 2 mostra que 52,3% dos professores
participaram de alguma formacgéo continuada sobre tecnologias, enquanto 47,7% nunca
tiveram essa oportunidade, evidenciando que, apesar dos esfor¢cos, muitos professores
ainda enfrentam dificuldades em acessar essas formacfes. Esses dados corroboram o0s
estudos de Kenski (2012) e Moran (2015), que destacam a necessidade de ampliar a
formacé&o continuada para garantir a integracdo eficaz das tecnologias no ensino. Dantas,
Rufino e Nakamoto (2022), Souza (2023) e Tardif (2014) também ressaltam a

desconexao entre a formacao inicial e as demandas tecnologicas da pratica escolar.

Grafico 2 — Participacdo em formacéo continuada sobre o uso de tecnologias
Vocé ja participou de alguma formacao continuada sobre o uso de tecnologias no
contexto educacional?

65 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Grafico 3 revela que 75,4% dos professores ndo participaram de formacdes
continuadas sobre o uso de tecnologias oferecidas em suas escolas, enquanto apenas

24,6% tiveram essa oportunidade, mostrando uma deficiéncia na oferta interna de
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formacdo, o que agrava a desconexao entre teoria e pratica pedagodgica (Dantas; Rufino;
Nakamoto, 2022; Souza, 2023; Tardif, 2014). Como destacam Alarcdo (2003, 2010),
Cartaxo, Mira e Gasparim (2020), Mallmann (2023) e Schon (1983), a formacgao
continuada com base em situacdes préaticas € essencial para a reflexdo critica dos
professores. Além disso, a promocao de uma cultura digital nas escolas, como discutido
por Kenski (2012), Moran (2015) e Pessoa e Santana (2023), depende da preparacéo
adequada dos docentes para integrar tecnologias de forma eficaz.

Grafico 3 — Participacdo em formacédo continuada sobre o uso de tecnologias no local de trabalho
Vocé ja participou de alguma formagao continuada sobre o uso de tecnologias no
contexto educacional oferecida em alguma escola em que trabalhasse?

65 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados encontrados reforcam que a BNCC oferece um quadro importante
para o desenvolvimento de competéncias digitais, preparando os alunos para as
demandas contemporaneas (Pessoa; Santana, 2023; Valente, 2014). Entretanto, a
literatura também revela criticas que merecem destaque. O principal desafio esta na
implementacdo da proposta da Base em escolas que carecem de infraestrutura
tecnoldgica, como discutido por Souza (2023) e Tardif (2014). Além disso, a formacéao
inicial dos professores frequentemente ndo aborda de forma satisfatoria a cultura digital,
criando uma desconexdo entre a teoria proposta pela BNCC e a pratica pedagdgica,
como apontado por Martini e Hobold (2024) e N6voa (2019).

A andlise da quarta pergunta, que revela as expectativas dos professores em
relacdo a formacdo continuada, mostra a importancia de diversas dimensdes no
desenvolvimento profissional docente. As respostas estdo apresentadas no Quadro 1 e
foram categorizadas em quatro temas: (a) Aprimoramento de conhecimentos e
habilidades; (b) Integracdo de tecnologia nas préaticas pedagogicas; (c) Troca de

experiéncias e colaboracéo; e (d) Inovacdo e melhoria das metodologias. Para preservar
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0 anonimato dos participantes, cada um deles foi identificado por um cddigo
alfanumeérico iniciado pela letra “P” e seguido de um numero. Essa abordagem garante
gue as respostas individuais possam ser analisadas e discutidas sem revelar a
identidade dos respondentes, mantendo a confidencialidade das informagdes fornecidas.

Quadro 1 — Expectativas dos professores em relacdo a formacéo continuada
Categorias Unidades de contexto

e “Aprimorar minhas habilidades com relagdo ao uso de tecnologia
digital em sala de aula.” (P1)

Aprimoramento e “Espero enriguecer meu conhecimento sobre o assunto e dominar
de conhecimentos ferramentas para utilizar em sala de aula.” (P2)
e habilidades e “Adquirir conhecimento sobre processos tecnoldgicos e melhorar

minha pratica de ensino!” (P3)

e “Ampliar meus conhecimentos e praticas pedagdgicas.” (P59)

e “Que os conteudos possam me auxiliar a melhorar a minha
pratica pedagogica.” (P4)

e “Desenvolver habilidades para trabalhar com tecnologia em sala

Integracdo de tecnologia de aula e agugar a criatividade dos alunos e minha.” (P5)

as praticas pedagdgicas e “Desenvolver ideias para a utilizagdo da tecnologia em sala,
adaptacdo de contelido, enfim, abertura de horizontes e quebras
de paradigmas.” (P6)

e “Utilizar tecnologia no cotidiano das aulas.” (P65)

o “Espero aprender e trocar conhecimentos com os colegas e, além
de aprender sobre as tecnologias, poder incentivar os alunos
neste processo também.” (P12)

Troca de experiéncias e “Compartilhar experiéncias com outros professores.” (P27)

e colaboracéo e “Aprendizado e muita troca entre os pares objetivando a melhoria
da minha formagéo e aplicacdo na minha pratica diaria.” (P60)

e “Compartilhar e desenvolver conhecimentos e praticas que
mobilizem o uso dos recursos digitais na educagao.” (P62)

e “Ampliar meus conhecimentos sobre as novas tecnologias na
educacdo para poder inovar e transformar minhas metodologias.”
(P14)

e “Espero que possa abrir novos horizontes e que eu possa
reformular minha didatica através das novas tecnologias digitais.”
(P15)

e “Compreensdo a respeito de producdo de conteudos digitais.
Sobre como utilizar melhor as tecnologias no ambiente
educacional para uma melhor relacdo ensino-aprendizagem [...].”
(P16)

¢ “Reflexdes e metodologias novas.” (P64)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Inovacgéo e melhoria
das metodologias

A categoria “Aprimoramento de conhecimentos e habilidades” indica uma busca
pela ampliagdo de conhecimentos e habilidades. Essa necessidade esté alinhada com o

conceito de “profissional reflexivo” (Schon, 1983), que destaca a importancia da reflexao
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continua sobre a préatica docente. Quando os professores mencionam expectativas como
“Espero enriqguecer meu conhecimento sobre o assunto e dominar ferramentas para
utilizar em sala de aula” (P2), fica evidente que estdo engajados em um processo de
autoaperfeicoamento que transcende a formacéo inicial. Alarcdo (2003, 2010)
complementa essa visdo ao sugerir que a formacao continuada deve ser baseada em
situacdes préaticas reais, 0 que ressoa com 0 desejo dos professores de adquirir
conhecimentos diretamente aplicaveis em suas salas de aula (Cartaxo; Mira; Gasparim,
2020; Mallmann, 2023).

Ademais, as expectativas expressas mostram um compromisso com a melhoria
continua da pratica pedagdgica. Respostas como “[Espero] Adquirir conhecimento sobre
processos tecnolégicos e melhorar minha pratica de ensino” (P11) ilustram um
entendimento de que a integracdo de novos conhecimentos e habilidades pode levar a
uma pratica pedagoégica mais eficaz e inovadora. Isso se alinha as ideias de Tardif
(2014), que critica a desconexao entre teoria e pratica na formagao docente e defende
uma abordagem que contextualize a pratica educacional. Dessa forma, a formacao
continuada é vista como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento profissional
dos professores, promovendo ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas
também a aplicacao pratica desses saberes no contexto escolar.

A “Integragao de tecnologia as praticas pedagogicas” € uma expectativa central
para muitos professores, refletindo a crescente importancia das tecnologias digitais na
educacao contemporanea. Tardif (2014) observa que a desconexdo entre teoria e
pratica pode ser superada através de uma formacdo que contextualize a pratica
docente, enfatizando a importancia da tecnologia como um meio para inovar e melhorar
o ensino. Respostas como “[Espero] Desenvolver habilidades para trabalhar com
tecnologia em sala de aula e agugcar a criatividade dos alunos e minha” (P16) destacam
a necessidade de uma formacdo que nao apenas introduza novas ferramentas
tecnoldgicas, mas também qualifique os professores a usa-las de maneira eficaz e
criativa em suas praticas diarias.

Névoa (2019) reforca essa necessidade ao argumentar que a formacao docente
deve promover a autonomia profissional, permitindo que os professores adaptem suas
praticas as demandas do contexto educacional em constante mudanca. As expectativas

de “Desenvolver ideias para a utilizacdo da tecnologia em sala, adaptacdo de conteudo,
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enfim, abertura de horizontes e quebras de paradigmas” (P6) refletem um desejo de
inovar e transformar a pedagogia tradicional, utilizando a tecnologia para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, a formacdo continuada deve focar na
integracdo pratica e efetiva das tecnologias digitais, preparando os professores para
enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades oferecidas pela era digital.

A “Troca de experiéncias e a colaboracdo” entre professores € um aspecto
fundamental para o desenvolvimento profissional continuo, conforme evidenciado nas
respostas analisadas. Zeichner (1993) critica a abordagem individualista e propde uma
formacado colaborativa que promova a aprendizagem conjunta e o desenvolvimento de
solugdes inovadoras para os desafios educativos. Expectativas de “Aprendizado e muita
troca entre os pares objetivando a melhoria da [...] formac&o e aplicacéo na [...] pratica
diaria” (P60) ilustram a importéncia da interacdo e da troca de conhecimentos entre os
docentes, ressaltando que o crescimento profissional € potencializado quando realizado
em um ambiente colaborativo (Souza, 2023).

Pimenta (2002) enfatiza a importancia da formacao critica e reflexiva, permitindo
aos professores compartilharem experiéncias e desenvolverem uma compreensao mais
profunda das praticas pedagogicas. A expectativa de “Compartilhar e desenvolver
conhecimentos e praticas que mobilizem o uso dos recursos digitais na educagao” (P62)
reflete um desejo de construir uma comunidade de pratica em que os docentes possam
aprender uns com o0s outros e aplicar novas ideias em suas salas de aula. Assim, a
formacao continuada deve proporcionar espacos e oportunidades para a colaboracéo e a
troca de experiéncias, promovendo um ambiente de suporte mutuo e crescimento
conjunto, essencial para a melhoria continua da educacdo (Souza, 2023; Vergutz;
Pacifico; Sales, 2021).

A “Inovacdo e a melhoria das metodologias de ensino” € uma expectativa
claramente expressa pelos professores, evidenciando um desejo de transformar suas
praticas pedagogicas. Fullan (2007) aborda a formacéo continuada no contexto das
reformas educacionais, argumentando que o desenvolvimento profissional deve ser
colaborativo e focado na inovagdo. Respostas como “Espero que possa abrir novos
horizontes e que eu possa reformular minha didatica através das novas tecnologias

digitais” (P51) demonstram a intengao de utilizar a formagao continuada como um meio
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para explorar novas abordagens pedagdgicas e incorporar tecnologias que tornem o
ensino mais dinamico e eficaz (Pessoa; Santana, 2023).

Essa busca por inovagdo também esté relacionada a necessidade de adaptar as
metodologias de ensino as necessidades e realidades dos alunos contemporaneos. A
expectativa de aumentar a “Compreenséo [...] a respeito de producdo de conteudos
digitais. Sobre como utilizar melhor as tecnologias no ambiente educacional para uma
melhor relacéo ensino-aprendizagem, tornando as aulas mais tecnolégicas” (P57) reflete
um compromisso com a modernizac¢do das préaticas pedagodgicas, alinhando-se com as
ideias de Hargreaves e Fullan (2012) sobre a importancia de promover uma cultura de
inovacao e colaboracéo. Assim, a formacéo continuada deve ser projetada para apoiar
os professores na implementacdo de metodologias inovadoras, integrando de forma
eficaz as tecnologias digitais e respondendo as demandas emergentes do contexto

educacional atual (Dantas; Rufino; Nakamoto, 2022; Favarin; Rocha, 2015).

5 Consideracgdes finais

A formacdo continuada de professores € um componente essencial para a
melhoria da qualidade da educacdo. A analise das expectativas dos professores
participantes desta pesquisa revela a importancia de abordar multiplas dimensdes no
desenvolvimento profissional docente. O aprimoramento de conhecimentos e
habilidades, a integracdo de tecnologias as praticas pedagogicas, a troca de
experiéncias e colaboracdo e a inovacdo e melhoria das metodologias de ensino séo
aspectos fundamentais que devem ser contemplados em programas de formacéao
continuada. Esses elementos sdo determinantes para assegurar que 0s professores
estejam preparados para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e
promover uma educacéao de qualidade que atenda as demandas do século XXI.

Os resultados deste estudo indicam que os professores estdo comprometidos
com a reflexdo continua sobre suas praticas, buscando constantemente novas maneiras
de enriquecer seu conhecimento e habilidades. Além disso, a integracdo de tecnologias
nas praticas pedagodgicas € vista como uma necessidade urgente que permite aos
professores adaptarem suas praticas as novas demandas educacionais. A troca de
experiéncias e a colaboracdo entre os docentes sdo igualmente valorizadas, criando

comunidades de pratica onde € possivel compartilhar conhecimentos e desenvolver
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novas estratégias, atitude essencial para o crescimento profissional e a melhoria
continua da educacgdo. A formacdo continuada deve, portanto, ser projetada para
fomentar essas interacdes e promover um ambiente de aprendizado colaborativo e
inovador.

A busca por inovacdo e a melhoria das metodologias de ensino refletem um
compromisso com a modernizacdo das préticas pedagdgicas. A formacao continuada de
professores deve ser concebida de forma abrangente, contemplando a reflex&o critica, a
integracdo entre teoria e pratica, a colaboracdo e a inovacdo. Ao reconhecer 0s
professores como protagonistas de seu desenvolvimento profissional, os programas de
formacdo continuada podem contribuir para a transformacao da pratica pedagdgica e a
criacdo de um ambiente educacional mais inovador e eficaz. A promocao da cultura
digital deve ser integrada a esses programas, preparando os professores para mediar
ativamente o uso das tecnologias na educacdo bem como a discusséo a seu respeito,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Apesar das contribuicbes deste estudo, ha algumas limitacbes que devem ser
reconhecidas. A pesquisa se baseou em um conjunto limitado de participantes, o que
pode néo representar a totalidade das experiéncias e expectativas dos professores em
diferentes regibes e contextos educacionais. Além disso, o foco na percepcao dos
professores pode nao capturar completamente as complexidades envolvidas na
implementacéo pratica das tecnologias digitais no ambiente escolar. Futuras pesquisas
poderiam expandir o escopo do estudo, incluindo uma analise mais abrangente das
praticas de formacdo continuada em diversos contextos e examinando também a
perspectiva dos alunos e gestores escolares. Ao abordar essas limitacdes, sera possivel
obter uma visdo mais completa e detalhada sobre a eficacia dos programas de formacéo

continuada e sua contribuicdo para a educacao.
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