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Resumo

O mau desempenho escolar das criancas de familias populares é costumeiramente atribu-
ido pelos professores ao desinteresse dos pais. O objetivo desta pesquisa foi identificar a
existéncia ou ndo de a¢oes educativas diferentes por parte dos pais em funcao do desempe-
nho escolar. Foram entrevistados 20 pais e maes de alunos de “bom” e “mau” desempenho
escolar de uma escola pablica de uma regido de periferia no municipio de Sao Paulo, Brasil.
Os resultados demonstraram nao existirem diferencas significativas nos aspectos inves-
tigados: supervisao das atividades escolares, valorizagdo da escolaridade e prioridade as
tarefas escolares. Podemos, também, constatar a existéncia de bons e maus desempenhos
escolares entre irmaos. Concluimos que o bom ou mau desempenho dos escolares nao
reflete o interesse familiar no sucesso escolar dos filhos.
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Abstract

Teachers usually attribute poor school performances from children of lower economic
classes to parents’ disinterest. The objective of this research was to identify the presence
or absence of different parental educational activities related to school performance. We
interviewed 20 parents of students of high and poor school performance from a public
school in the periphery of the city of Sdo Paulo, Brazil. Results demonstrated no significant
differences in the investigated aspects: supervision of educational activities, value given to
education and priority to school homework. We also noted the existence of high and poor
school performance among siblings. We conclude that high or poor student performance
does not reflect family interest in the school success of their children.

Keywords: School success. School failure. Poor families.

A escola na sociedade capitalista tem recebido a atribui¢do de indicar o “lugar” a
ser ocupado pelo sujeito. Dentro de uma compreensao meritocratica, a relacao po-
sitiva entre escolaridade, ocupacao laboral e rendimentos parece ser um consenso
amplamente compartilhado na sociedade. Os melhores alunos terem as melhores
ocupacoes e rendimentos é entendido por muitos como uma legitima recompensa
ao esforco feito na vida escolar. Apesar de haver uma ampla aceitaciao sobre essa
posicao, os estudos sociologicos nao confirmam a veracidade desse consenso. Esse
artigo surgiu justamente do interesse dos pesquisadores, que sao formadores de
professores, em levantar subsidios para colaborar com a formacao de uma visao
mais critica dos processos da escolarizacao que levam ao sucesso ou fracasso
do sujeito aprendiz. O livro de Bernard Lahire (1997) Sucesso escolar nos meios
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populares serviu de norte tanto para o trabalho docente, quanto um organizador
conceitual para a pesquisa desenvolvida e aqui descrita. Destarte, na primeira parte
do artigo estabelecemos os referencias tedricos utilizados na organizacao da pes-
quisa, e depois descrevemos a metodologia, os resultados e, por fim, elaboramos
uma discussao.

Fundamentacao teorica

A familia popular brasileira tem sido vista de forma muito negativa. Freitas e
Luna (2006) utilizam o termo pejorativo “ralé” para descrever os segmentos mais
pauperizados. O uso do termo nao é feito como uma ratificagio do mesmo, mas
como um sinalizador de como as camadas populares, em especial aquelas com
menos escolaridade, sdo percebidas na sociedade brasileira. As autoras apontam o
abandono social a que essa classe popular tem sido submetida na historia do pais
e do qual as restricoes ao acesso escolar sio uma maior demonstracao. Como de-
monstra Augebile (2006), o sistema publico de educacio se expandiu lentamente
em direcao as classes populares, combinado com um processo de reducao da quali-
dade e um crescente aparelhamento da escola para funcoes assistenciais que muitas
vezes mascaram a ma qualidade escolar.

Nesse quadro, o sucesso das criancas oriundas das classes populares nao tem
sido frequente. A dificuldade da escolarizacao dessas criancas nao esta limitada a
realidade brasileira. Bourdieu e Passeron (2014), ja apontaram no inicio da década
de 1970 esse problema na realidade francesa. Em sua obra, importantes conceitos
sao elaborados sobre o carater da escola de reproducao das desigualdades sociais.
E importante lembrar que seus estudos foram elaborados a partir das condicdes
sociais das familias e observando o desempenho escolar. Em suas anélises, eles
destacam para o papel exercido pelo capital cultural com o qual a crianga ja chega
a escola, em funcao da socializacdo familiar de sua classe social. A escola adota o
capital cultural da classe dominante, adquirido por algumas fracoes das classes
médias. O capital cultural é um conceito importante, porque indica, para o ethos, a
cultura e o habitus familiar que estao mais ou menos relacionados aos contetidos e
praticas a serem transmitidos pela escola. S6 pode trocar o capital cultural obtido
na socializacao familiar por capital académico quem tem o capital cultural valo-
rizado pela escola. Assim, as criancas das classes populares chegam a escola em
condicoes de desvantagem social.

Essa desvantagem foi apresentada também por Bernstein (1997) em seu estudo
sobre a linguagem utilizada nas familias e na escola. Suas extensas investigacoes
salientaram também para a existéncia de diferencas na linguagem usada pelas fa-
milias populares. O uso de uma linguagem, que ele denominou cdigo restrito nas
familias populares contribuiria para mais dificuldades na escola, na medida em que
a escola se utiliza de um codigo elaborado de comunicacao e linguagem. As classes
médias e superiores, mais escolarizadas, utilizariam uma linguagem mais proxima
da escola.

As pesquisas de Bourdieu e Passeron (2014) e de Bernstein (1997) nao foram
desenvolvidas para responsabilizar a familia pelo fracasso escolar, pelo contréario,
foram estudos desenvolvidos com intencao de desvendar os mecanismos comple-
xo0s da socializacao familiar e educacao escolar e sua relacao com as dinamicas de
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classe. Esses estudos visavam compreender, por que parecia que a escola fazia tao
pouco para a mobilidade social.

No entanto, como ressaltam Collares e Moysés (1996), concepcoes de diretores,
professores e outros profissionais ligados a area educacional apontam o fracasso
escolar na origem social das criangas e de suas familias. A sintese apresentada por
elas é que:

A explicacao para o fracasso escolar recai sobre os alunos e os seus pais: criangas
nao aprendem porque sdo pobres, sdo negras, sdo nordestinas ou provenientes
da zona rural, sdo imaturas, preguicosas; ndo aprendem porque seus pais sao
analfabetos, alcoélatras, as maes trabalham fora, e ndo ensinam aos filhos
(COLLARES; MOYSES, 1996, p.26).

Em nossa experiéncia docente, essas concepcoes se mantém presentes em alunos
e alunas recém iniciados nos cursos de licenciatura!

Autoras e autores como Polonia e Dessen (2005) e Ribeiro e Andrade (2006) tam-
bém assinalam uma pratica escolar de desvalorizacao da familia, fundamentados
na crenca de que essa tem pouco a contribuir, a ndo ser quando se submete aos
interesses da escola. Essa visao, muito enraizada na cultura escolar brasileira, tem
servido como um obstaculo na compreensao das praticas das familias populares em
sua relagdo com a escola. Como mostram Silveira e Wagner (2009) a atribuicao do
fracasso escolar do aluno a falta de interesse da familia demonstra uma compreen-
sdo equivocada sobre as responsabilidades no processo de escolarizagao.

Assim, diante desse quadro a pesquisa de Lahire (1997) serve como uma im-
portante provocacao ainda hoje para conhecer melhor as praticas familiares nas
classes populares diante do desafio imposto pela escolarizacao das criancas. Nele o
autor demonstra grande variacao de recursos com objetivo de assegurar um melhor
rendimento escolar aos filhos. Nesse sentido, Vianna (2005) indica que algumas
préaticas socializadoras da familia sdo mais favoraveis ao éxito do que outras, em
grande parte pela aplicacao de punicdo. As familias muito punitivas tendem a pro-
duzir resultados adversos ao desejado pelos pais. A diversidade de acoes familiares
e até mesmo o uso de punicoes diante do mau desempenho escolar demonstram
que as familias populares compreendem e valorizam a escola.

Na década de 1990, alguns estudos passaram a focar a trajetdria escolar de su-
cesso. Embora os primeiros trabalhos investigassem mais os segmentos sociais
médios, ainda assim as investigacoes contribuiram para entender a complexidade
do processo de escolarizacao, uma vez que mesmo entre as classes favorecidas, nem
sempre esse processo ocorre sem obstaculos (BANDERA, 2014).

As condicoes desfavoraveis para a escolarizacao das classes populares nao sao
sinénimo de auséncia de trajetoria de sucesso escolar (SAAVEDRA, 2004). Assim,
a compreensao de mecanismos que favorecem o sucesso escolar mesmo em sujeitos
oriundos de classes populares é muito importante. Morais e Neves (2013) elabora-
ram uma interessante investigacao utilizando o conceito de posicionamento basea-
do no trabalho de Bernstein, podendo ser descrito como:

O posicionamento depende da posicao diferencial dos sujeitos na hierarquia

criada pelas relacoes de classe e condiciona o acesso a cdédigos diferenciais, que
sdo tornados visiveis através da comunicacao (MORAIS; NEVES, 2013, p.295).
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O conceito pode ser melhor entendido ao estudarmos como se estruturam as
relacOes interpessoais; nesse caso no ambiente de sala de aula. Assim, o posicio-
namento indica como ele se encontra na hierarquia de sala de aula. Em parte, essa
estrutura se relaciona a dimensao de classe social ou outros fatores hierarquicos
existentes, mas esse posicionamento é dinamico e pode ser alterado. As pesquisa-
doras assim investigaram o posicionamento dos alunos e sua relacao com o sucesso
escolar. Os resultados indicam que:

(...) a crianca pode adquirir um elevado posicionamento na escola, o que cria
condicOes para a aquisi¢do da orientagdo codificagio elaborada da escola e,
como consequéncia, para o sucesso escolar (MORAIS; NEVES, 2013, p.303).

Esses resultados demonstram que as interagoes das criancas no processo escolar
sdo mais complexas do que apenas a condiciio social implicaria. E importante des-
tacar que esse posicionamento favoravel depende também das estruturas vivencia-
das pela crianca na familia.

Castro e Tavares Junior (2016) efetuaram uma anélise do sucesso escolar entre
adolescentes de classes populares e constataram um nimero expressivo de alunos
que concluiram a trajetoria do ensino bésico com éxito, mesmo vindo de contextos
indicados como desfavoraveis. A pesquisa mostrou que algumas caracteristicas
como a escolaridade dos pais, presente mesmo em nivel basico, bem como a estru-
tura familiar nuclear ter frequentado a pré-escola, foram fatores favoraveis, mas
nao determinantes para uma trajetoria escolar bem sucedida.

As pesquisas com resultados demonstrando as possibilidades de sucesso de
crianca de classes sociais desfavorecidas, e a presenca de caracteristicas familiares
favoraveis devem ser consideradas com muito cuidado. Aqui ha o risco de penali-
zarmos as criancas que tém as condi¢coes mais precarias como estando fadadas ao
fracasso, por culpa dos pais. Como salientam Lareau e Shumar (1996), os crescentes
discursos cobrando um maior apoio da familia para o sucesso da escolarizacao fre-
quentemente penalizam as criangas mais carentes, e mesmo as familias com mais
dificuldades estruturais.

Nesse sentido, a pesquisa de Robinson e Harris (2014) é bastante elucidativa. As
autoras investigaram os resultados de duas provas de avaliacao externa aplicadas as
criangas nos Estados Unidos e os hébitos relatados pelos familiares frente a escola.
Entre os itens levantados estavam a participacao dos pais em reunibes escolares,
desenvolvimento de atividades comunitarias, participacao nas atividades escolares,
acompanhamento sistematico das tarefas de casa. Os resultados indicaram que nao
havia relacao entre essas acoes e o desempenho escolar das criancas. A rigorosa
anéalise estatistica indicou claramente que as diferencas de classe social e raciais
existem, mas nao estao diretamente ligadas as acoes intencionais feitas pelos pais
e cobradas sistematicamente por educadores. O Gnico fator levemente positivo foi a
leitura dos pais para as criancas.

Assim, esta investigacao tem como objetivo identificar as acoes familiares que
sao desenvolvidas para apoiar os filhos em face dos desafios da escolarizacao. Nessa
investigacao pretendemos comparar acoes das familias em funcao das atribuicoes
feitas pelo professor e pela professora quanto ao desempenho das criancas, na busca
de identificar dados que demonstrem ou nao o envolvimento das familias populares
na escolarizacao dos filhos.
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Metodologia

Dentro do nosso objetivo, consideramos que a op¢ao por uma abordagem qua-
litativa seria vantajosa na medida em que nos possibilitaria identificar mais con-
cretamente as acoes praticadas pelas familias no apoio a escolarizacao dos filhos.
Como instrumento de coleta de dados optamos por entrevistas semi-estruturadas.
A entrevista foi organizada com um roteiro de questdes a serem consultadas, mas
que, em virtude da dinadmica do processo, nem sempre seria necessario apresenta-
-las diretamente. O roteiro incluia os seguintes itens: (1) Escolarizacao dos pais
(levantando como foi a trajetoria de estudos, se ocorreu ou nao); (2)Trabalho dos
pais (levantando em que trabalhavam, como chegaram a essa ocupacao e como
a relacionam a sua escolaridade); (3) Escolarizacao da crianca (narrar como foi a
entrada na escola, participacao na pré-escola; relacao com o processo de alfabetiza-
¢ao, os estudos em casa, acompanhamento das tarefas; percepcao das dificuldades
de aprendizagem; valorizacao do ensino); (4) Identificacdo dos habitos familiares
em relacdo ao uso de material escrito (mantém correspondéncia escrita; controle
do pagamentos na casa; presenca de material para leitura); (5) Expectativas educa-
tivas para os filhos. As entrevistas foram gravadas na propria escola em momentos
agendados e feitas com o consentimento dos pesquisados registrado formalmente
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e depois foram transcritas
para analise.

As familias escolhidas para este estudo foram obtidas a partir de uma escola
publica localizada em um grande conjunto habitacional popular no distrito do Ca-
pao Redondo, regido periférica do municipio de Sao Paulo. A escola selecionada
representa bem o perfil das escolas pablicas no municipio de Sao Paulo. Podemos
afirmar que ela seria uma escola tipica. As familias incluidas na pesquisa tinham
filhos cursando o quinto ano, e os alunos foram selecionados a partir de uma ca-
tegoria dicotomica: bom/mau desempenho escolar em funcao da atribuicao feita
pelos préprios docentes. A opg¢ao pelo quinto ano foi porque ele representa o fim de
um ciclo (anos iniciais do ensino fundamental). Quanto a opc¢ao de que os docentes
indicassem os discentes em funcao das categorias propostas, é justamente em fun-
¢ao das representacoes docentes como ja discutido na parte inicial do artigo.

Considerando que a escola tinha cinco turmas foi solicitado a cada professor re-
gente da sala que indicasse de sua classe os trés melhores alunos e os trés piores
em desempenho escolar. Dessa forma, esperavamos ter cerca de 30 sujeitos indi-
cados para conduzir uma entrevista com um dos progenitores ou responsaveis. E
importante salientar que solicitamos que nao fossem incluidos, entre os de baixa
proficiéncia, alunos ja classificados com alguma deficiéncia. A proposta inicial da
nossa investigacao era realizar essas entrevistas nas casas dos sujeitos envolvidos.
No entanto, a direcao da escola insistiu em prover lugar para que a pesquisa fosse
conduzida na propria instituicao. Uma vez que dependiamos da escola para o aces-
So aos pais, mesmo considerando uma possivel perda de informacao concordamos
com a proposta. A coleta acabou ocorrendo em duas etapas, a primeira ocorreu
em dois dias de reuniao de pais e mestres e a outra com encontros marcados na
propria escola para as familias que nao estiveram presentes na reuniao e por esta
razdo foram contatadas posteriormente. E importante destacar que a escola forne-
ceu, antes dessa reuniao, os dados para um contato telefonico com as familias das
criancas citadas pelos professores. Como o sistema de avaliacao utilizado na propria
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escola é conduzido pelo professor, consideramos desnecessario verificar se o efetivo
desempenho das criancas indicadas era compativel com a informacao dada pelos
professores, bem como pelo fato de que a proposta da pesquisa tinha como foco as
estratégias familiares.

As entrevistas foram feitas praticamente com apenas um dos progenitores, pois
apenas em um caso, o casal foi a reunido de pais e mestres. Mesmo nos contatos
posteriores, s6 houve a participacao de maes nas entrevistas. Aos pais foi apenas
explicado que a pesquisa tinha como objetivo investigar as relacoes entre a familia
e a escola, sem fazer qualquer mencao ao critério de escolha da crianga. Conside-
ramos que haveria dois problemas ao informar os pais: causar constrangimentos e
induzir algum tipo de discurso sobre as praticas familiares. Efetivamente conduzi-
mos e concluimos 20 entrevistas, sendo 12 classificadas como bons alunos e 8 como
maus alunos. Em especial, o contato com os pais das criancas indicadas como tendo
um baixo desempenho escolar foi um pouco mais dificil, ou porque nao estiveram
presentes na reuniao de pais e mestres, ou porque os dados cadastrais nos registros
da escola ndo estavam corretos. E importante destacar que nem todos os familiares
contatados efetivamente aceitaram participar, pois inicialmente o valor pretendido
foi equivalente entre melhores e piores.

Resultados

Os resultados serao apresentados nos seguintes blocos: panorama geral da coleta
de dados; o perfil e as praticas das familias das criancas com dificuldades escolares;
o perfil e as praticas das familias das criancas com bom desempenho escolar e,
por fim, uma comparacao entre os dois grupos. O primeiro resultado que chama
atencao € que, nas indicacoes dos professores, dos 15 nomes indicados como sendo
maus alunos, apenas trés foram de meninas. Embora apenas uma parte deles foi
efetivamente entrevistada.

Familias das criangas com dificuldades escolares

Como ja afirmamos, os pais ndo foram informados do critério de inclusao de
“seus filhos” na pesquisa, contudo é interessante observarmos que todas as maes
das criancas indicadas como tendo dificuldades, quando indagadas sobre os filhos,
rapidamente destacaram as dificuldades académicas deles.

Na primeira parte de nossas entrevistas, investigamos o processo de escolarizacao
dos pais das criangas. Esse item demonstrou que todos tinham uma escolarizacao
limitada ao ensino fundamental, sendo que reportaram, quase todos, dificuldades no
seu processo de escolarizaco. E importante observar que o fator de um inicio de tra-
balho em idade precoce foi citado como contribuindo para o afastamento da escola.
Embora, nossa amostra nao seja representativa, em termos estatisticos, chamou-nos
a atencao o fato de que parte desses adultos é de migrantes de regies rurais, mesmo
considerando que esse tipo de migracado para a cidade de Sao Paulo se reduziu sig-
nificativamente a partir da década de 1990. As condicoOes de trabalho e vida dessas
familias ficam bem caracterizadas pela precariedade e dificuldades de sobrevivéncia.

Para essas maes, a principal evidéncia do mau desempenho escolar era uma alfa-
betizacao limitada ou quase ausente dos filhos. Uma excecao foi a mae de Bri3, que

3 Todos os nomes das criangas sdo inventados e nao tém relagao com apelidos ou abreviagdes, para assegurar o total
anonimato dessas criangas e das familias participantes.
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nao mencionou dificuldades académicas do filho, mas sim as condicoes de sadde,
em funcdo de um problema de nascimento, que explicariam o desempenho abaixo
do desejavel. Nao ficou evidente na entrevista, porque esse problema de satide pre-
judicava o desenvolvimento académico da crianca.

As demais maes comentaram que seus filhos tinham grandes dificuldades em ler.
A mae de ABE afirma que apenas recentemente seu filho aprendeu a ler. A avo de T
diz que ela percebe que o neto ainda nao sabe ler. Um caso bastante sintomatico é
o referido pela mae de ToL que diz que ele faz boas copias, mas nao consegue ler o
que escreve. A mae de Fen diz que “ele tem vontade de ler, mas fica muito nervoso
quando ele ndo consegue fazer aquilo que ele quer, dai ele ja larga de mao”. Es-
sas afirmacoes nos parecem indicar que essas criancas apresentam problemas de
aprendizagem graves. Contudo, ficou evidente que apesar de haver um problema de
aprendizagem nessas criancgas, os responsaveis entrevistados nao fizeram nenhuma
referéncia a qualquer recomendacao de ajuda especial, ou algum outro acompanha-
mento proposto pela escola.

Dentro de nossa investigacao, foi possivel observar que ao contrario da queixa
amplamente feita pelos docentes, a maior parte das maes alegou participar ativa-
mente na cobranca das tarefas escolares e para que os filhos se dediquem a escola.
Encontramos até depoimentos nos quais foi solicitada a ajuda de outras pessoas
para ensinar os filhos. A mae de Age cita uma moca que auxiliou o seu filho a apren-
der a ler. Foi possivel perceber que essa busca foi uma iniciativa dela.

Apenas a mae de Fex diz nao ter tempo para supervisionar as atividades do filho,
porque trabalha muito e ndo consegue tempo para o acompanhamento. Diz que
eventualmente verifica “quando eu pego pra ver é muito dificil encontrar alguma
coisa”. Paradoxalmente afirma ainda que: “Eles passaram muitas coisas boas para
ele, esse ano. Agora, os outros anos, pra mim ndo significou nada, porque ele nao
aprendeu nada e elas passavam muita atividade que elas mesmo nem explicava,
que até eu dentro de casa nao conseguia ensinar ele, que nem eu sabia o que ela
tava querendo pedir para ele”. Achamos interessante a afirmacao dessa mae. Das
entrevistadas do grupo das criancas marcadas por dificuldades escolares, ela foi a
tnica com ensino fundamental completo. No entanto, é ela quem mais claramente
articula a dificuldade de poder ajudar o filho quando esse nao entendeu em sala de
aula o contetido ensinado. Embora as demais maes entrevistadas desse grupo afir-
massem supervisionar e tentar fazer as tarefas com os filhos, fica evidente que elas
nao conseguiram ajudar na lacuna principal, que € a aquisicao de leitura.# Por esta
razdo, encontramos referéncias a outras pessoas ajudando essas criancas. Apenas
uma dessas criancas tem uma supervisao da propria professora na escola, no hora-
rio oposto ao seu turno de aulas. E importante relembrar que todas essas criancas
estudam na mesma instituicao escolar, o que sugere que esse acompanhamento é
uma iniciativa da professora, feito no contraturno na propria escola.

Considerando que a leitura no universo familiar é tida como um importante
elemento que pode cooperar para a aquisicao dessa capacidade, verificamos a pre-
senca de material escrito e o uso da leitura nas familias. Esse resultado se mostrou
bastante interessante. As maes entrevistadas afirmaram prover material de leitura
para os filhos e a existéncia de livros em casa. Contudo, de um modo geral, podemos
perceber que os livros citados eram basicamente os livros didaticos. As revistas

4 Nao que isso seja uma atribui¢do da familia, apenas queremos destacar a impoténcia diante do problema.
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em quadrinhos também foram citadas e quase sempre eram obtidas a partir de
presentes de patrdes, que davam as revistas velhas. Mesmo a leitura de historias
em quadrinhos nao foi citada como algo feito sem dificuldades por estas criancas.
Quanto aos aspectos da leitura das maes podemos perceber a auséncia do uso da
leitura em suas vidas. Apenas a mae de Gos afirma que ja leu algumas vezes a Biblia
para o filho, mas fica evidente no depoimento que era ocasional essa pratica e com
preocupacao religiosa.

Nao apenas a leitura é uma préatica escassa por parte dos progenitores, como o
uso de comunicacao escrita. Nesse caso pensavamos no uso ocasional de bilhe-
tes para deixar recados ou eventualmente o uso de cartas para comunica¢do com
parentes distantes. Poderia ser esperado que ao invés de carta, fossem utilizadas
mensagens eletronicas. Na realidade, ficou evidente que toda comunicacao dentro
dessas familias é feita oralmente. Embora haja horarios diferentes entre as pessoas
da casa, pela questao do trabalho dos pais e da escola, nenhuma das entrevistadas
citou usar bilhetes. No caso, com parentes distantes, a comunicacao, quando feita,
é via telefone.

Investigamos também o controle do tempo das criancas. Podemos supor que uma
vez que os pais trabalham fora, a possibilidade de controlar as criangas no uso do
tempo € bastante limitada. Ficou evidente, a partir dos depoimentos, uma dificuldade
de exercer esse controle. A mae de Gog afirma que quando chega ao final da tarde,
quase sempre chama o filho para que ele venha fazer a tarefa. Antes desse periodo,
ele fica livre para fazer o que deseja. E interessante que ela nfio cobra que ele tenha
feito a tarefa, mas chama para que ele faca sob sua supervisao, o que ela reconhece
que nem sempre ocorre de forma sistematica, pois muitas vezes chega muito cansada.
O depoimento da mae de ToL é bastante ilustrativo: “Coloca, porque ele ndo é muito
assim, ele fica sé6 um pouquinho. Ai, ele fica assim. Quando ele assiste um desenho
que ele gosta, ele assiste e vai brincar com a bola dele. Ai, ele vai um pouquinho la na
rua, brincar com a bola dele, entdo ele, quando néo é bola é carrinho. Ai, ele pega os
carrinhos dele pequenininho e fica brincando em cima da cama dele né? Quando ele
nao fica brincando, ele vai com a vo dele. [....] Nao, ele nao para assim nao. Porque
eu falo para ele: Tor vocé tem alguma atividade pra vocé fazer? Ele fala: ndo, mae
eu fiz na escola, ele so6 fala isso, que ele fez aqui na escola.”

Apenas a mae de Ask afirma que o filho tem um horario fixo de estudo na parte
da manh3, mas que nem sempre ocorre, devido a nao ter tarefa todos os dias. A avd
de TiB deixa claro que ele passa o dia na rua, apenas quando a mae chega tarde da
noite é que ela tenta fazer a tarefa com ele, o que no depoimento é percebido como
sem muito éxito.

Como afirmamos anteriormente, as maes entrevistadas reconhecem basicamente
que seus filhos tém problemas de aprendizagem no contexto escolar. Embora o foco
das entrevistas nao era identificar as explicacoes atribuidas a esse fracasso, ficou
evidente que, na percepcao destas maes, o problema basicamente esta com a crian-
ca. A fala talvez mais forte dessa atribuigao foi feita pela avd de Tis que afirmou que
“ele tem cabeca dura” e nao consegue aprender nada. Para a mae de Fex o problema
¢ que o filho tem interesse em jogos eletronicos, e nao vé a hora de poder comecar a
trabalhar para comprar o que deseja. A falta de esforgo ou de capacidade da crianca
é percebida como a causa bésica do problema, mesmo quando ha mencoes de que a
professora nao explicava a matéria em sala de aula.
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E importante salientarmos que ndo ha uma avaliacdo psicologica dessas crian-
cas. Ferreira e Maturano (2002) apontam que h4 uma relacao entre problemas de
conduta escolar, inclusive problemas de aprendizagem, e distarbios de comporta-
mento, nem sempre produzidos por falhas no processo de socializagao. Esse dado
€ importante porque nos alerta que alguns problemas da crianc¢a, por uma postura
comoda da escola, sao atribuidos a familia. Esta familia sem recursos e com conhe-
cimento limitado, j4 inferiorizada na relacdo com a escola, responsabiliza a crianga
pelo proprio problema.

Uma vez que estabelecemos no quadro das familias que os filhos foram aponta-
dos como tendo dificuldades na escola, precisamos comparar com as familias que
segundo as professoras teriam filhos com 6timo desempenho escolar.

Familias das criangas com bom desempenho escolar

Ao analisarmos os nomes das criancas com bom desempenho escolar, indicadas
pelas professoras, foi possivel observar uma presenca maior de meninas. H4 me-
ninos, mas eles sao a minoria nessas indicacoes. Esse dado parece estar de acordo
como o conceito de que “as meninas aprendem mais do que os meninos pelo fato
de receberem conceitos melhores” (CARVALHO, 2003, p.188). Aqui ha uma ques-
tdo de como o género pode influir, mas como nao foi o foco da pesquisa, deixamos
apenas como registro essa informacao.

Vamos apresentar para esse grupo os mesmos aspectos que foram apresentados
para o primeiro grupo. O primeiro aspecto que nos chamou a ateng¢ao foi a maior
escolaridade dos pais e maes dessas criancas. Embora ndo encontremos nenhum
progenitor com ensino superior, mesmo incompleto, foi possivel observar a presen-
ca de pais ou maes com o ensino médio completo. Contudo, nenhum casal tinha
ambos o ensino médio. Encontrou-se familias com acesso em casa a internet e si-
nais de uma vida financeira estavel, embora de baixa renda. E importante destacar
que a escolaridade desses pais nao ¢é percebida como tendo relacao com a melhor
condicao financeira. A mae de Dop, por exemplo, tem o ensino médio completo, mas
tem trabalhado apenas em servicos domésticos. Embora a média de escolaridade
desse grupo seja maior, ela nao é homogénea, tendo algumas maes também apenas
dois ou trés anos do ensino fundamental. No entanto, em linhas gerais, esses pais
apresentam uma trajetéria de maior escolaridade e relatam que nao tinham difi-
culdades quando eram alunos, atribuindo a fatores contingenciais, normalmente a
necessidade de trabalho, a razao de nao ter permanecido mais na escola.

A percepcao desses progenitores sobre suas criangas no processo de escolari-
zacao é em geral positiva, embora algumas dessas criancas parecam apresentar
dificuldades especificas. A mae de Cer diz que a filha tem dificuldade de aprender
matematica, apesar de ser uma boa aluna e ser apaixonada por ler.

Estas criancas se destacaram basicamente por ter um processo de alfabetizacao
referido pelos pais como tranquilo. Os pais de Bot destacam que ela ja sabia ler
quando entrou na escola. Atribuem esse feito ao fato da crianca assistir muito um
canal educativo da TV a cabo. Um aspecto que chamou atencao nos depoimentos
desse grupo de pais ¢ a atribuicdo bem grande do sucesso a motivagcdo da propria
crianca. O padrao observado nos depoimentos é que as criancas fazem a tarefa es-
colar como prioridade e sem necessidade de cobranca. Inclusive podemos perceber
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que nos depoimentos dos pais de Bor e da mae de Fipr a supervisao efetuada é muito
diluida, uma vez que devido a crianca demonstrar responsabilidade e iniciativa
na resolucao dos problemas escolares, eles pouco sabem especificamente o que a
crianca esta fazendo. E importante destacar que esses pais foram contatados pesso-
almente na escola no dia da reunido de pais e mestres, o que evidencia um interesse
pelo processo de escolarizacao. Em outros relatos, podemos observar uma interfe-
réncia maior dos pais na supervisao e mesmo na ajuda a crianca quando apresenta
algum tipo de dificuldade de execucao da tarefa. A supervisao mais conflituosa foi
relatada pela mae de Zob, que afirma que o filho s6 estuda porque é cobrado. Na opi-
niao desta mae, o filho teve algumas dificuldades de aprendizagem, pois repetiu a
série anterior, mas ji estava demonstrando um desempenho melhor. Ele foi a tinica
crianca apresentada, segundo a indicacao dos docentes, com um bom rendimento
académico e nao demonstra, a partir do depoimento da mae, muito interesse nos
estudos. Na relacdo do desempenho das criancas e da supervisdo dos pais, pude-
mos perceber que esses alunos de bom desempenho tém grande afinidade com os
estudos. A escolarizacao em seu inicio ja foi satisfatéria. Os depoimentos dos pro-
genitores desses discentes com bom desempenho escolar parecem evidenciar uma
grande identificacao destes com a escola, ou com o universo letrado. A mae de Fip
afirma que: “Ela chega, descansa um pouco, ai, ela pega um livro lé um pouco, ai,
eu falo quando é uma 8:30h: chega, td bom. Ai, de manha noutro dia, ela acorda
umas 9h, até para escola, se deixar ela fica lendo e fazendo as matérias dela”.
Nesse depoimento, ficou implicito, que a mae desvia o foco da leitura da filha para
outras atividades do cotidiano da familia.

Outro depoimento que destaca o interesse pelos estudos é da mae de Xen. Ela
conta que a filha costuma estudar na casa de uma colega que tem dificuldades de
aprendizagem. A mae da outra menina até busca Xex em casa para estudar com
a filha. A mae de Xen acha interessante e afirma que a filha se sente como uma
“professorinha”. Vale destacar que esta familia planeja transferir a filha para uma
escola particular.

Dentro da limitacao da metodologia escolhida nao é possivel afirmar se a facili-
dade de aprendizagem das criancas é que favorece a afinidade com a escola, ou se a
identificacdo com o “estilo de vida” da escola é que favorece a aprendizagem.

Os aspectos familiares como acesso ao mundo letrado e os controles dos tempos
também se mostram interessantes. As familias de pais com maior escolaridade
e melhor condi¢ao financeira fazem investimento em livros. Encontramos até um
caso bem acima da média, que sdo os pais de Bor, que afirmam possuir cerca de 400
livros em casa. De um modo geral, contudo, os depoimentos nao indicam a presenca
de muitos livros em casa, fora daqueles dados pela escola, didaticos e paradidaticos.
A presenca de revistas de historias em quadrinho ou doacao de revistas de patroes
demonstra acesso a fontes de informacGes escritas. Basicamente, quase todos os
alunos apresentam muito interesse pela leitura. Além do exemplo supracitado, um
bem marcante é o depoimento da mae de Dop que afirma: “Ele [é qualquer coisa,
na verdade. [...] Ele ta sempre lendo, mas, la em casa falta muito contetido para ele
ler.” Ela reconhece inclusive que nao tem controle sobre o que ele 1€, uma vez que ele
consegue revistas e livros emprestados para ler, inclusive na escola, que tem uma
boa biblioteca.
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Um aspecto interessante da relacao da crianca com a leitura é citada pela mae de
XeN que diz que a filha tem grande cuidado com a colecao de livros dela, em grande
parte, presenteada pela tia: “Ela tem o maior cuidado, as coleguinhas quando vao
la em casa, elas leem, mas ela ja fala: gente, cuidado com esses livros.” Mesmo
assim, a leitura para os filhos ndo aparece como uma atividade comum. Nesse gru-
po, temos também uma mae que afirma ler a Biblia para os filhos todas as manhas.
E importante destacar, contudo, que a explicacio dada pela mie é em funcio da
forma evangélica de religido, que incentiva a leitura da Biblia como uma pratica
devocional.

A presenca do universo letrado é mais evidente, embora ainda nas familias em
que os pais tém uma menor escolaridade, o uso de recados na comunicacao familiar
nao se manifesta. Os pais ja com ensino médio evidenciam um uso mais frequente
de comunicacao escrita. Inclusive, encontramos manifestacbes de que as criancgas
utilizam-se da comunicacao escrita com seus pais. O uso de recados na familia, ndo
¢ um fator em si relevante, mas apenas um indice de possiveis usos da escrita na
vida familiar.

O controle dos tempos é de um modo geral presente nessas familias. Em prin-
cipio, nesses depoimentos, as horas iniciais da manha ou da tarde sao gastas na
execucao das tarefas escolares. Apenas os pais de Bot disseram que ela estudava a
noite quando chegava a casa, porque apesar de estudar a tarde, nao gosta de dei-
xar as tarefas para o dia seguinte. A mae de ReB e Rik, gémeos, demonstra que o
controle do tempo precisa ser feito em funcao da quantidade de tarefas escolares e
das necessidades de repouso do esposo que trabalha a noite. Apesar de um controle
maior do tempo por essas familias, apenas o caso de SEr demonstra uma agenda
com atividades extraescolares. O caso de Sep é bem distinto, por que ela é criada
pela madrinha. Filha de mae adolescente foi criada pela madrinha desde cedo, que
sendo de meia-idade e sem filhos, faz um grande investimento na filha adotiva.

Postas as caracteristicas das familias nas quais as criancas foram vistas com me-
lhor desempenho, percebemos que os dados apresentam maiores divergéncias entre
si. Dentro do processo de entrevista procuramos comparar, nas familias com mais
de um filho ou filha na escola, se havia ou nao diferencas de desempenho entre estes.

O primeiro aspecto a destacar é que nem todas as criancas tinham irmaos. Mes-
mo entre as camadas populares, ha uma reducao do nimero de filhos, o que indica
padrao diferente do atribuido. Ainda encontramos pais com prole numerosa, mas
entre as familias entrevistadas, apenas uma indicou ter mais de trés filhos. Embora
nao fosse o foco do estudo, queremos ressaltar que alguns dos entrevistados rela-
taram terem irmaos ou irma com mais estudo e em melhores condic6es de vida do
que eles mesmos. Em relacao as criancas estudadas percebemos que varias das que
apresentavam mau rendimento académico, tinham irmaos ou irmas com desem-
penho normal na escola. Encontramos uma tnica excec¢io. A avé de Tip afirmou
que o outro neto que também morava junto era mau aluno. No caso da avo de Tip
era perceptivel um desalento porque ambos os netos, assim, como as filhas, nao se
davam bem nos estudos. Os demais entrevistados fizeram comparacoes favoraveis
aos outros filhos. Por outro lado, no caso da crianca de escolarizacao positiva, nem
sempre 0s seus irmaos foram referidos como bons alunos. A mae de Vi~ destaca as
qualidades de estudo da filha, que sdo diferentes dos irmaos mais velhos, que nao
completaram a escolarizacao minima esperada pela mae, no caso, o ensino médio.
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Ela deixa claro que diante do bom desempenho escolar de VIn, ela tem expectativa
que ela prossiga seus estudos alcancando até mesmo o ensino superior.

Apresentados os resultados, desejamos aprofundar a discussao em alguns aspec-
tos que nos permitam entender melhor como as acoes familiares estao relacionadas
com a dindmica da escolarizacao.

Discussao

Diante da proposta de observarmos as estratégias familiares de apoio as crian-
cas, pudemos dizer que os resultados apontam efetivamente para uma intencao,
na maior parte das familias, de apoiar seus filhos para que tenham trajetoérias de
sucesso na escola. No entanto, desejamos iniciar a discussao a partir do altimo
aspecto apresentado. A existéncia de trajetorias diferentes na mesma familia nos
sugere uma maior complexidade do processo de éxito escolar, do que apenas um
determinismo social. Lahire (1997) ja havia chamado atencao para essa realidade.
Esse tipo de situacao favorece a no¢ao de que o sucesso ou o insucesso da crianca na
escola seria de responsabilidade dela. Chechia e Andrade (2005), Ribeiro e Andrade
(2006) e Paiva e Del Prette (2009) encontram essa mesma atribuicao pela familia
da responsabilidade pelo desempenho escolar a crianca. Pensamos que a existéncia
de trajetorias escolares diferenciadas entre os filhos favorece a crenca dos pais de
que a crian¢a tem uma responsabilidade pelo ocorrido. A compreensao desse fato,
no entanto, exige muito cuidado. Seria isso uma evidéncia de que algumas criancas
tém menos motivacao ou essas diferencas seriam apenas um reflexo das diferencas
feitas pelos proprios pais? Diante das limitaces da coleta de dados que efetuamos
ndo temos como responder sobre possiveis diferencas familiares no investimento
em relacao aos filhos. Contudo, o posicionamento da crianca no contexto esco-
lar, conforme descrito por Morais e Neves (2013), pode ser um fator importante
ao observarmos as diferencas no desempenho escolar de forma significativa entre
irmaos. Considerando que cada sujeito vai estabelecer relacées com o grupo no
qual esta inserido, a complexidade dessas interagdes poderia ajudar a que mesmo
irmaos, tendo o mesmo apoio familiar, desenvolvam um posicionamento diferente
dentro do contexto de sala de aula.

Contudo, em varias situagoes ficou uma impressao de que as dificuldades des-
critas de algumas criancas poderiam remeter na pratica a outros problemas, como,
por exemplo, dislexia, sem que houvesse alguma atividade da escola em oferecer um
suporte especifico.

Acreditamos que a maior parte dos depoimentos colhidos junto as familias apon-
ta para estratégias de apoio. E importante destacar que Thin (2006) nos lembra de
que as familias tém outros interesses e planos de socializagdo para os filhos, além
do sucesso escolar. Assim, o fato de que as familias nao atendam necessariamente
as solicitacoes da instituicao escolar nao indicam desinteresse. Pelo contrario, pu-
demos observar que mesmo que em alguns momentos pareceu a auséncia da escola
em dar suporte aos pais diante de algumas dificuldades apresentadas pelas crian-
cas, eles buscaram os recursos disponiveis.

De fato, encontramos alguns dados que pensamos serem evidéncias do interesse
familiar na escolarizacao dos filhos. O primeiro aspecto é que a maior escolariza-
cdo dos pais oferece uma certeza maior de como realizar a cobranca dos estudos e
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mesmo uma maior autoridade ao impor os controles necessarios. Todos os progeni-
tores entrevistados indicaram uma supervisao em relacao as atividades desenvolvi-
das na escola. Contudo, a falta de escolaridade é um complicador. Talvez, o exemplo
mais pronunciado pode ser percebido no depoimento da mae de Niv. Embora ele
tenha sido apontado pela professora como um bom aluno, a mae analfabeta reco-
nhece nao saber se o filho faz ou nao a tarefa. Ela acha que ele tem dificuldades em
portugués e matemaética, mas nao sabe dizer por que ele teria essas dificuldades. Os
pais com ensino fundamental apresentam uma percep¢ao mais clara da forma de
verificar e acompanhar as criancas. E importante salientarmos que todos os pais
acreditam que a escolarizacao € importante em termos de melhor condicao de vida,
e atribuem a prépria baixa escolarizacao as dificuldades de sobrevivéncia. Nesse
sentido, podemos identificar que os pais, mesmo de classe popular, incentivam e
apoiam os filhos na escola, embora nao queiramos generalizar que todos tenham
interesse.

O segundo aspecto que percebemos foi um discurso de valorizacao da leitura
em todas as familias, embora encontremos poucas evidéncias nos depoimentos de
hébitos de leituras na familia. Em relacao aos habitos de leitura dos filhos, eles s6
ocorreram entre os pais dos “bons alunos”. Essas criancas leitoras liam, em geral,
histérias em quadrinhos, sendo que em alguns casos foi relatado sobre as criancas
pegarem livros com frequéncia na biblioteca da escola. Esse dado nos sugere que,
ao contrario do que a escola muitas vezes percebe, a estrutura de apoio merece mais
atencdo do que a critica a familia.

O terceiro aspecto que percebemos € que o interesse dos pais no sucesso das
criancas nao garante o uso de estratégias certas. Ficou evidente, principalmente
entre aqueles que tém uma menor escolaridade, uma grande dificuldade em con-
seguir intervir de forma efetiva, além de exortacoes verbais ou discursos sobre a
importancia dos estudos. E verdade que alguns pais das criancas “bons alunos”
buscaram recursos externos a escola para apoiar as dificuldades das criancas, mas
de um modo geral pode se identificar auséncia de um “plano” de apoio sistematico
a crianca, além da cobranca. Importante entender que diante das limitagoes, seria
muito dificil que pudessem desenvolver mais a¢oes. Nesse item queremos destacar
que nao estamos insinuando que essa deveria ser uma responsabilidade da familia.

Esses trés aspectos nos permitem uma aproximacao muito significativa com o
trabalho de Robinson e Harris (2014). Apesar de haver uma diferenca metodologica
importante, observamos que primeiro encontramos muitos depoimentos indicando
as acoes que os pais tém sido orientados a realizar como importantes: acompanhar
as tarefas escolares dos filhos, participar das reunioes na escola, oferecer literatu-
ra para as criancas, interessar-se pelo desempenho académico delas, entre outras.
Contudo, os resultados obtidos pelos pais nao sao sempre os esperados. Robinson e
Harris (2014) discutem os seus resultados a luz do pensamento de Bourdieu, o que
na opiniao das autoras da sentido aos resultados aparentemente incoerentes de que
o empenho dos pais parece nao ter correlacdo com o desempenho escolar, incluindo
o sucesso escolar. Para elas, é justamente na diferenca de escolariza¢ao dos pais
que encontramos as diferencas mais significativas. Elas apontam, portanto, que o
grande problema é que a contribui¢do mais importante dos pais é “involuntaria”,
pois nao sao acoes pontuais que facilitam o processo, mas essencialmente o capital
cultural diferenciado. Esse se torna o grande desafio, pois nao sera por meio de
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acoes pontuais impostas as familias, com um sentido inclusive moralizador, que se
contribuira para superar as dificuldades de escolarizacao das classes populares. As
consideracoes de Robinson e Harris (2014), em nossa compreensao, estao sustenta-
das pelos resultados que obtivemos. Os pais com uma escolaridade um pouco maior
tiveram de um modo geral mais seguranca nas estratégias de apoio utilizadas. Os
pais, para os quais a escola foi um obstaculo, buscam de forma intuitiva fazer o que
é “melhor” para os filhos, mas diante das limitaces acabam por atribuir a prépria
crianga a razao de sucesso ou fracasso na escola.

Dentro dos aspectos que pretendiamos comparar temos ainda a dimensao do con-
trole do tempo. Zago (apud RIBEIRO; ANDRADE, 2006) e Thin (2006) apontam
que as familias populares tém formas de controle de tempo diferentes o que, muitas
vezes, se constitui em um processo de conflito com a escola. Queremos ressaltar em
nossos resultados a percep¢ao de que todos os pais orientam a organizagao tempo-
ral dos filhos, embora, conforme varios depoimentos, esses processos nao sejam
sempre bem-sucedidos. Esse dado nos parece bastante significativo: que nessas
familias entrevistadas havia percepcao de que a crianga precisa organizar o seu
tempo para realizar as tarefas escolares. No entanto, essas proprias tarefas muitas
vezes nao sao regulares, o que torna ainda mais dificil a regularizacao do tempo.
Outro fator bem evidente, é que a vida desses pais é muito atarefada e nem sempre
os horarios de trabalho favorecem que estejam presentes para supervisionar o tem-
po da crianca. Embora alguns pais tracem metas, o cuamprimento ou nao do uso do
tempo em muitos casos fica totalmente a cargo da crianca. Assim, pensamos que o
problema nao esteja apenas na logica dos tempos, mas também na prépria dificul-
dade de ajustar os tempos impostos quer pela escola quer pelo trabalho.

Consideracdes finais

Diante da proposta desta pesquisa de detectar as estratégias de apoio das fa-
milias populares ao sucesso escolar, consideramos que os resultados demonstram
que, ao contrario da atribuicao tipica dos agentes escolares, as familias populares
procuram apoiar e desenvolvem estratégias de apoio. Como apontamos na discus-
sdo, o grande n6 da questao ¢ a limitada eficacia dessas estratégias diante dos pro-
cessos complexos da socializacao escolar. Neste artigo, nao nos aprofundamos nos
mecanismos do processo de socializacao escolar, porque o nosso foco era a familia
popular. A proposta é tentar resgatar a compreensao das limitacoes dos esforcos
das maes e pais, ou dos familiares responsaveis em funcao do capital cultural limi-
tado. Diante disso e das interacoes escolares e familiares complexas, muitas vezes,
as diferencas entre as criancas da mesma familia sdo interpretadas erroneamente
como sendo o desempenho escolar “culpa da crianca”. Além disso, concluimos que
a maioria das familias est4 interessada no sucesso escolar e podemos compreender
com clareza, o quanto na sociedade capitalista esse processo pode indicar posicoes
melhores ou piores na vida adulta. Contudo, na medida em que, como apontam
Dessen e Polonia (2007) e Almeida et al. (2008) a escola nao consegue levar em
consideracao o interesse da familia na construcao de um dialogo efetivo, as acoes
familiares acabam tendo pouco alcance, sendo muitas vezes mal compreendidas.
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