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Resumo

Procura-se neste texto destacar a relevancia da teorizacao curricular para pensar os pro-
cessos de formacao docente e os sentidos em disputa, considerando estudos realizados em
nossos grupos de pesquisa. O trabalho p6e em relevo uma aposta coletiva nos processos de
escape, frente as politicas regulatérias que, a despeito das diferencas, cada vez mais cen-
tralizam a questao do curriculo a partir de uma cultura da testagem, a qual tem subsumido
educacao a ensino (aprendizagem). Defende-se, diferentemente, o curriculo como significa-
¢do, perspectiva esta que ampara distintos processos formativos, os quais buscam valorizar
“o chao da escola” em uma dinamica ativa na qual a politica se constitui. Nesse sentido,
discorda que a qualidade da educacao passe necessariamente pela centralizagao curricular,
tampouco de que se trata de uma questao de garantia. As politicas curriculares — que em
sua complexidade tém sido analisadas por nos - em um cenario de reformas educacionais,
hibridizam disputas que buscam silenciar a acao docente e colonizar as praticas, bem como
sugerem também mudancas provocadas pelos distintos governos, as quais tém ocupado
a tonica das discussdes nos grupos. A argumentacao sugere que os sentidos nao sio os
mesmos, distintos sdo os contextos e as interpretagoes, o que interpela a seguir analisando
a politica de uma maneira nao estadocéntrica. Nesse sentido, o escape sempre é possivel,
ainda que as condicodes nao favorecam.
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Abstract

The aim of this text is to highlight the relevance of curricular theorization when thinking
about teacher training processes and the meanings in dispute, considering studies carried
out in our research groups. The work highlights a collective bet in the processes of escape,
in the face of regulatory policies that, despite differences, increasingly center the issue of
the curriculum from a culture of testing, which has subsumed education to teaching (le-
arning). It argues for the curriculum as a meaning, a perspective that supports different
formative processes, which seek to value “the school floor” in an active dynamic in which
politics is constituted. In this sense, it disagrees that the quality of education necessarily
passes through curricular centralization, nor that it is a matter of guarantee. Curricular
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policies - which in their complexity have been analyzed by us - in a scenario of educational
reforms, hybridize disputes that seek to silence teacher action and colonize practices, as
well as suggest changes brought about by the different governments, which have been the
focus of the discussions in the groups. The argument suggests that the meanings are not
the same, the contexts and the interpretations are different, which then challenges us to
analyze politics in a non-statecentric way. In this sense, escape is always possible, even if
conditions do not favor it.

Keywords: Curriculum, Teacher training, Culture and education.

Introducao

Nas ultimas décadas, a despeito da diferenca, todos os governos, em um cenario
nacional, tém levado em apreco a producao de uma Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) — como bem ilustra a linha do tempo do Movimento pela Base (dora-
vante: MBNC)5, o que nao inviabiliza vozes dissonantes no percurso, as quais tém
apontado para outra direcao, conforme salienta Macedo (2014, 2016). Através da
retorica de que estd garantindo os direitos a aprendizagem dos alunos, a politica
curricular no Brasil (e em muitos paises do mundo, como Chile, Estados Unidos,
Inglaterra e Australia, por exemplo) esta tracando como uma via inexoravel rumo
a “qualidade da educagdo” um viés centralizador que tem subsumido a educacao
a ensino (aprendizagem), como diferentes autores tém apontado (BIESTA, 2012;
MACEDO, 2015, 2016, 2017; MILLER, 2014).

Nesse contexto, distintas demandas politicas se articulam pela ideia de projecao
identitaria, a partir das quais o curriculo é um elemento central e as mudancas
sempre tidas como necessarias. Em seu conjunto heterogéneo, no entanto, o dis-
curso das reformas curriculares tem deslocado o imponderavel da educacao como
“exterior constitutivo”, conforme argumenta Macedo (2014, 2015, 2016), pretensao
esta que desloca a diferenca para a margem, disfarcando o viés colonizador (MA-
CEDO, 2009; RIBEIRO, 2016). Nesse bojo, o movimento Escola Sem Partido (ESP),
que vem gerando muita discussao por conta das tentativas de regulacao, é mais
um registro nessa direcao, efeito de relagdes de poder que se sobressaem hoje na
disputa pelo que se imagina ser “um curriculo ideal para todos” (MACEDO, 2017).
Com base em Foucault e Deleuze, Paraiso (2016) nos leva a pensar nas/potencializar
as vias de fuga em relacao as pressoes de discursos reacionarios, como os do ESP,
que buscam impor suas demandas por meio da articulacao de significantes como
“ideologia de género’™.

Interessa destacar, no ambito de nossas indagacoes, a articulacdo que torna pos-
sivel a ideia de que curriculo é “selecao de conhecimento”, pois “conservadores” nao
sao os unicos a buscar uma posicao na decisao de fixar “contetdos basicos”, como
analisa Macedo (2017), cabendo a pesquisa, como uma das possibilidades de anélise,
procurar entender o que torna possivel um discurso se constituir, pois sabemos que
h4 em jogo uma maneira de tentar impedir que nos tornemos mais abertos a outras
experiéncias/possibilidades. Assim, o curriculo tem ocupado uma centralidade nas

5  Cf. http://movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo/.

6 Como sabemos, trata-se de uma critica ao carater supostamente nio cientifico e de “doutrinacdo” da
discussao de género nas escolas, o que tem apontado, em rela¢cdo ao movimento, ambiciosas pretensoes,
como alterar, inclusive, a legislacao nacional e os debates curriculares em curso, isto é, uma tentativa de
conter os vazamentos produzidos pelos multiplos mapas culturais.
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reformas educacionais, tido como precursor de mudancas consideradas necessarias
e que devem ser oferecidas a todos. Em Angra dos Reis, particularmente, segundo
temos acompanhado, a terceira versao da BNCC ja vinha sendo posta em estudo em
algumas escolas, antes mesmo da aprovacao do documento pelo Conselho Nacional
de Educacao, mostrando o seu carater regulatorio.

E nesse contexto que a proposta de criacdo dos nossos grupos de pesquisa: NE-
PoC (Nucleo de Estudos em Politicas Curriculares); GPeC (Grupo de Pesquisas Cur-
riculares) e GRUPEMAT (Grupo de Pesquisas em Educacao Matemaética) tem sido
gestada a partir da articulacao e de dialogos entre docentes e discentes no ambito
da UFF (Universidade Federal Fluminense).

Em pleno desenvolvimento, os grupos contam com diversas publicacoes em pe-
riddicos qualificados, além de ter obtido éxito em editais de fomento a pesquisas na
area de curriculos. Sobre as nossas produgdes comentaremos em topico posterior,
mas aqui nos serve para ressaltar o trabalho pioneiro desenvolvido na UFF, campus
de Angra dos Reis, onde, inclusive, acontece o evento Congresso de Diversidade
Cultural e Interculturalidades de Angra dos Reis, que a partir de 2016 passou a
contar com o GT 9 sobre Curriculos, coordenado pelo nosso grupo, e que contou
com quase cerca de 60% das inscricoes de todo o evento, gerando momentos de
ricos debates e troca de experiéncias interinstitucionais sobre temas diversos que
envolveram o campo. Além de diversas unidades, tivemos inscricoes de pesquisa-
dores da UNIRIO, UFRJ, UERJ, UFRRJ, Cefet, dentre outras — de graduando a
professores e pesquisadores de diversos niveis e modalidades de ensino.

Os encontros do Grupo acontecem no IEAR/UFF (Instituto de Angra dos Reis),
assim como os Seminarios de Curriculo que envolvem temas das pesquisas dos do-
centes e dos discentes, e nos quais toda a comunidade é convidada a participar, pos-
sibilitando, desta forma, que professores das redes publica e particular das escolas
da regido da Costa Verde (Itaguai, Mangaratiba, Angra dos Reis, Paraty) e demais
profissionais da educacio possam socializar suas experiéncias. Em didlogo com au-
tores do campo curricular, o objetivo do texto é retomar o processo de trabalho e de
estudo de nossos grupos de pesquisa, apostando nas vias de fuga, a qual produz a
possibilidade do confronto com o que entendemos como uma cultura da testagem e/
ou restricao dos sentidos educacionais e formativos. Temos pensado nos processos
ambivalentes de formacao docente, considerando em que medida tais estudos con-
tribuem com ferramentas estratégicas, o que tem nos conduzido, ainda de maneira
distinta, a centralidade da cultura e da diferenca para pensar a dinamica social.

Em um primeiro momento, retomamos as discussoes que temos feito a respeito
do curriculo, ampliando as possibilidades de sentido. Este texto também articula
os sentidos de curriculo e docéncia, remetendo a questoes-chave no ambito das
identificac6es/da diferenca. Por fim, retomamos a proposta e tecemos algumas
consideracoes finais, reafirmando a relevancia do escape/vias de fuga, ainda que as
condicOes sejam obstaculizadas.

Discussdes centrais a respeito de curriculo

No campo do curriculo e da educacio, temos estudado recentemente autores como
Biesta (2012), Miller (2014), Vieira e Hypolito (2013), Macedo (2014, 2015, 2016,
2017), Lopes e Macedo (2012) e Ball (2014) que — apesar dos diferentes quadros
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teorico-metodologicos e perspectivas epistemologicas - nem sempre aproximadas,
contribuem com a nossa discussao quando chamam a atengdo para um contexto
mais amplo do curriculo que problematiza a subsuncao da educacao ao ensino (e a
aprendizagem), como apontamos anteriormente.

Biesta (op. cit.), por exemplo, questiona a “era da mensuracao” e de testes pa-
dronizados, a partir da qual se limita o discurso educacional a resultados e objeti-
vos previamente estabelecidos. O mencionado pesquisador busca por em relevo o
debate em torno das finalidades de educacao, considerando que estao sempre em
jogo no curriculo. Assim, procura explicitar a dimensao do politico em um contexto
democratico e aberto, o qual, segundo Macedo (2017), vem sendo subsumido por
uma “inteligibilidade neoliberal” que nos torna “capital econémico”. Na perspec-
tiva do mencionado autor, o debate concernente as finalidades educacionais vem
desaparecendo da agenda politica, o que considera uma questao para a democracia.
Ele busca retoma-lo como uma discussao central, propondo que as funcoes edu-
cacionais possam ser sempre (re) pensadas e nao tomadas como dadas. Uma das
razoes apontadas para tal silenciamento, segundo o referido autor, é produzida pela
centralidade no ranking que inscreve o discurso pedagbgico em diversos paises na
logica da competitividade, da responsabilizacao, das informacoes de desempenho;
combinado estranhamente, para ele, com uma perspectiva de justica social - de
que todos devem ter acesso a uma educacao de qualidade, isto é, da mesma quali-
dade. Nessa linha, questiona a ideia de que a educacao possa se basear em estudos
empiricos com a perspectiva de “evidéncia” ou de “estudos experimentais em larga
escala”.

Na esteira dos questionamentos em relacao as restricées para o curriculo e para
a diferenca, Miller (2014) destaca a relevancia da teorizacao curricular como um
componente no debate educacional — uma espécie de antidoto em relacao a “cultura
da testagem” — frente a uma corrida para quantificar tudo, isto é, todos os aspectos
que sao relacionais e necessariamente enredados: educacao, aprendizagem, curri-
culo, ensino. Ela argumenta mais radicalmente de que se trata de aspectos que - nao
apenas sao impossiveis de serem medidos totalmente, mas imprevisiveis, nao gene-
ralizaveis e até impossiveis de serem conhecidos. De outra forma, sugere pensar o
curriculo como autobiografia, ou seja, no sentido de se compreender o educacional
como processo relacional e intersubjetivo, inclusive os efeitos de testes em larga
escala, discutindo como a cultura da testagem e a adesao a ela pode deixar de lado
toda a teorizacao curricular, ainda que ela esteja sempre no processo.

Nesse sentido, a teorizac¢ao curricular — para a autora — possibilita ndo apenas a
critica, mas uma perspectiva de deslocamento de significagoes produzidas em posi-
¢oes de certezas, isto é, obsessivas pela mensuracao, pela classificacdo, por avalia-
¢oes compreendidas como “testagem de tudo”, por se valerem de uma compreensao
de curriculo como conhecimentos predeterminados, empacotados, fixos, previstos,
imutaveis, para serem mensurados. Por sua vez, a teorizacao produz espacos con-
tingentes, momentaneos e dinamicos para o que a autora chama de “reimaginacoes
relacionais”. Desse modo, explicita que haja sempre revisdes do que e quem de fato
“conta” em educacao.

Se alguém de fato pode ver o curriculo concebido como ‘entendimento’ ndo ape-

nas do contetido das matérias, mas também da(s) natureza(s) das experiéncias
educacionais, entao n6s também precisamos considerar todos os aspectos da
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educacao como intrinsecamente ligados, complexos, mutantes e nunca capa-
zes de serem inteiramente prescritos, codificados e universalizados (MILLER,
2014, p. 2052).

De outra forma, mas sem perder de enfoque a tematica educacional em um ce-
nario de restricao de sentidos, os autores Vieira e Hypolito (2013) questionam a
dimensao colonizadora na estandardizagcao do conhecimento, a qual se articula em
uma concepcao de curriculo e de educacao bastante restritiva. Nessa configuracao,
como os demais pesquisadores também apontam, provas, metas-indices, exames
e avaliacOes em larga escala tornam-se “dispositivos tecnolégicos” de politicas
que buscam reforcar a ideia de que a funcao da escola hoje é tornar o aluno apto a
“aprender a aprender”.

Considerando o exposto, a diferenca, como salientam os pesquisadores citados,
é esquecida e/ou esta sempre em relacao de oposicao ao mesmo, a identidade ou - a
uni-identidade — como diria Derrida (2016), supostamente calculavel de maneira
coerente e previsivel; enquanto o curriculo, confundido com documentos, efeitos
de uma suposta selecao orquestrada, democraticamente ou nao, esta voltado cada
vez mais as competéncias que permitirao o compromisso de aprovacao nos testes,
tal qual uma espécie de treinamento ostensivo para o desempenho individual. Uma
grande e falaciosa promessa de sucesso na vida profissional, conforme vem discu-
tindo Macedo (2014, 2015, 2017). Sendo assim, concordamos que

[...] ndo podemos mais ignorar os deslocamentos do conceito de aprendiza-
gem e de ensino provocados, em grande parte, pelas politicas educacionais
implantadas no Brasil a partir dos anos 1980. Nesse deslocamento, estamos
presenciando a reducao do processo educacional a ideia de aprendizagem e de
ensino, agora univocamente relacionada a processos cognitivos, excluindo o
espaco da histéria e o lugar da cultura na educagao e nos curriculos (VIEIRA;

HYPOLITO, 2013, p. 130).

Parece-nos que, apesar das diferencas entre eles, todos os autores mencionados
anteriormente chamam a atencao para a dimensao hipervalorizada do cognitivo
nos processos educacionais, transformando qualquer discurso, inclusive hibridi-
zando conceitos de libertagdo, emancipacao, cidadania e pluralidade, em objeto do
dominio da psicologia e do mercado. No que diz respeito a objetivacao do processo
educativo, ou a sua reificacdo, deposita na ciéncia a possibilidade de resolucao de
todos os problemas do mundo social (LOPES; MACEDO, 2012). Nesse caso, se trata
de investir sentidos nao politicos, naturalizados, individualizados e neutros na con-
figuracao das finalidades educacionais.

No ambito da formacao inicial de professores, ressaltam Vieira e Hypolito (2013),
articula-se a uma centralidade no pragmatico, com um aumento acentuado dos
componentes curriculares que exacerbam “as praticas” e uma reducao da “forma-
cao geral” e “tedrica”. Na formacao continuada, também se proliferam atividades
pragmaticas, nas “boas praticas”, preferencialmente generalizaveis para que a qua-
lidade da educacao “seja garantida”, associada, em todo caso, a responsabilizacdo
individual de cada docente. Os pesquisadores citados salientam, em contrapartida,
a pertinéncia de atentarmos para os processos cotidianos de producao curricular,
ressaltando que no jogo politico - em que a diferenca se torna empecilho e/ou trans-
forma-se em diversidade; est4 na escola, mas precisamente no que chamamos de
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“chao da escola”, a chave que impede que a politica governamental — qualquer poli-
tica — se transforme em policia do pensamento tnico.

Em suma, entendemos que o curriculo esta no cerne das reformas politicas do
campo da educacao. E que, portanto, discutir curriculo é central nos distintos es-
pacos educativos. Em um contexto de globalizacao recente (APPADURAI, 2001;
HALL, 2006), a ideia de curriculo tem sido conduzida por uma reconfiguracao
regulatoria, influenciada por agéncias internacionais privadas que hoje operam
em rede junto aos setores publicos (BALL, 2014; MACEDO, 2014). Além disso, as
politicas curriculares no Brasil tém recontextualizado discursos em torno de uma
perspectiva centralizadora (CRAVEIRO; LOPES, 2015).

Nessa discussao, a tematica da identificacao docente € crucial para as politicas
curriculares de formacao de professores e, por isso, pretendemos ampliar a partir
dos estudos de nossos grupos de pesquisa as analises dos sentidos das politicas
cuja finalidade seja construir representacoes da formacao docente/discente. No
que diz respeito aos processos de identificacao, compreendemos como Frangella
(2006, p. 17), “a identidade como hibrida e performatica, que se constroéi a partir
de acoes discursivas que se dao na fronteira e na negociacao”, isto €, tais processos
reinscrevem a identidade como fluida, que reconhece, negocia e coabita com/na
diferenca. Buscamos, portanto, aprofundar os efeitos de tais politicas em processos
de subjetivacao, incluindo, também, a possibilidade de estudos na perspectiva do/
no cotidiano escolar.

Tais estudos sao realizados por meio de analises dos documentos oficiais, por
meio da investigacao (auto) biografica, outras propostas teérico- metodolégicas que
vao surgindo pela demanda de nossos orientandos e, dando continuidade aos estu-
dos de Craveiro (2014), por exemplo, a partir do qual algumas analises de documen-
tos sao realizadas com o apoio da ferramenta tecnologica WordSmith Tools, versao
6. Ainda que cada pesquisador do grupo tenha a autonomia de desenvolver anélises
a partir de referenciais tedricos por vezes distintos, nossa intengdo é desenvolver
articulacoes e negociacoes de sentidos que possam trazer contribuicoes com os es-
tudos a partir do campo do curriculo, ou seja, em didlogo com autores nacionais e
internacionais que vém se debrucando sobre o tema.

Embora nem todos trabalhem com o pos-estruturalismo, de diferentes maneiras,
dialogamos entre referenciais que possibilitem questionar posicionamentos essen-
cialistas que buscam naturalizar determinados discursos no campo educacional. E,
com essa proposta pesquisamos com nossos alunos algumas tematicas tais como:
analises de propostas curriculares dos municipios da regiao da Costa Verde, temas
relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Etnomatematica, senti-
dos de docéncia em documentos curriculares, sentidos de formacao continuada nas
redes municipais da regiao, Educacao de Jovens e Adultos, sentidos de juventude
e de discéncia nas politicas curriculares. Mais recentemente, dadas as circunstan-
cias tanto do contexto nacional quanto local - que apontam para uma retomada do
fortalecimento de discursos conservadores com intimeros projetos em curso, ini-
ciamos uma discussao sobre a dimensao politica de matriz religiosa/nao religiosa
no curriculo, tendo em vista os multiplos contextos em que os sentidos podem ser
articulados.
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Sentidos de curriculo e docéncia

Buscamos também um dialogo no campo tedrico a partir de publicagoes do nosso
grupo de pesquisa no campo do curriculo e da docéncia. Em nossas publicacoes
temos procurado apresentar estudos a partir de documentos curriculares principal-
mente no que diz respeito a analises de algum aspecto da docéncia, como é o caso
da docéncia na EJA, na formacao de professores das licenciaturas, na formacgao de
professores do Ensino Médio e aspectos que de alguma forma articulam-se com
a formacao inicial de professores e/ou sua formacao continuada. Desta maneira,
destacamos como um dos objetivos principais aprofundar os estudos curriculares
no campo da formacao de professores em todas as modalidades de ensino. Também
faz parte dos nossos objetivos ampliar as possibilidades de anélises dos materiais
a serem estudados, com o apoio tecnoldgico do programa WordSmith Tools, atual-
mente versao 6,0.

Com esse intuito, destacamos alguns sentidos de docéncia dos discursos de do-
cumentos curriculares da EJA, organizados no banco de dados denominado: CRA-
VEIRO, Clarissa (org.), 2016. Corpus de Documentos Curriculares, disponivel no
site www.proped.pro. Iniciamos nossas analises em estudos da formacao de profes-
sores na modalidade EJA e, em segundo momento passaremos a outras modalida-
des docentes.

Em tais analises nos deparamos com a defesa de diferentes sentidos atrelados ao
significante docéncia, como a defesa por uma educacdao de qualidade, sentidos de
docente, de conhecimento e de ensino, dentre outros. Apoiados em uma abordagem
discursiva, compreendemos esses documentos ou textos curriculares como cons-
trucao de um discurso.

Os sentidos de docéncia sao significados nestes textos curriculares atrelados
a um sentido mais amplo do que o sentido restrito de docéncia para um “saber
fazer” associado as atividades de sala de aula, envolvendo uma construcao coletiva,
buscando respeitar a autonomia dos sujeitos das aprendizagens ao mesmo tempo
em que sinaliza outros espagos que fazem parte da docéncia, como as fung¢oes da
gestao, ou seja, conforme disposto na Resolucao CNE/CP n° 1/2006, destacada nas
DCN abaixo,

(...) no exercicio da docéncia, a acio do professor é permeada por dimensdes nao
apenas técnicas, mas também politicas, éticas e estéticas, pois terdo de desen-
volver habilidades propedéuticas, com fundamento na ética da inovacao, e de
manejar contetidos e metodologias que ampliem a visao politica para a politici-
dade das técnicas e tecnologias, no ambito de sua atuagio cotidiana (BRASIL,
DCN 2013).

Além desses sentidos, docéncia traz algumas especificidades que precisam ser
contempladas como o “respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das crian-
cas, dos jovens e dos adultos do campo na construcao da qualidade social da vida
individual e coletiva” (art.13, paragrafo 1, BRASIL, DCN, 2013).

No que diz respeito ao significante docente, os sentidos de maneira ampla sinali-
zam algumas atribuigoes do trabalho do professor como a necessidade de promover
a pratica, a escolha de métodos de aprendizagem, a elaboracao do projeto politico
pedagobgico na escola, provocar a curiosidade e anseio dos alunos mediante o co-
nhecimento apresentado. E com a defesa dessa especificidade na formacdo docente

Revista Eletronica de Educagdo, v. 13, n. 2, p. 588-599, maio/ago. 2019 ISSN 1982-7199 |DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271992864



Teorizagdo curricular e formagdo docente: uma aposta em grupos de pesquisa 595

que o professor conseguira desenvolver com seus alunos metodologias diferentes,
baseadas na investigacao e na pesquisa.

Os sentidos de docentes em grande parte das ocorréncias significam outra forma
de nomear o professor. Todavia, acrescentam um aspecto interessante no que diz
respeito a trazer a responsabilidade dos entes federados para que assumam suas
responsabilidades na manutencao dos cursos e projetos para evitar as desconti-
nuidades destes projetos formativos e omissoes das iniciativas em curso, sejam na
modalidade presencial ou virtual pois,

(...) trata-se de uma formacao em vista de uma relacao pedagbgica com sujei-
tos, trabalhadores ou nao, com marcadas experiéncias vitais que nao podem
ser ignoradas. E esta adequacao tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a
permanéncia na escola via ensino com contetidos trabalhados de modo diferen-
ciado com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante. Também
o tratamento didatico dos contetidos e das praticas nao pode se ausentar nem da
especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos
componentes curriculares (BRASIL, PARECER 11/2000).

Os sentidos de docéncia, docente e docentes destacados dos discursos dos do-
cumentos curriculares sinalizam uma preocupacgao por parte das propostas cur-
riculares em defender nao s6 a especificidade dessa modalidade no ensino como
também a necessidade de uma formacao especifica para que o docente se sinta
preparado e autdonomo para promover a construgdo de conhecimento adequada ao
contexto e as condicoes do sujeito aprendiz e, consiga reverter a 16gica da evasao e
da repeténcia que tanto acompanhou a historia da EJA no Brasil. Todavia, também
chamamos a atencao que esses discursos sao provisorios e contingentes, gestados
em determinado contexto politico.

Em continuidade a pesquisa de Craveiro (2014), ampliamos a base de dados de
documentos curriculares para analisar os discursos produzidos nas politicas cur-
riculares para a formacao de professores da Educacao Basica no contexto dos go-
vernos FHC (1995 a 2002) e Lula (2003 a 2011). Para a analise dos dados a escolha
foi a abordagem discursiva da teoria do discurso de Ernesto Laclau. No que diz
respeito as politicas curriculares, Alice Casimiro Lopes e Stephen Ball. O contexto
FHC contou com 41 documentos curriculares, o contexto Lula, com 62 documentos
curriculares.

A pesquisa foi realizada nos sites: Google, MEC (http://portal.mec.gov.br) e fo-
ram visitados os documentos curriculares (Resolucoes e Pareceres) expedidos pela
Camara de Educacao Basica, Reunioes de Conselho Pleno e Conselho Nacional de
Educacgao. Também foram buscados, no site do MEC, as Leis e os Decretos presi-
denciais referentes a tematica de formacao de professores. Visitamos ainda o site
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (www.inep.gov.br), acessando o link
“Legislacao”. Dessa forma, procuramos selecionar os documentos curriculares de
1995 até 2014, os quais normatizam a formacao de professores no Brasil.

Deparamo-nos com apoios internacionais e investimentos em avalia¢cdes em prol
de um discurso da qualidade da formacao de professores vinculando a formacao
a controles externos nos contextos discursivos de FHC e de Lula, minimizando o
antagonismo defendido entre as duas propostas. Todavia, ha outras articulacoes
relacionadas as diferentes propostas de governo nesse jogo discursivo envolvendo
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um antagonismo politico de sentido mais amplo nesses contextos. Essas articula-
¢Oes sao representadas pelos sentidos para a qualificacdo docente como projecao de
mudanca politica e educacional e emancipacao do sujeito na sociedade brasileira
(discurso Lula) ou como estratégia das reformas educativas de cunho neoliberal
com vistas a superacao da crise do desenvolvimento capitalista dos anos 1970 (dis-
curso FHC).

O antagonismo politico entre os dois contextos é significado por meio de projetos
de governo com propostas muito distantes, ainda que nas negociacoes locais e glo-
bais haja interferéncias de interesses e jogos de poder, modificando em dado perio-
do as demandas defendidas. Nesse sentido, conforme a constituicao dos discursos
defendidos nessa analise é possivel significar o contexto FHC, em sentido amplo,
como voltado para os interesses do “mundo globalizado” e que entende os padroes
de qualidade associados ao mundo do trabalho. A atuacdo profissional docente é
compreendida em uma logica da formacao que deve atender “as transformacoes
em curso e incorporar-se na vida produtiva e socio-politica” do pais (cfr. BRASIL,
DCN, 2001). Sendo assim, o discurso defendido expressa os interesses em atender a
demanda social significada como “nova” cultura necessaria aos interesses do mer-
cado, ao desenvolvimento do pais. Dessa forma, é justificada uma modificacao na
identidade docente para atender as finalidades do mundo global.

Em contrapartida, os sentidos defendidos no contexto Lula apontam para uma
busca pela construcao da Nacao, tentando marcar um sentido social nesse discur-
so. Busca articular demandas relacionadas aos espacos de participagao, inclusao
e debate, tentando representar um contexto politico de abertura dos espacos de
democratizacao. Os projetos coletivos sao compreendidos como locus de acao de
mudanca.

Dessa maneira, é possivel afirmar que, ainda que haja aproximacao entre os
sentidos de avaliacdo, padroes de qualidade ditados por organismos internacio-
nais e até a presenca dos mesmos organismos internacionais nos dois contextos,
os sentidos nao sao os mesmos. Algumas demandas podem articular-se nos dis-
cursos, como a qualificacao pautada nos indices nacionais e internacionais, padrao
nacional para a aprendizagem dos alunos e avaliagoes como material de estudo
e afericao da aprendizagem nacional, mas nao igualam os sentidos enderecados
nas duas cadeias discursivas. Ha aproximacao de certos sentidos que nao os torna
iguais. Ha uma capilaridade de discursos pedagogicos que faz com que demandas
sejam incorporadas as cadeias articulatorias investigadas (FHC e Lula) tornando
as politicas de formacao de professores semelhantes, com algumas finalidades
comuns. Isso desfaz o antagonismo entre os projetos de formacao de professores. E
possivel ter em vista o que Hall (1997) denomina “fenémeno discursivo”, constantes
identificacGes locais e globais em que esses discursos estdo imersos, contribuindo
com a provisoriedade e a fluidez das posicoes assumidas nos processos de identifi-
cacao docente. Esses processos de identificacdo por meio dos discursos pedagogicos
sao sempre contingentes e sao instituidos por relagoes de poder.

Contudo, a forca do antagonismo entre os projetos politicos mais amplos FHC/
Lula introduz demandas diferenciadas, forca a constituicao também de diferencas,
fazendo com que o antagonismo, mesmo que menos visivel, nos projetos de forma-
cao de professores se mantenha.

Revista Eletronica de Educagdo, v. 13, n. 2, p. 588-599, maio/ago. 2019 ISSN 1982-7199 |DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271992864



Teorizagdo curricular e formagdo docente: uma aposta em grupos de pesquisa 597

As demandas diferenciadas das cadeias discursivas desses projetos de governo,
na luta por defenderem suas posices particulares como possibilidade de consti-
tuicao de sentidos hegemonicos, contribuem para a manutencdo do antagonismo
mais amplo entre os dois projetos FHC/Lula. Por isso, a énfase ao longo do periodo
do contexto Lula em naturalizar determinados discursos no ambiente escolar re-
presenta a defesa de um projeto maior, de Nacdo, que também assume posicoes
na construcao do projeto politico pedagogico coletivo, participacao da comunidade
escolar e diversos processos de elei¢do no cotidiano escolar que nao garantem de
fato que esses sejam espacos de vivéncia democratica, todavia facilitam o processo,
na medida em que esses espagos estao abertos. Esse enderecamento de sentidos
traz modificagdes na constituicao da identidade docente com relacao aos sentidos
enderecados no contexto FHC voltados para o mercado de trabalho.

J& em estudos desenvolvidos com sentidos de docéncia nos discursos — ibero-a-
mericano e brasileiro (direcionado a EJA), defendem majoritariamente docéncia
como atividade e processos relacionados com a pratica da sala de aula. Todavia,
essa significacdo busca marcar que acoes relacionadas ao processo docente trans-
cendam o sentido de docéncia como restrito ao da sala de aula. Além disso, con-
vergem para a defesa da conscientizacao da importancia da construcao coletiva e
processos participativos.

Nos discursos dos paises ibero-americanos e do Brasil, defendem que a docéncia
também pode abarcar as atividades de gestao. Entretanto, os discursos ibero-ame-
ricanos enfatizam docéncia direta (atividades de ensino/aprendizagem) e docéncia
indireta (gestao ou que nao ha relacao direta com os alunos). Ja a defesa brasileira,
busca ampliar o entendimento de docéncia relacionado diretamente a sala de aula,
as fungoes de gestao fazem parte da docéncia, ndo ha uma dicotomia de funcao.

A questao do respeito as especificidades locais também é presente em ambos os
discursos por conta da diferenca entre paises, localidades de risco ou socialmente
afetadas. No caso dos discursos da EJA é destacada também a especificidade da
docéncia e da didatica para os alunos considerados fora da idade regular/série.

A formacao sistematica defendida nos paises ibero-americanos é apresentada de
forma muito detalhada, de acordo com as diferentes etapas da carreira docente e a
culminancia ¢é a avaliacao docente. Com relacao a esse ultimo aspecto, ao mesmo
tempo em que esse discurso busca defender a avaliagdo nao conteudista e que abar-
ca outros aspectos da formacao docente, apresenta por isso, muitos atores envolvi-
dos na avaliacao docente conforme ja destacado anteriormente. Apesar do intuito
do discurso em buscar demonstrar uma avaliacdo mais abrangente, ndo exime a
possibilidade de um controle maior ao trabalho docente. Como foco central dos
discursos de ambos os contextos, destacamos a preocupacao com a pratica docente,
especificamente a da sala de aula e a qualificacao docente para tal fun¢ao/acao.

Consideracdes finais

Este texto procura retomar o processo de trabalho dos nossos grupos de pesqui-
sas (NEPoC, GPeC e GRUPEMAT) para pensar a tematica do curriculo e da forma-
¢ao, considerando a possibilidade de fuga, frente a cultura da testagem e a restricao
dos sentidos de educacao, do curriculo e da docéncia. Destacamos a ambivaléncia
na qual se inscrevem também os processos de identificacao docente como via de
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escape. Nesse sentido, a teorizacdo curricular vem apresentando ferramentas es-
tratégicas, seja em processos que envolvem o ensino, seja no curso da pesquisa, seja
nas acoes de extensao, o que aponta, em seu conjunto, para o interesse local pelo
debate curricular.

Temos nos aproximado, ainda que por referenciais distintos, a partir de uma cen-
tralidade na cultura e na diferenca para pensar a dinamica social, o que possibilita,
a nosso ver, ampliar os sentidos de educacao e de curriculo, abrindo “espacos” nos
atravessamentos para que a linguagem da testagem e da aprendizagem possa ser
provocada, melhor compreendida e alicercada como uma das dimensoes da regu-
lacao de sentidos.

Dessa forma, as politicas curriculares — que em sua complexidade tém sido anali-
sadas por nos - em um contexto de reformas educacionais, hibridizam disputas que
buscam silenciar a acdo docente e colonizar as praticas, bem como sugerem tam-
bém mudancas provocadas pelos distintos governos, as quais tém ocupado a tonica
das discussoes nos grupos. Como procuramos apresentar, os sentidos nao sao os
mesmos, distintos sdo os contextos e as interpretacoes, seja em relaciao a EJA, seja
em relacao as cadeias discursivas dos governos, o que nos interpela a seguir ana-
lisando a politica de uma maneira nao estadocéntrica. Assim, como possibilidade
de pensar caminhos na contramao das politicas curriculares analisadas, o escape
sempre € possivel, ainda que as condi¢des nao favorecam.
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