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Resumo

Os estudos criticos da educacdo trouxeram inumeras contribuicbes a construcdo de
propostas curriculares voltadas a valorizacdo das praticas culturais dos diferentes grupos
sociais. O desenvolvimento de projetos educativos criticos estd associado a
implementacédo de politicas de formacdo de educadores que favorecam a compreensao
critica do contexto sdcio-histérico e cultural e o desenvolvimento de préaticas educativas
fundadas nos principios politicos critico-emancipatoérios. Esta pesquisa teve como objetivo
investigar como as reflexfes criticas desenvolvidas a partir da formacao-investigacédo
possibilitaram a reorientacdo do curriculo nas escolas de educacdo basica. A partir das
contribuicdes tedrico-metodolégicas da pesquisa-acdo foi possivel problematizar o
contexto socio-histérico e cultural, assim como o projeto educativo da escola, favorecendo
a identificacdo dos desafios e possibilidades quanto a reorientacdo da proposta curricular
na perspectiva da contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Nesse processo, 0s
educadores dedicarem-se a reflexdo das préaticas educativas, permeada pela
compreensao do contexto socio-historico e cultural, resultando na apropriacdo dos
principios politicos e filosoficos que d&o sustentacdo ao projeto educativo em
desenvolvimento, bem como a construcdo de propostas pedagodgicas e curriculares
voltadas a transformacéo social.

Palavras chave: Contextualizagdo. Formacao continuada. Reorientacéo curricular.

Abstract

Critical studies from education have brought several contributions for the construction of
educational and curricular proposals directed to the appreciation of cultural practices of
different social groups and for the production of knowledge that enable social change.
However, the development of critical and contextualized educational projects is associated
with the implementation of educator training policies that encourage critical understanding
of the socio-historical and cultural context and the development of educational practices
grounded in political critical-emancipatory principles. The research aimed to investigate
how critical reflections developed from the training - research enables the reorientation of
the curriculum. From the theoretical-methodological contributions of the action critical
research was possible to problematize the socio-historical and cultural context the
educational project of the school, favoring the identification of challenges and possibilities
regarding the reorientation curricular proposal in the perspective of contextualization and
interdisciplinarity. In this process, educators focus on the reflection of educational
practices, permeated by an understanding of the socio-historical and cultural context,
resulting in the appropriation of the political and philosophical principles that underpin the
educational project under development, as well as the construction of pedagogical and
curricular activities aimed at social transformation.

Keywords: Contextualization. Continuing Education. Reorientation Curriculum.
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ntroducao

Os estudos desenvolvidos sobre os projetos de formacdo de professores da
educacdo basica demonstram que os modelos de formacdo continuada instituidos no
Brasil estdo associados aos pressupostos politicos e epistemoldgicos da racionalidade
préatica. O papel atribuido implicitamente ao educador, na maioria desses projetos, limita-
se a aplicacdo de procedimentos teodrico-metodoldgicos desvinculados das propostas
politico-pedagogicas das escolas e do contexto sociopolitico e cultural dos educandos.

Diante desse contexto, assumimos o desafio de desenvolver, durante a pesquisa
de Doutorado em Educacdo na Universidade Federal do Piaui, uma proposta de
formacdo-investigacdo fundamentada nos pressupostos tedrico-metodologicos critico-
emancipatério em gque os educadores fossem instigados a pensar criticamente sobre suas
praticas educativas e o projeto pedagdgico da escola, numa interface com o contexto
sociopolitico e cultural, com o intuito de promover uma reorientacdo curricular voltada a
formacéo critica dos educandos.

Desse modo, este trabalho tem o proposito de apresentar as reflexdes tedrico-
metodologicas e epistemoldgicas construidas a partir do processo de formacéo-
investigacdo desenvolvido na Escola Municipal Liberato Vieiral, na zona rural do
municipio de Ipiranga, envolvendo 12 educadoras que atuam naquela instituicdo de
ensino.

Com base na metodologia da pesquisa-acéo, o trabalho foi construido a partir das
Rodas de Dialogos? voltadas a reflexdo critica acerca do contexto sécio-histérico e
cultural da comunidade e dos aspectos politico e pedagdgico da escola, visando a
producéo coletiva de conhecimentos que permita a reorientacdo da proposta curricular da
escola na perspectiva da contextualizacdo no semiarido. A opcéo pela abordagem teérico-
metodolégica da pesquisa-acdo critica justifica-se pelos pressupostos epistemoldgicos
que orientam a producao coletiva do conhecimento, que rompe com a légica colonizadora

instituida no processo de construcdo do conhecimento cientifico, colocando os diferentes

1 O projeto de pesquisa foi aprovado no Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui e tem a
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao para a divulgacdo do nome da instituicdo de ensino nas
publicacdes.

2 O trabalho com as Rodas de Didlogos fundamenta-se nos pressupostos politicos e epistemolégicos que
orientavam os “Circulos de Cultura” desenvolvidos por Paulo Freire em suas experiéncias de educagao
popular em Pernambuco. Espago de problematizacdo, dialogicidade e troca de experiéncia entre os
sujeitos sociais, mediado pelo processo de reflexdo critica sobre seus saberes e praticas socioculturais,
visando ao desenvolvimento da praxis educativa (FREIRE, 1992).
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sujeitos envolvidos no ato de pesquisar como protagonistas e produtores de
conhecimentos.

Nessa perspectiva, a formacéo-investigagdo se constituiu enquanto espago
democratico e dialégico, no qual os sujeitos colocavam-se na condicdo de protagonistas
do processo de investigacdo e puderam, a partir da compreensdo critica do contexto
educativo e social, desenvolver a consciéncia critica acerca dos projetos educativos
desenvolvidos na escola e suas interfaces com as praticas sociais.

A partir das contribuicbes tedricas e epistemoldgicas da pedagogia critica,
vinculadas as proposicOes tedricas de Freire (2005), Giroux (1986) e Apple (1989),
construimos uma metodologia de problematizacdo capaz de identificar os elementos
centrais — sintese da visdo comum dos educadores — sobre a realidade, para iniciarmos
0S questionamentos necessarios ao seu desvelamento, situando-o num tempo e espaco
geopolitico, cultural e econdmico, demonstrando as relaces de poder e dominacdo
implicitas nas praticas culturais, organizativas e politicas, tanto dos grupos sociais quanto
da escola, e construindo uma visao de complexidade e totalidade da realidade.

Inspirada na teoria do conhecimento concebida por Freire (2005), a proposta de
formacgéao-investigacdo e, consequentemente, 0 processo de reorientacdo curricular foi
construido com base nos seguintes procedimentos tedrico-metodolégicos: a)
problematizacdo e apreensdo da realidade; b) reflexdo coletiva sobre as praticas
educativas e o desvelamento das situacdes-limites no cotidiano escolar, bem como suas
relacbes com o contexto sociocultural; c) as possibilidades de reorientacdo da proposta

curricular.

Formacao continuada de educadores: rediscutindo suas bases
epistemoldgicas

Nas ultimas décadas, ampliaram-se as exigéncias com relagdo a melhoria da
qualidade da educacgéo oferecida nas escolas publicas brasileiras. Juntamente com isso,
cresceu o debate em torno das politicas de formacdo de professores, transferindo-se a
responsabilidade da melhoria da educacao para o processo de formacéo dos profissionais
da educacdo. Sabemos que a qualidade da educacdo ndo esta associada somente as
politicas de formacdo, no entanto ndo podemos ignorar os desafios vivenciados
historicamente nessa area, refletidos nas dificuldades dos educadores em desenvolver

projetos educativos consistentes, capazes de desenvolver a criatividade, autonomia e a

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 41, 2018 106



capacidade critica dos educandos para lidarem com o conhecimento no contexto das
escolas brasileiras.

Os estudos de Gatti (2008), Freitas (2007), Nascimento (2007), entre outros,
demonstram que a fragilidade das politicas e praticas de formacao inicial e continuada
dos educadores no Brasil vao desde a fragmentacdo nos projetos curriculares a dicotomia
entre teoria/pratica, passando pela fragil formacgéo tedrico-metodoldgica, que limita a
capacidade dos futuros educadores quanto ao desenvolvimento das leituras criticas
acerca das teorias que norteiam o0s projetos educativos e a apropriacao critica do modelo
de educacdo que pretende construir em dialogo com seus pares e com a sociedade,
situado num determinado contexto socio-histérico e cultural. Por outro lado, temos ainda a
descontextualizacdo das praticas formativas e a auséncia de uma insercdo critica dos
estudantes no ambiente da escola que possibilite a apropriacdo da cultura da docéncia e
a apropriacao critica do cotidiano da escola, ainda na formacao inicial.

Desse modo, a compreensado das politicas e préaticas de formacdo de educadores
no Brasil passa pela discussdo dos pressupostos politicos e epistemol6gicos que dao
sustentacdo aos diferentes modelos de formacéao instituidos em nosso pais nos diferentes
tempos e espacos. O desvelamento desses pressupostos tedrico-metodologicos e
politico-ideologicos podem tanto abrir caminhos para o desvelamento das politicas de
educacdo e de formacdo de educadores, quanto contribuir no desenvolvimento de
estratégias politicas e pedagégicas associadas a luta pela formacdo critica dos
educadores.

A reflexdo acerca das bases epistemologicas que déo sustentacdo a formacado de
educadores no Brasil torna-se imprescindivel no sentido de desconstruir os falsos
discursos disseminados nos projetos de formacdo que, apesar de incorporar conceitos
gue apontam na dire¢cdo de uma pratica inovadora, trazem em sua esséncia valores e
interesses inerentes aos principios politicos e pedagdgicos conservadores e neoliberais. A
partir desse ideario conservador, os profissionais da educacéo séo preparados com base
em procedimentos didatico-metodoldgicos instrucionais, voltados a transmissdo de
conhecimento a serem aplicados de forma acritica em sala de aula. Dessa forma, os
problemas seréo solucionados mediante a sele¢cdo dos meios técnicos.

Os estudos desenvolvidos por Pimenta (2006) e Ghedin (2006) sobre os
pressupostos politicos e epistemoldgicos que norteiam a formacdo docente no Brasil
destacam a predominancia de trés modelos tedrico-metodolégicos e politico-
epistemologicos, denominados de racionalidade técnica, racionalidade pratica e

racionalidade critica. Esses modelos sao construidos a partir de perspectivas politicas e
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filoséficas que apontam diferentes caminhos a formacdo dos educadores e aos papéis
exercidos pelos profissionais da educacdo no contexto dos projetos educativos. Além
disso, trazem implicitas diferentes concepc¢des de educacgdo, de escola e do processo de
producédo do conhecimento.

Os modelos de formacdo docente fundados nos principios da racionalidade®
técnica reforcam a dualidade apresentada nas dicotomias (teoria-prética), fragmentacao
(conteudo-forma) e a polarizacdo (saber e saber fazer). Sob a influéncia da filosofia
positivista, esse paradigma* privilegia a formacdo do professor técnico-especialista
voltado a transmisséo de conhecimentos e a aplicacdo de métodos e técnicas de ensino.
Enquanto técnico, o docente tem o papel de selecionar e aplicar metodologias que
considera mais eficazes para atingir os propésitos pedagdgicos, sem fazer consideracoes
sobre os propdsitos da educacéao e seus fins.

Nessa perspectiva, os educadores sdo condicionados a implementacéo de praticas
educativas sem a compreensdo dos fins que norteiam tais acdes, resultando em
atividades alienantes, uma vez que os educadores ndo dominam os principios politicos e
filoséficos que norteiam essas atividades. Assim, os profissionais exercem suas funcdes
de forma acritica, limitando-se ao repasse dos programas e contetdos pré-estabelecidos,
sem fazer uma intervencao critica e transformadora. Nesse processo, o/a educador/a “se
torna prisioneiro da acao instrumental e pratica”, ndo sendo capaz de enxergar os limites
de sua acdo nem a esséncia de sua pratica (NORONHA, 2010, p. 13).

No entanto, as mudancas ocorridas no campo da producdo do conhecimento, das
relacdes sociais, culturais e politicas, fomentadas pelo surgimento de uma nova
sociabilidade democrética, levantaram inimeros questionamentos acerca da eficacia
desses modelos de formacdo fundada no principio da racionalidade técnica, ja que suas
concepcbes de educacdo e o papel atribuido ao/a educador/a ndo atendem as
necessidades formativas da atualidade.

Contrapondo-se a racionalidade técnica, Tardif (2000, p. 11) aponta para a

necessidade de se adotar a epistemologia da pratica profissional, cuja finalidade seria a

8 Conforme Giroux (1986, p. 225), racionalidade significa “um conjunto especifico de pressupostos e
praticas sociais que medeiam como o individuo ou grupo se relaciona com a sociedade maior. Subjacente
a qualquer modo de racionalidade estd um conjunto de interesses que definem e limita como a pessoa
reflete sobre o mundo”.

4 Os paradigmas sdo modelos, representacdes e interpretagfes de mundo universalmente reconhecidas
gue fornecem problemas e solugBes modelares para uma comunidade cientifica. Para Kuhn (1991, p.13),
os “paradigmas sao as realizagbes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugcbes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia”,
constituindo-se uma “constelacdo de crencas, valores, técnicas, etc., partilhadas pelos membros de uma
comunidade determinada” (KUHN, 1991, p. 218).
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de revelar os saberes que englobam “[...] os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e as atitudes, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e
saber-ser”, objetivando compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que
desempenham tanto no processo do trabalho docente quanto na identidade profissional
dos educadores.

Para Schon (2001), a epistemologia da pratica advém do conhecimento que o0s
profissionais constroem a partir da reflexdo sobre as suas praticas, pensar o que fazem,
enquanto fazem em situacdes de incerteza, singularidade e conflito. Nesse caso, o
desenvolvimento da racionalidade pratica esta associado ao processo formativo que
fomenta o desenvolvimento da reflexdo-na-a¢éo, vinculada aos pressupostos teoricos e
metodoldgicos do pensamento pragmatico, apresentados anteriormente.

Para o autor, a reflexdo sobre a pratica se da em diferentes categorias e
momentos: i) conhecimento-na-a¢do, que se manifesta no saber-fazer, na solucdo de
problemas da pratica, fruto da experiéncia e de reflexdes anteriores; ii) reflexdo-na-acao,
gue se refere aos processos de pensamento que se realizam durante o desenvolvimento
da experiéncia, tendo como objetivo identificar os problemas que surgem durante a acao
e promover as mudancas no curso da intervencéo; iii) reflexdo sobre a acdo, que ocorre
num momento posterior a intervengdo, com o intuito de repensar o vivido, descrevendo e
objetivando o que ja ocorreu; iv) reflexdo sobre as reflexdo-na-acdo, que implica um
distanciamento maior da acdo e a interpretacdo e investigacdo do préprio processo,
permitindo uma revisdo continua da pratica (SCHON, 2001).

Nesse caso, a formacdo docente, pensada a partir da epistemologia da pratica, tem
como ponto de partida a reflexdo das situacdes concretas vivenciadas pelos/as
educadores/as no contexto da acdo educativa. Nessa perspectiva, as vivéncias e
experiéncias praticas dos educadores tornam-se o foco central dos processos de
formacdo, considerando que a pratica assume um lugar decisivo na producdo do
conhecimento e saberes docentes, atribuindo-se a formacao teérica um papel secundario
ou de menor importancia.

Desse ponto de vista, esses processos formativos sdo construidos sob a
orientacdo filosofica do pragmatismo e voltam-se a construcdo de conhecimentos
vinculados as necessidades praticas dos educadores, limitando-se em grande medida a
apropriagdo de informagdes e conhecimentos fragmentados e descontextualizados dos
processos politicos e pedagogicos implicitos ao fazer educativo. Esse aspecto é
duramente criticado por Scalcon (2008, p. 40), pois ao assumir o carater de
espontaneidade da atividade docente, a filosofia pragmatica
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[...] reduz o saber profissional & mera aquisicdo de informacdes e dados que nao
ultrapassam o nivel do senso comum, ndo permitindo apreender as articulacbes
historicas existentes entre o trabalho educativo e a apropriacdo do conhecimento
socialmente elaborado.

As politicas de formacéo vinculadas a epistemologia da pratica, ao supervalorizar a
pratica, distanciam-se da teoria enquanto elemento capaz de possibilitar uma reflexdo
profunda sobre a educacdo, enquanto projeto emancipador, e sua dimensdo politica e
pedagdgica, pois “[...] é a teoria que possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformagao” (SILVA, 2011, p.
22).

O fato de questionarmos os pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos
gue norteiam os projetos de formacédo docente voltados a reflexdo sobre a pratica, num
viés pragmatico, nao significa que desconhecemos a importancia da pratica na formacéao
dos educadores. Pelo contrario, a reflexdo critica sobre as experiéncias educativas e
socioculturais dos profissionais da educacdo e educandos é imprescindivel no
desenvolvimento de processos formativos criticos, pois a transformacdo dos projetos
educativos instituidos na escola ocorre na medida em que submetemos as atividades
escolares aos processos de problematizacao e reflexdo critica, auxiliados pelas teorias da

educagéo. Desse modo, compartilhamos com a argumentagéo de Noronha (2010, p. 19):

Nao se trata, portanto, de negar o cotidiano da pratica do educador caracterizando-o
simplesmente como o lugar do senso comum (vivéncia), em contraposicdo a uma
perspectiva teérico-académica que este deveria adquirir para entender e dar sentido a
experiéncia.

Defendemos que a reflexdo sobre as praticas educativas assuma um espaco de
destaque dentro dos projetos formativos, no entanto, que essa reflexdo nao seja limitada
ao espaco da sala de aula, mas também contemple uma analise mais ampla sobre o
contexto socio-histérico e cultural em que estado inseridos os educandos, educadores e as
praticas educativas. Que essa reflexao seja construida a partir dos principios politicos e
filosoficos da racionalidade critica.

Nesse caso, enquanto a formacdo de educador construida sob a orientacdo da
racionalidade pratica busca resposta para os problemas educativos na reflexdo sobre as
praticas dos educadores em sala de aula, compreendendo-a numa perspectiva
individualizada e isolada do contexto soOcio-historico e cultural, os processos formativos
desenvolvidos a partir da racionalidade critica partem do principio de que a reflexdo sobre
as praticas educativas precisam estar articuladas a uma analise mais ampla sobre a

realidade na qual os projetos educativos sao produzidos, tendo em vista que limitar a
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reflexdo somente a préatica dos educadores é correr o risco desta ficar situada
passivamente numa atitude acritica em relacdo a ela mesma, perdendo a capacidade de
transformacao da realidade.

Corroborando essas reflexdes, Pimenta (2006), Contreras (2002), dentre outros,
alertam para o risco da formacao desenvolvida com base na racionalidade pratica limitar
as possibilidades que os docentes tém em desenvolver novas leituras criticas sobre suas
praticas e os projetos educativos. Para esses autores, ao dar-se uma énfase excessiva a
pratica, pode-se esvaziar o processo formativo da dimenséo tedrica necessaria para o
aprofundamento da reflexdo critica acerca da pratica e de sua transformacédo. Para
Pimenta (2006, p. 26), a teoria tem um papel fundamental na formagéo dos profissionais

da educacéo, pois € por meio dela que se pode

[...] oferecer aos professores perspectivas de andlise para compreenderem 0s
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os.

A proposicdo de uma reflexdo sobre a pratica deslocada do contexto socio-
historico, politico e cultural e dos referenciais tedricos que dao sustentacdo as politicas
educacionais e as proprias praticas educativas constitui-se numa das principais limitacdes
das concepcdes politicas e filosoficas da racionalidade préatica. Para Ghedin (2006, p.
131-132),

A grande critica que se coloca contra Schon néo é tanto a realizag@o pratica de sua
proposta, mas seus fundamentos pragmaticos. A questao que me parece central € que
0 conhecimento pode e vem da pratica mas ndo ha como situa-lo exclusivamente
nisto. E decorrente desta reducio que se faz da reflex&o situada nos espacos estreitos
da sala de aula que se situa a critica ao conceito de professor reflexivo.

No contexto da epistemologia da pratica construiu-se também a ideia da formacao
do professor pesquisador capaz de refletir sobre seu préprio fazer e promover as
mudanc¢as necessarias a inovacao dos projetos educativos. Com a crescente difusédo
dessa ideia do professor pesquisador, Silva (2011) alerta para a fragilidade dessa
modalidade de pesquisa, pois restringe a producdo de conhecimentos ao conhecimento
pedagogico, assim como “recusa-se a totalidade explicativa e se filia a uma concepcao
em que 0 senso comum € emancipatorio, pois sustenta que a acao do professor produz
saberes que nada ficariam devendo aos conhecimentos obtidos por meio da pesquisa
académica” (SILVA, 2011, p. 27).

Nesse caso, tornam-se evidentes os limites implicitos neste trabalho de pesquisa
sobre a pratica, uma vez que os problemas que permeiam as préticas educativas e a acédo

docente sdo bem mais amplos e complexos, associados aos processos histéricos,
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politicos e sociais da sociedade capitalista. Assim, as solu¢cdes encontradas pelos/as
educadores/as, no ambito deste modelo de pesquisa, ndo dao conta de responder e/ou
resolver os problemas estruturais e institucionais presentes nas escolas.

O fato de apontarmos os limites da proposta de formacédo do professor reflexivo
nao significa que somos contra a formagcdo do educador enquanto pesquisador na
educacdo béasica. A transformacdo das praticas educativas passa pela formacdo de
educadores enquanto intelectuais criticos que tenham a competéncia técnica, ética,
politica e cientifica para desenvolver pesquisas sobre sua propria pratica, articulando-a
com o contexto politico no qual esta inserido. Por essa razdo, concordamos com Silva

(2011, p. 29), quando afirma que

[...] para nés, ndo existe um professor pesquisador/reflexivo capaz de resolver, por
meio da pesquisa, apenas problemas que se apresentam na sala de aula ou no
cotidiano escolar. Se for para reivindicar a pesquisa na educacao basica, queremos
um professor capacitado como pesquisador no sentido estrito — ciéncia, que seja
capaz de investigar o campo em que desenvolve a sua vida profissional e os objetos
de estudo da sua area; um profissional que possa produzir e enriquecer 0 acervo
cientifico de uma area especifica e/ou da educacao.

Nessa perspectiva, torna-se necessario pensar no desenvolvimento de processos
formativos que favorecam aos educadores a apropriacdo dos fundamentos politicos,
pedagogicos e epistemoldgicos da praxis educativa. Uma formacdo fundamentada na
epistemologia da praxis que permita aos profissionais da educacdo uma acédo critica e
consciente diante dos fins, principios e valores implicitos nos projetos educativos e
curriculares.

As politicas de formacéo inicial e continuada associadas a epistemologia da praxis
se constituem a partir da articulacdo teoria-pratica, permitindo uma problematizacao e
uma reflexdo critica profunda acerca da realidade concreta e das ideologias que
permeiam a forma (senso comum) de ver e pensar o0 mundo de educandos e
educadores/as, possibilitando a destruicdo da pseudoconcreticidade, que na perspectiva
gramsciana equivale ao momento da ‘catarse’ “em que o dominio das estruturas de
dominacdo e da praxis reiterativa ou repetitiva torna-se em instrumento de uma nova
forma ético-politica e em fonte de novas iniciativas” (NORONHA, 2005, p. 90).

A partir das contribui¢cdes tedricas da filosofia da praxis, Contreras (2002) propde o
desenvolvimento de uma racionalidade fundada nos principios da epistemologia da praxis
gue amplie o processo de reflexdo sobre as praticas educativas. Nessa perspectiva, 0s
educadores precisam assumir uma postura critica frente ao projeto educativo, bem como

diante das concepc¢bes de sociedade, de escola e de ensino, participando tanto da
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construcéo do conhecimento tedrico quanto da transformacédo do pensamento e da pratica

social. Desse modo, o autor defende que o educador desenvolva

[...] um conhecimento sobre o ensino que reconhegca e questione sua natureza
socialmente construida e o modo pelo qual se relaciona com a ordem social, bem
como analisar as possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das
aulas e do ensino. (CONTRERAS, 2002, p.157-158).

Com essa proposicao tedrica, Ghedin (2006, p. 133) recomenda a transicdo da
epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis, “[...] pois a praxis € um
movimento operacionalizado simultaneamente pela acéo e reflexao, isto €, a praxis € uma
acao final que traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica”. Assim, o
processo de reflexdo ndo pode limitar-se ao espaco da sala de aula, deve voltar-se para
as condicdes histéricas e culturais que envolvem o contexto educativo e 0s sujeitos

envolvidos no processo formativo. Nesse caso,

Um processo de reflex&o critica permitiria aos professores avancar num processo de
transformacdo da pratica pedagogica mediante sua propria transformagdo como
intelectuais criticos, isto requer a tomada de consciéncia dos valores e significados
ideoldgicos implicitos nas atuacbes docentes e nas instituicbes, e uma acédo
transformadora dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica existentes nestas
instituicoes [...]. A reflexdo critica apela a uma critica da interiorizagdo de valores
sociais dominantes, como maneira de tomar consciéncia de suas origens e de seus
efeitos (GHEDIN, 2006, p. 139).

Diante desse contexto, enquanto o paradigma da racionalidade técnica pregou o
distanciamento entre sujeito-objeto, conhecimento-contexto, racionalidade-subjetividade,
a epistemologia da praxis propde a rearticulacdo dos diferentes saberes e contextos,
possibilitando que as praticas formativas sejam construidas a partir da articulacdo entre
teoria/pratica, conhecimento cientifico/saber social, experiéncias intelectuais e
socioculturais.

No ambito da epistemologia da praxis, os cursos de formacdo de professores
possibilitam a articulacdo e a integracao dos diferentes saberes oriundos das préticas
sociais, culturais e educativas, visando a producdo de um olhar integral e global da
sociedade, resultando numa compreensdo ampla da realidade soécio-histérica e dos
processos educativos.

Nesse caso, a compreensdo critica do contexto soécio-histérico e cultural é
fundamental ao desenvolvimento da consciéncia critica do educador, possibilitando-o a
superacdo de uma compreensdo sobre a pratica pedagdgica concebida de forma
fragmentaria, incoerente, desarticulada e simplista, guiada pelo senso comum. A partir da
reflexdo filoséfica, os educadores serdo capazes de desenvolver uma compreensao

unitaria, coerente, articulada e intencional dos projetos educativos, guiada pelo
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desenvolvimento da consciéncia filosofica. Com isso, criam-se as condi¢des para que 0S
educadores superem as concepc¢Oes ingénuas, pautadas numa visdo superficial do
contexto que envolve suas atividades, assumindo uma postura critica frente a missao
politica de construir processos educativos que se coloquem enquanto processos politicos
voltados a formacéo critica e emancipadora dos jovens.

Para Saviani (2003), os projetos de formacdo docente devem ser construidos a
partir de uma pedagogia emancipadora que fomente a construgdo coletiva do
conhecimento e o desenvolvimento de metodologias e praticas curriculares que permitam
guestionar os conhecimentos legitimados socialmente, articulando-os com os saberes
oriundos das vivéncias dos alunos. Os docentes devem compreender que a construcao
do curriculo deve pautar-se pelo resgate da cultura do aluno e “néo pela distribuicdo do
conhecimento, que se reveste de carater prescritivo e limita ao professor a condicao de
meio” (SAVIANI, 2003, p. 50).

Corroborando essa reflexdo, Sacristan (2000) reafirma que os docentes devem
exercer um papel significativo na reelaboracdo do curriculo no contexto da pratica

pedagdgica. Para o autor,

O professor € um agente muito ativo e decisivo na concretizacdo dos conteudos e
significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional qualquer
proposta que lhes é feita, seja através da prescricdo administrativa, seja do curriculo
elaborado pelos materiais, guias, livros-textos, etc. independentemente do papel que
consideramos que ele ha de ter neste processo de planejar a pratica, de fato é um
“tradutor” que intervém na configuragcao dos significados das propostas curriculares. O
plano que os professores fazem do ensino, ou 0 que entendemos por programacao, €
um momento de especial significado nessa tradugdo (SACRISTAN, 2000, p. 105).

Desse modo, o autor defende a ideia de concebermos o professor como um
mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os educandos, assumindo um papel
estratégico no desenvolvimento do curriculo, com a tarefa de selecionar e organizar 0s
conteldos e estabelecer a mediacdo entre os conhecimentos escolares e aqueles
oriundos das praticas socioculturais dos educandos.

O processo de formacao-investigacdo e as possibilidades de

reorientacao curricular

Com base nos pressupostos tedrico-metodolégicos da epistemologia da praxis,
construimos a proposta de formagéo-investigagdo com o proposito de fomentar reflexdes
criticas acerca das praticas educativas e curriculares implementadas pelos educadores,

assim como sobre o contexto socio-historico e cultural nos quais essas praticas estéao
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situadas, com o proposito de fomentar um processo de reorientacdo critica das praticas
educativas e curricular instituidas na Escola Municipal Liberato Vieira.

Nesse caso, a proposta tedrico-metodoldgica foi concebida tendo a praxis como
principio politico-epistemoldgico norteador do processo de compreensdo critica das
praticas educativas e curriculares dos educadores e do contexto sécio-histérico em que
estdo situados, assim como do processo de organizacdo e selecdo do conhecimento
escolar. Ou seja, compreendemos que a praxis constitui um dispositivo filoséfico que deve
orientar tanto os processos de formacdo dos educadores quanto a reorientacdo das
propostas curriculares construidas na perspectiva critico-emancipatoérios, constituindo-se
num elemento fundamental a producdo do conhecimento critico comprometido com a
transformacao social.

Nessa perspectiva, o processo de formacao-investigacdo foi desenvolvido a partir
da articulacdo entre teoria-pratica, texto-contexto, conhecimento cientifico-popular e da
relacdo dialética acdo-reflexdo-acao, possibilitando aos sujeitos a apropriacdo critica de
suas praticas educativas e a compreenséao das interfaces entre o projeto educativo e as
praticas sociais. Com este trabalho, tivemos a intencdo de provocar a reorientacdo dos
principios politicos e epistemolégicos que dao sustentacdo ao fazer/pensar das
educadoras, instigando os/as educadores/as a revisarem 0 projeto educativo na
perspectiva da formacéo critica e emancipadora (LIMA, 2015).

Imbuido do desejo de pensar uma formacdo que se constitua enquanto praxis
formativa®, as estratégias pedagdgicas utilizadas na formacéo foram construidas tendo o
didlogo e a problematizacdo como dispositivos® tedrico-metodoldgicos que fomentem a
compreensado do contexto socio-histdrico no qual estdo inseridos educadores, educandos
e 0s projetos educativos, assim como o desenvolvimento de projetos educativos com
base nos pressupostos politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos critico-emancipatérios.

Nesse caso, o dialogo e a problematizacdo se colocam como categorias teérico-
metodoldgicas imprescindiveis na construcdo de propostas de formacao de educadores e
de praticas educativas e curriculares vinculadas aos principios politicos e epistemolégicos

criticos, que concebe a producdo do conhecimento enquanto processo dialdgico e

5 Os processos formativos construidos na perspectiva da praxis formativa buscam estabelecer uma ampla
articulacdo teoria-pratica a partir da problematizacdo das préaticas educativas e das condi¢cdes sdcio-
histéricas e culturais, visando ao desvelamento dos fins e ideologias implicitos na a¢édo educativa, com o
intuito de pensar projetos educativos comprometidos com a emancipacdo dos sujeitos e a transformacao
social.

6 Neste contexto, o dispositivo pode ser compreendido como instrumento pedagogico e/ou modos geradores
de possibilidades de investigacdo e reflexdo sobre as praticas sociais e educativas num determinado
contexto sociocultural, capaz de fomentar o dialogo entre diferentes saberes e contextos numa perspectiva
interdisciplinar. (STOER; CORTESAQ, 1999).
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dialético, fundado na compreenséo critica que 0S sujeitos sociais tém sobre o seu
contexto, numa perspectiva de pensar com 0S sujeitos, compartilhando as diferentes
perspectivas de conhecer e compreender o mundo, problematizando e dialogando com os
diferentes conhecimentos e saberes construidos na praxis cotidiana.

A partir dessa concepcao politica e epistemoldgica, buscamos expandir esse olhar
dos sujeitos sobre o mundo, tornando-o critico, consistente e coerente, a partir das
sinteses construidas por meio da préaxis formativa voltada a investigacdo do pensar do
préprio povo sobre a realidade, seu ato de atuar sobre ela, enfim, sua praxis. Desse
modo, primeiro dialogamos com as diferentes visbes que 0s sujeitos tém sobre a
realidade sociocultural com o intuito de compreender como eles se veem no/com mundo e
guais suas concepc¢des do mundo, para, em seguida, submeter essas visdoes aos
processos de problematizacdo com o propésito de produzir sinteses reflexivas, permitindo
uma compreensdao critica da realidade, a partir da constru¢do do olhar histérico-dialético.
O proposito era instigar os educadores a pensarem sobre a realidade dentro de um
movimento historico, permeado por interesses politicos, econémicos e culturais,
concebendo-a ndo como algo estatico, pronto, acabado, mas fruto da acdo humana, das
relacbes de poder instituidas durante determinados tempos e espacos, condicionadas
pelas relacdes sociais e politicas.

Neste trabalho, apds a compreensdo critica da realidade, buscamos situar as
praticas educativas nesse contexto, a fim de demonstrar que os condicionantes historicos,
politicos e culturais que determinam e/ou influenciam as praticas socioculturais também
estdo presentes de forma implicita nos discursos e préticas curriculares, norteando muitas
vezes as expectativas, os sonhos e os desejos de educando/a e educadores/as. Com
isso, problematizamos também esses valores, concepcdes e ideologias que alimentam e
norteiam as praticas sociais com o intuito de demonstrar como ambos também
influenciam a forma de compreender/pensar, atuar e ser no mundo.

Com a utilizagcdo do didlogo e da problematizacdo como dispositivos teorico-
metodolégicos, desencadeamos as reflexdes criticas necessarias sobre as praticas
sociais e educacionais com o intuito de fomentar o desenvolvimento da consciéncia dos
educadores, a partir da apropriacao critica desta realidade, possibilitando a construgcéao de
uma acao consciente na definicAo dos rumos politicos e pedagdgicos que seriam

empreendidos no processo de reorientacdo curricular. Nesse caso, faz-se necessario que
[...] o didlogo seja o selo do ato de um verdadeiro conhecimento, sendo preciso que 0s
sujeitos cognoscentes tentem aprender a realidade cientificamente no sentido de

descobrir a razdo de ser da mesma — que faz ser como esta sendo. Assim, conhecer
ndo é lembrar algo previamente conhecido e agora esquecido. Nem a ‘doxa’ pode ser
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superada pelo ‘logos’ fora da pratica consciente dos seres humanos sobre a realidade
(FREIRE, 1982, p. 55, grifos nossos).

O processo de formacéo critica voltado ao desvelamento da realidade e ao
desenvolvimento da consciéncia critica dos educadores esta condicionado ao
desenvolvimento de uma base solida de conhecimento acerca das teorias criticas e dos
principios politicos e filoséficos que orientam a educagéo critica e emancipadora. 1sso
implica a construgcdo de estratégias formativas que garantam ao educador

[...] a oportunidade de adquirir uma base soélida de conhecimentos que lhes propiciem
conhecer a realidade em que vivem, propiciar a vivéncia de relagbes sociais mais
democraticas, que antecipam uma ordem social mais coletiva, participativa, igualitaria,
a partir de uma acéo individual e coletiva. Compreendemos que nao sao os discursos
gue formam a consciéncia politica, mas a prética, ao dar sentido concreto a esses
discursos (ANGOTTI; BASTOS; MION, 2001, p. 190).

As reflexdes desenvolvidas coletivamente estavam associadas ao esforco de
teorizar sobre a compreensdo que temos da realidade sociocultural e sobre as praticas
educativas desenvolvidas nas escolas, buscando compreendé-las a partir do arcabouco
tedrico-critico que orientam as teorias e praticas no ambito das ciéncias da educacédo. O
propdésito era que os educadores compreendessem as teorias que estdo presentes em
suas praticas, bem como os fundamentos tedrico-criticos que poderdo auxilia-las na
construcdo de praticas e projetos educativos criticos e emancipadores.

Nesse processo de formacdo-investigacdo — construido a partir do principio da

dialogicidade e da problematizacdo — tornou-se possivel levar as educadoras a

“[...] compreenderem que esta forma de agir requer, por um lado, a interacdo dialégica
e, por outro, quase como uma obviedade do primeiro aspecto, que ndo € possivel
fazer educacao de forma isolada e individual, exigindo um atuar em comunidades [...]”
(ANGOTTI et al, 2000, p. 108).

Desse modo, um dos principios basicos da formacao critica € que os educadores
assumam uma postura critica diante da realidade sociocultural e politica na qual a escola
esta situada, compreendendo os limites e desafios que estdo colocados, tendo em vista a
construgdo de projetos educativos comprometidos com a formacdo de sujeitos criticos.
Para tanto, € necesséario que os processos formativos contribuam na formacdo destes
profissionais, instigando-os a exercerem o papel de intelectual critico, capaz de pensar as
propostas curriculares em didlogo com 0s grupos sociais e seus saberes socioculturais,
voltados ao atendimento de suas necessidades formativas, considerando os aspectos
politico, técnico, cultural e ético (LIMA, 2011).

Nessa perspectiva, compreendemos que 0s projetos de formacdo continuada

precisam comprometer-se com a transformagédo das praticas educativas e com 0s
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projetos curriculares das escolas. No entanto, a mudanca da pratica implica o
desenvolvimento de processos investigativos que permitam sua compreensdo critica,
tendo o trabalho dos educadores como fonte de producdo de conhecimento — como
espaco de articulagdo entre teoria e pratica — como praxis capaz de potencializar a
capacidade de “ser mais” dos/as profissionais da educagdao. Que assuma a produgao do
conhecimento como um processo forjado no chdo da escola — da praxis educativa — que
traz em si a potencialidade e as possibilidades de transformacéo das préticas curriculares
desenvolvidas nas escolas (FREIRE, 2005).

Dessa forma, organizamos os tempos e espacos de dialogos criticos de forma que
fosse possivel criar uma metodologia de formacao-investigacdo em que os profissionais
da educacao pudessem expressar seus pensamentos, crencas e ideias sobre a realidade
sociocultural, bem como sobre suas praticas educativas e curriculares. Uma metodologia
de problematizacédo capaz de identificar os elementos centrais — sintese da visdo comum
dos educadores — sobre a realidade, para iniciarmos 0s questionamentos necessarios ao
seu desvelamento, situando-o num tempo e espaco geopolitico, cultural e econdmico,
demonstrando as relacbes de poder e dominacdo implicitas nas praticas culturais,
organizativas e politicas, tanto dos grupos sociais quanto da escola, a fim de construir
uma visdo de complexidade e totalidade da realidade.

Os esforcos empreendidos neste trabalho de formacao-investigacdo voltado a
compreensao critica do contexto sécio-histérico e cultural, associado ao desvelamento
das praticas educativas instituidas na escola, tinham como foco central a reorientacédo da
proposta pedagdgica e curricular da escola, considerando a realidade sociocultural dos
educandos e o0s saberes socialmente construidos naquele contexto, bem como os
principios pedagdgicos da pedagogia critica e da educacao contextualizada.

Nesse caso, 0 desenvolvimento de propostas curriculares contextualizadas esta
associada a desconstrucao das praticas e rotinas didatico-pedagdgicas restritas a sala de
aula, incorporando ao projeto da escola outras acdes que estabelecam um didlogo com as
atividades sociais, culturais, politicas e produtivas desenvolvidas na comunidade. A
estratégia é reconhecer o potencial formativo dessas atividades, ampliando assim as
possibilidades de apropriacdo e construcdo do conhecimento no ambito do curriculo
escolar, bem como as oportunidades de articulacdo entre os diferentes saberes e praticas
sociais e educativas.

A reorientagdo curricular estd associada ao processo de reorganizacao do trabalho
pedagogico e dos tempos e espacos educativos. Ou seja, torna-se necessario criar as

possibilidades de vivéncias dos principios e valores que norteiam a formacdo humana dos
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educandos. E preciso garantir as condi¢cBes para que os alunos construam coletivamente
seus conhecimentos, possam patrtilhar saberes e experiéncias, buscar solu¢cbes para os
problemas cientificos, sociais e culturais, bem como possam ampliar os lagcos de
companheirismo, amizade e solidariedade, como formas de consolidar a formacéao cidada.

Com o intuito de fomentar a reorganizacao do trabalho pedagogico desenvolvido na
Escola Municipal Liberato Viera, iniciamos a discussao sobre a organizagao do curriculo a
partir do debate sobre os principios da interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Desse
modo, propomos um conjunto de atividades em que o grupo fosse desafiado a pensar
numa proposta de trabalho que articulasse esses dois principios.

Na reflexdo do grupo, ficou evidente que a concepcédo tedrico-metodoldgica mais
adequada a organizacao do curriculo na perspectiva interdisciplinar e contextualizada é
aquela associada a construcdo de projetos interdisciplinares a partir de temas geradores’
oriundos do contexto sociocultural dos alunos, que fomentem o trabalho coletivo de
estudos e a investigacao, com o auxilio das diferentes areas do conhecimento escolar.

A construcdo dessa compreensao inicial — dos eixos tematicos como norteadores
do processo de organizacdo/constru¢cdo do conhecimento escolar - foi um passo
importante na compreensdo dos principios politicos e epistemologicos que irdo nortear a
proposta de curriculo contextualizado. No entanto, buscamos ampliar a discussao para
além das atividades e/ou projetos pontuais, pensando numa proposta curricular integrada.
Dai o desafio de pensar em eixos tematicos — numa perspectiva macropolitica ou
macrossocial — que garantam essa articulacao entre as diferentes areas de conhecimento,
bem como a integracdo dos diferentes saberes produzidos nas areas de conhecimentos
em articulacdo com os saberes socioculturais oriundos das préaticas cotidiana dos
educandos (LIMA, 2014).

Nessa perspectiva, propomos aos educadores o levantamento de tematicas
relevantes — socialmente, politicamente e culturalmente - tendo como base o breve

diagnadstico construido juntamente com a comunidade e as vivéncias deles no ambito das

7 O trabalho com os temas geradores foi concebido por Freire (2005), a partir de suas experiéncias no
campo da alfabetizacdo de jovens e adultos. No entanto, ao assumir a Secretaria de Educacao do
Municipio de S&o Paulo, no periodo de 1989-1992, Paulo Freire desenvolveu o “Movimento de
Reorientagao Curricular’, com base na concepgao tedrico-metodoldgica dos temas geradores, voltado a
construcdo de um curriculo critico-emancipatéria. Este movimento se expandiu para outros municipios, a
exemplo de Porto Alegre - RS (1995-2000), Belém-PA (2000-2002), Dourados-MS (2001-2003), Goiania-
GO (2001-2003), o Estado do Rio Grande do Sul (1998-2001), dentre outros. Os trabalhos de Carvalho
(2012), Saul (2011), Gouvéa Silva (2004), Silva (2006) demonstram os caminhos tedricos e metodoldgicos
trilhados por estas experiéncias na construcdo de propostas curriculares comprometidas com a formagéo
critica dos sujeitos sociais.
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praticas educativas e curriculares. Os temas geradores® foram escolhidos considerando a
realidade sociocultural, ambiental, politica e econdmica da comunidade, em didlogo com
as necessidades formativas dos educandos e 0s conhecimentos escolares necessarios ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos educandos em cada ano de estudo.

A partir dos eixos tematicos serdo desenvolvidos os projetos interdisciplinares que
irdo contemplar o processo de investigagdo e producdo do conhecimento escolar
articulando os saberes das diferentes areas do conhecimento. Ou seja, de forma coletiva
os educadores/as irdo pensar em propostas de trabalho voltadas as necessidades e/ou
demandas sociais que fomentem processos de investigacdo visando a producdo de
conhecimentos que apontem solugbes a partir da articulagdo interdisciplinar dos
conhecimentos escolares.

Nesse caso, 0s eixos tematicos foram pensados a partir de um olhar critico sobre o
contexto sociopolitico e cultural da comunidade, visualizando tematicas relevantes
socialmente e capazes de despertar o interesse dos educandos e da populagao local,
desencadeando processos coletivos de investigacdo, pesquisas e producéo de novos
conhecimentos sobre 0s aspectos locais em processo de investigacdo e a producéo de
alternativas de superacao dos problemas e/ou situacfes-problema em estudo.

Um dos dilemas vivenciados pelos educadores na construgdo da proposta
curricular contextualizada, a partir de eixos tematicos, € a ruptura das ldgicas
organizativas que norteiam a sequéncia didatica dos conteldos propostos pelos livros
didaticos e aquelas construidas no ambito da prépria organizacdo do conhecimento
cientifico, determinados pelos principios epistemoldgicos que orientam a construcao do
conhecimento nas diferentes areas.

Desse modo, dialogamos com os educadores com o intuito de superarmos essa
visdo linear e fragmentada do conhecimento, demonstrando a relevancia e as
contribuicdes que uma proposta curricular integrada pode trazer para a apropriacéo e a
construcédo do conhecimento dentro de cada area a partir de novos referenciais politicos,
pedagdgicos e epistemoldgicos que buscam fundamentar os estudos e as dinAmicas de

producéo do conhecimento a partir da vivéncia cotidiana dos sujeitos sociais.

8 No ambito da teoria do conhecimento que norteia o pensamento de Freire (2005), os temas geradores sédo
concebidos a partir da imerséo critica dos sujeitos na realidade, buscando extrair dela os elementos que
representem uma sintese das “situacdes-limite” vivenciadas pelos grupos sociais. Com base nos temas
geradores, os educadores e a comunidade terdo a oportunidade de organizar os projetos educativos que
contemplem, por um lado, a valorizagdo dos conhecimentos e saberes sociais construidos pelos sujeitos e
a articulacdo entre os conhecimentos populares e os cientificos; por outro, uma reflexao critica sobre a
realidade capaz de apontar as possibilidades de transformacéo social.
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A partir da superacéao dessa logica fragmentada e descontextualizada de pensar o
conhecimento escolar, novos principios politicos e epistemoldgicos foram incorporados ao
processo de reorientagdo curricular, na medida em que novos significados politicos e
sociais sdo atribuidos ao conhecimento escolar, colocando-o a servico da compreensao
critica do mundo e do desenvolvimento de competéncias e habilidades que auxiliem os
educandos na sua insergéo e atuagéo no mundo.

Esse trabalho de organizacdo e abordagem do conhecimento na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada permite uma reordenacdo interna dos conteudos nas
diferentes éareas do conhecimento, favorecendo rupturas na organizacdo destes
conteldos e nas sequéncias rigidas e fragmentadas que impedem uma apropriacdo
significativa.

Outro aspecto importante nesse processo de reorientacdo curricular esta associado
a criacdo de espacos e tempos que oportunizem aos educandos vivenciar a préatica da
participacdo e do protagonismo. A proposta pedagdgica das escolas deve possibilitar que
os educados aprendam “a tomar decisbes, a fazer escolhas, a se organizar e ajudar a
organizar o espaco no qual vive. As pequenas responsabilidades assumidas pela crianca
podem refletir positivamente no andamento da escola” (MACHADO, 2003, p. 74). Essas
iniciativas sdo significativas no desenvolvimento de uma cultura politica que fomente a
radicalizacdo da democracia na escola e, consequentemente, na comunidade, uma vez
gue o espirito cidadao forjado nos espacos da escola pode contribuir na construcdo de
uma nova cultura politica na sociedade, rompendo com as praticas autoritarias
consolidadas na sociedade brasileira.

Desse modo, um dos focos deste trabalho foi a criacdo de uma proposta curricular
gue permita aos educandos e educadores assumirem o papel de protagonistas do
conhecimento, tendo a pesquisa e a investigacdo dos aspectos socioculturais, politicos e
econdmicos como meio de producdo e apropriacdo do conhecimento escolar. Nesse
caso, com a pesquisa e investigacdo, os educando serdo orientados a utilizarem os
saberes das diferentes areas do conhecimento para compreenderem a realidade em sua
complexidade e totalidade, criando as possibilidades de pensar o tema em estudo numa
perspectiva multidimensional, utilizando-se das contribuicbes tedrico-metodoldgicas de
cada area para pensar a realidade em estudo a partir de diferentes perspectivas, seja ela
historica, cultural, politica, socioambiental, dentre outras possibilidade de se pensar a
realidade e sua complexidade e inter-relagbes (LIMA, 2015).

A partir dessa concepcéo tedrico-metodologica, a pesquisa ganha uma dimenséao

formativa relevante, tornando-se o elemento dinamizador do processo de ensino e
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aprendizagem, colocando a autonomia do educando como condi¢do essencial a producéo
critica do conhecimento. Assim, os educandos sdo estimulados também a desenvolver
experimentos, atividades praticas relacionadas as suas praticas sociais, dentre outros
aspectos que irdo auxiliar no processo de construcdo do conhecimento a partir da
vivéncia concreta no mundo do trabalho e da vida social da comunidade.

Nesse caso, além de o educando estar se apropriando de forma ativa e critica dos
conhecimentos escolares, estd também aperfeicoando e desenvolvendo novos
conhecimentos que irdo auxiliar no desenvolvimento socioecondmico e cultural da
comunidade. Dessa forma, os trabalhos com os projetos interdisciplinares aprofundam
também a inser¢cdo da escola na comunidade, estreitando e fortalecendo o vinculo da
familia com a escola, contribuindo dessa forma para a permanéncia do aluno na

instituicdo escolar.

Consideracgo0es finais

Com base nas experiéncias teorico-praticas vivenciadas com as educadoras da
Escola Municipal Liberato Vieira, compreendemos que o0s projetos de formacgao
continuada de educadores devem voltar-se a compreensao critica das praticas educativas
e dos saberes construidos pelos docentes no exercicio de sua praxis. Saberes estes que
nao se restringem ao fazer educativo, mas se constituem numa interface com as vivéncias
e experiéncias oriundas das préticas socioculturais e dos cruzamentos com as praticas de
outros sujeitos e instituigoes.

Além disso, tivemos a oportunidade de compreender a complexidade que envolve
as praticas formativas desenvolvidas na perspectiva critico-emancipatéria, tendo em vista
as rupturas que precisamos desencadear no campo politico, pedagogico e
epistemologico, assim como com relagdo a cultura escolar e profissional que esta
consolidada na préatica das instituicbes de ensino e dos profissionais associada ao
paradigma positivista, com intuito de criar novas possibilidades de ensino e
aprendizagens comprometidas com a formacéao critica dos educandos, considerando seus
contextos e saberes.

Dai a necessidade de apostarmos na constru¢cdo de processos formativos que
tenham a escola como l6cus de formacdo-investigacdo, capaz de problematizar as
praticas educativas e curriculares visando a compreensao critica do projeto educativo,

através da explicitacdo dos fins politicos e sociais implicitos na acdo de educadores e

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 41, 2018 122



educandos, bem como os principios politicos e pedagogicos que orientam o trabalho
coletivo do grupo.

A formacédo continuada construida no ambito da escola potencializa a capacidade
critica e colaborativa do grupo na resolucdo dos problemas politicos e pedagodgicos
vivenciados na instituicdo, desenvolve nos profissionais maior identidade coletiva e de
pertencimento a instituicdo, bem como favorece a constru¢cdo de uma cultura de gestao
participativa e colaborativa entre os diferentes profissionais e sujeitos envolvidos na agéo
da escola, pautada na solidariedade e na construcdo coletiva de um projeto educativo
voltado a transformacéo social.

Desse modo, € fundamental que as politicas de formacdo continuada
comprometam-se com o desenvolvimento de praticas educativas e curriculares voltadas a
valorizacéo e religacao dos diferentes saberes e praticas culturais, bem como dos sujeitos
ao seu lugar, favorecendo que o conhecimento escolar seja construido a partir do dialogo
entre os diferentes saberes e nos diferentes contextos de atuagdo dos sujeitos sociais,
situando-o0 em seu contexto local, sem com isso, isola-lo do mundo.

Nessa perspectiva, as orientacbes politicas e pedagodgicas construidas
coletivamente, durante o processo de formacao-investigacéo, voltadas a reorientacdo do
curriculo da Escola Liberato Vieira, buscam superar a fragmentacdo e a
descontextualizacdo do curriculo através da construcao de projetos didatico-pedagdgicos
gue favorecam a producdo do conhecimento escolar, tendo a investigacdo critica do
contexto sociocultural dos educandos como espaco de ressignificacdo do conhecimento
escolar a partir da articulacdo e do dialogo entre os diferentes saberes sociais, culturais e
cientificos.

Esta formacéo voltada a reorientacdo curricular possibilitou a apropriacéo critica e
consistente dos pressupostos politicos e epistemoldgicos que dao sustentacdo a proposta
curricular critica e, principalmente, ao processo de construcdo do conhecimento numa
perspectiva interdisciplinar e contextualizada. Essa apropriacdo critica esta associada ao
desenvolvimento da praxis educativa e a compreensdo critica das vivéncias de
educadores, educandos e demais sujeitos envolvidos no projeto educativo.

Além disso, o trabalho demonstrou que os educadores ao se dedicarem a reflexao
sobre suas praticas educativas, numa conexao com a compreensao critica dos contextos
sécio-histdricos e culturais nas quais estao inseridos, ampliam, por um lado, 0 processo
de apropriacdo do projeto educativo em construgcdo e, por outro, as possibilidades de
construcdo das alternativas politicas necessarias a consolidacdo de propostas

pedagogicas e curriculares voltadas a transformacao social.
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