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HISTORIA DA AFRICA E DOS AFRICANOS NAS ESCOLAS BRASILEIRAS: MITO
OU REALIDADE?
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Resumo

Este estudo tem como tematica as Representacfes Sociais e Rela¢bes Raciais. Analisa as
representacdes sociais de professores acerca das relagdes raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental. Esta pesquisa fundamentou-se no referencial tedrico-metodolégico em
Moscovici (1978) e Jodelet (2001), Gomes (1995, 2006), Coelho (2009) e Gomes e Silva
(2006), para a analise das representacdes sociais, com 0s primeiros e, com 0s demais, sobre
formacdo e relacGes raciais. O estudo é uma pesquisa do tipo descritiva. Utilizamos como
instrumento de coleta de dados: documentos oficiais, questionario e grupo focal. Inferimos
gue o preconceito racial apresenta-se de forma técita, na sociedade brasileira, o que contribui
para a disseminacdo e ratificacdo do racismo e discriminacdo em varios setores sociais, entre
0s quais a escola. Concluimos que a formacao de professores inicial e continuada representa
um momento crucial para a formulacdo de uma Pedagogia que trabalhe com a diversidade
cultural. A auséncia dessa formacao pode inviabilizar a subversao de préaticas discriminatorias
e estereotipias cristalizadas, em relacdo ao negro na escola e em seus instrumentos didatico-

pedagdgicos.
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Ensino Fundamental

1 INTRODUCAO

O inicio do século XXI surge com crescente debate em torno das politicas de
promogéo da igualdade das relages etnicorraciais. J4 no ano de 2001, em Durban, na Africa
do Sul, foi realizada a 11l Conferéncia contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancias Correlatas. Essa Conferéncia foi um marco historico, pois reconheceu a
existéncia do racismo e suas consequéncias, bem como se comprometeu em adotar politicas
de acOes afirmativas.

O seculo XXI representa uma nova histéria de afirmacéo de direitos em prol da
valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos oficiais da Educacdo Basica no
Brasil. Trata-se da Lei n° 10.639/2003% e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNRER), proposta curricular fundada em dimensdes historicas sociais,
antropoldgicas, oriundas da realidade brasileira. Esses documentos oficiais trouxeram ao
ensino brasileiro a histdria e cultura afro-brasileira e africana como forma de enfrentamento
ao racismo, discriminacao e preconceito no Brasil.

A implementagcdo da Lei Federal n°® 10.639/03 consolidou um marco recente na
historia da educagdo brasileira como uma medida de agdo afirmativa® que altera a LDB n°
9.393/96 e passa a vigorar acrescida dos artigos 26-A, 79-A e 79-B, tornando obrigatoria a
inclusdo no curriculo oficial de ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana”. Com isso explicita de forma inequivoca o que se deseja. O conteudo discursivo da

Lei Federal n° 10.639/2003 estabelece:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° - O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

* O projeto apresentado para implementagao foi elaborado pelos deputados Federais Ester Grossi (PT-RS) e Ben-
Hur Ferreira (PT-MS), substitutivo do Projeto de Lei do Deputado Humberto Costa.

* “Geralmente chamamos de agdes afirmativas toda e qualquer politica que tem por objetivo promover o acesso
(e permanéncia) a educagdo, ao emprego e aos servigos sociais em geral de membros e grupos estigmatizados e
sujeitos a preconceitos e discrimina¢des” (GUIMARAES, 2008, p.113).
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brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
pOVO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° - Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

A Lei Federal n° 10.639/2003, ao alterar a LDB?, supera a visdo de que a cultura negra
no Brasil é subaproveitavel, isto é, se resume a mera contribuicdo e traz para o cerne do
debate a ideia de participacdo, constituicdo e configuracdo da sociedade brasileira pela agéo
das diversas etnias africanas e seus descendentes. A Lei Federal n® 10.639/03 foi fruto de
iniciativas do Ministério da Educacdo, em especial do Movimento negro e dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros em prol de politicas de acdo afirmativa, “[...] que dirimissem as
enormes desigualdades que distinguem os brasileiros pela cor da pele” (ROCHA, 2008, p.57).
A cor da pele no Brasil demonstra uma postura carregada de racismo, preconceito e
discriminacdo racial acumulados historicamente, que adentram o0s diversos setores da
sociedade brasileira, em especial as escolas de Educacao Bésica.

Ao longo da historia do Brasil vivemos uma realidade que jamais primou pela histéria
e cultura afro-brasileira. Se voltarmos um pouco na histdria perceberemos que a tdo sonhada
abolicdo da escravatura ndo deixou verdadeiramente os negros livres do racismo, preconceito,
discriminacdo racial, pelo contréario, a cada tempo novas roupagens ideoldgicas trazem ao
cenario brasileiro a producdo e a reproducdo (BOURDIEU, 2009) da discriminagdo racial
contra 0s negros e seus descendentes no sistema de ensino.

O sistema de ensino no Brasil foi marcado por um curriculo baseado na matriz
europeia, de desvalorizacdo da cultura afro-brasileira e africana. Embora existissem varias
mobilizacbes dos movimentos sociais, sobretudo do movimento negro, parece que essa
histéria no curriculo escolar brasileiro se tornava invisivel. O ensino no Brasil viveu abarcado
por “teorias nao criticas” (SAVIANI, 1994, p.17), voltadas em principio para um curriculo
tradicional, que primou pela transmisséo de conhecimentos e a imposic¢ao de valores culturais
legitimados pelo poder hegemonico. Neste contexto, a inexisténcia de dialogo na relacdo

professor/aluno e a preponderancia da intelectualidade docente tornaram o curriculo escolar

> A LDB n° 9.394/96 § 4° do art. 25 determinava que: “o ensino de Historia do Brasil devera levar em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro especialmente as matrizes
indigena, africana e europeia”.

Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.21, n. esp., p.123-148, jan./jun.2013

http.//online.unisc.br/seer/index.php/reflex


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a

126
SANTOS, R. A.; COELHO, B.C.

petrificado. O ensino tradicional estava fadado ao fracasso, sem conseguir realizar seu
desiderato de universalizacéo, sob o peso de avolumadas criticas por ndo se ajustar ao tipo de
sociedade que se pretendia consolidar.

O ensino brasileiro, com intento de superar as fragmentacdes deixadas pelo ensino
tradicional, buscava um novo paradigma curricular, centrado no ideal da escola nova, cujo
eixo norteador baseava-se no poder da escola e na equalizagdo social (SAVIANI, 1994).
Neste contexto, toma corpo o escolanovismo®, movimento que surge em oposicéo a pedagogia
tradicional, baseado nos principios de “formacdo da personalidade integral do educando”,
propondo uma revisdo critica dos problemas educacionais, bem como, “a institucionalizagdo
do respeito a crianga” (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932). Essa corrente, portanto
buscava a plena realizagdo das “potencialidades da personalidade integral da crianga”.
Baseava-se nos principios metodologicos do “aprender fazendo”, assim como,
experimentacdo e a “educagdo pela acdo”, valorizando o processo de aprender do alunado.

Nessa tendéncia, 0 que se buscava era 0 sentimento, isto é, o aspecto psicolégico,
métodos ou procedimentos pedagdgicos centrados no aluno. O engodo se estabelecia, pois a
medida que se dava énfase ao aspecto técnico-pedagdgico se deslocava o eixo do ambito
politico. Esse ideario pedagdgico proposto pela escola nova estava voltado para as elites
dominantes, que constituiriam 0s principais agentes dessa escola. Pressupomos que nesse
momento da historia da educacdo no Brasil ndo havia qualquer manifestacdo da cultura afro-
brasileira e africana nos curriculos escolares destinados as escolas brasileiras, contudo o
movimento negro continuava sua luta pela visibilidade educacional, bem como em outros
campos sociais’.

Um novo pensamento surgiu como modelo de superagdo das lacunas deixadas pela
Escola Nova. O investimento agora centrava-se na pedagogia tecnicista, baseada nos
principios da “[...] racionalidade, eficiéncia e produtividade” (SAVIANI, 1994, p.23), em

favor de um novo reordenamento do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e

® Movimento em favor da escola publica, enquanto direito fundamental de todos os brasileiros. Apés a
Revolucdo de 1930, um grupo de educadores pretendiam difundir a idéia da escola democratica, baseada na
filosofia de J. Dewey, visando ajustar a educacdo ao modelo do desenvolvimento urbano industrial que se
implantava no pais (SAVIANI, 1998, p.58).

Para Bourdieu (2009) o conceito de Campo complementa o de habitus. O campo consiste num espaco em que
ocorrem as relagdes entre os individuos, grupos e estruturas sociais, espago este sempre dindmico e com uma
dindmica que obedece a leis proprias, animada sempre pelas disputas ocorridas em seu interior, e cujo o mével é
invariavelmente o interesse em ser bem-sucedido nas relagBes estabelecidas entre 0s seus componentes, seja no
nivel dos agentes, seja no nivel das estruturas.
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operacional. Com efeito, a énfase nesse processo reside no aprender a fazer, baseada num
curriculo linear e nas relagBes verticalizadas. Neste contexto, parece que os curriculos
escolares longe estavam em dar visibilidade ao processo de reconhecimento e valorizacéo da
historia e cultura afro-brasileira e africana. Contudo, ndo podemos negar a influéncia desses
paradigmas curriculares nas escolas, 0s quais deixaram marcas negativas para 0 povo negro
no sistema de ensino brasileiro.

Para transpor esse regime patriarcal historicamente estabelecido no sistema de ensino
no Brasil foi necessario que os movimentos sociais, sobretudo 0s movimentos negros, se
colocassem em posicao de arco e de flecha para fazer emergir no mundo contemporaneo uma
Lei que priorizasse a cultura e historia afro-brasileira e africana no curriculo oficial das
escolas no Brasil. Essa Lei vem de forma qualitativa reverter esse quadro, da visibilidade a
cultura afro-brasileira e africana, outrora adormecida nos contetidos didaticos.

A Lei Federal n° 10.639/2003, no contexto educacional brasileiro, suscitou grandes
debates na sociedade, sobretudo entre os estudiosos do campo das relacGes raciais
(MUNANGA, 2005; SANTQOS, 2005; SILVA; GOMES, 2006, 2008; COELHO; COELHO,
2008; ROCHA, 2008), entre outros. Por meio dessa Leli, crescia a esperanca de refletir sobre a
complexidade desse processo social e politico acerca da educacéo inclusiva no Brasil, pois ha
muito viviamos uma realidade escolar pautada no eurocentrismo, em curriculos engessados
por praticas uniformizadoras e homogeneizadoras que ndo consideravam as trajetorias,
culturas e valores dos povos africanos e a cultura negra brasileira. Essa Lei reconhece a
urgente necessidade de resgate dos valores identitarios® africanos e das contribuicées dos
afrodescendentes ao processo de formacdo da sociedade brasileira, sobretudo no @mbito da
educacéo.

Nessa conjuntura, é imprescindivel destacar que no contexto do trabalho na area da
educacdo e no campo das entidades sociais negras, ainda que a Lei recomende o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta do povo negro, a cultura negra brasileira e a
contribuicdo do negro na formacdo da sociedade nacional, observamos que a legislacao
antirracista, embora indique conquistas, ndo garante a efetiva execucdo de praticas
educacionais que contemplem a necessidade especifica dos alunos afrodescendentes nas

escolas brasileiras. Mas, para que essa Lei se efetive nos curriculos das escolas &

8 A Identidade ¢ vista neste estudo, na perspectiva de Stuart Hall (2001,p.46), para quem “[...] as mudangas
conceituais através das quais, de acordo com alguns tedricos, o sujeito do Iluminismo, visto como tendo uma
identidade fixa e estavel, foi descentrado, resultando nas identidades abertas, contraditorias, inacabadas,
fragmentadas do sujeito pés-moderno”.
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imprescindivel um empreendimento na formacéo inicial e continuada de professores, gestores
e técnicos em educagdo, desdobramento que se faz necessario para a superacdo das
indiferencas, injusticas e desqualificacdo a que comumente sdo tratados os negros brasileiros,
atitude reforcada pela ideologia dominante.

A Lei Federal n° 10.639/2003 foi uma discussdo que fez parte do didlogo de
professores do Ensino Fundamental, no momento da aplicagdo do questionario e da entrevista
com o Grupo Focal. Para esta Gltima técnica de coleta de dados utilizamos o referencial
tedrico-metodoldgico em Gatti (2005), para quem o papel do Grupo Focal nas Ciéncias
Sociais constitui-se como uma técnica que possibilita ao pesquisador perceber perspectivas
diferentes de uma mesma questdo, como também lhe possibilita a compreensdo de ideias
partilhadas por pessoas no seu dia a dia, e dos modos pelos quais os individuos séo
influenciados pelos outros.

Recorremos ao Grupo Focal em funcdo de ser uma técnica mais ampla de entrevistas
grupais para recolher dados qualitativos com foco especifico, permitindo articular o
pensamento, reflexdes, discussdes e as concepgdes as perspectivas desses sujeitos sobre as
representacdes sociais de professores acerca das relagfes raciais na escola.

No preenchimento dos questionarios os professores manifestaram a aceitacdo para
participarem do Grupo Focal. Compartilharam dessa etapa 04 (quatro)® professores™ do
Ensino Fundamental. Para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, definimos 0s seguintes critérios:
a) Ser professor com curso de Licenciatura Plena em Letras, Artes e Historia; b) Ser professor
de 6° a 9° Anos do Ensino Fundamental; ¢) Ser professor das disciplinas Educacdo Artistica,
Lingua Portuguesa' e Histéria do Brasil, com base na Lei Federal n° 10.639/03.

Realizamos duas sessfes de Grupo Focal com duracdo de duas horas cada reuni&o.
Elegemos o grupo focal o com objetivo de aprofundar o questionamento referente as
representacdes sociais de professores acerca das relagbes raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental.

O planejamento para a realizacdo da técnica do Grupo Focal seguiu 0s seguintes

critérios: (a) apresentacdo da equipe de pesquisa; (b) Esclarecimento acerca dos objetivos do

% Uma sessdo de grupo focal deve ser composta por no minimo quatro e no méaximo doze pessoas (Krueger,
1996).

10 Aderiram a esta etapa os professores de: Lingua Portuguesa A, Histéria A, Histéria B e Educacéo Artistica.

1 A pesquisa foi realizada de 6° a 9° Anos do Ensino Fundamental. Por isso, optamos em pesquisar a area de
conhecimento de Lingua Portuguesa a Literatura, posto que essa Ultima estende-se somente ao 8° e 9° Anos,
conforme a matriz curricular da referida escola pesquisada. Portanto, ndo atenderia ao 6° e 7° Anos.
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estudo e do Grupo Focal; c) Consulta aos participantes sobre a gravagédo das discussodes; (d)
Explicitacdo sobre a importancia da participacdo de todos nos debates; (e) Explicacdo a
respeito do que seria feito dos dados ap6s o fechamento das discussdes no grupo e (f)
Apresentacdo dos participantes.

Para a formacéo da equipe de aplicacdo do grupo focal participaram: a pesquisadora
deste estudo como mediadora®? e uma assistente que participou como relatora®®, observou e
registrou as informacGes ndo captadas pelos equipamentos de gravacdo, como siléncio,
expressdes e contradicdes demonstradas pelos sujeitos.

Iniciamos a dinamica com o Grupo Focal convidando os professores para uma
discussdo acerca da temaética das relagOes raciais, curriculo e formacdo de professores. Em
seguida cada participante recebeu uma tarja com uma numeracao, que tinha o objetivo de
identificar as falas dos participantes. Posteriormente, foi realizada uma dindmica de
interlocucdo, com base nas seguintes questbes: a) O que vocé entende por diversidade
cultural? b) Qual o conhecimento que vocé tem acerca dos marcos legais no tocante a
Diversidade Cultural? f) De que maneira vocé trabalha o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos e a cultura negra brasileira?

Destarte, para compreendermos o ensino da Historia da Africa e dos africanos e a
cultura negra brasileira na representatividade de professores, utilizamos como critério o
conhecimento de professores acerca da Lei Federal n® 10.639/2003, com base no questionario,
seguindo a pergunta: Qual o seu conhecimento sobre a Lei n® 10.639/2003? Vocé trabalha na

sala de aula? Em caso positivo, de que forma?

2 O CONHECIMENTO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL ACERCA DA LEI N°

10.639/2003

12 A funcdo-chave da técnica. E responsavel pelo inicio, pela motivacéo, pelo desenvolvimento e pela concluséo
dos debates, sendo a Unica que neles deve intervir e que pode interagir com os participantes. A qualidade dos
dados e das informagdes levantados no GF esta intimamente vinculada a seu desempenho, que se traduz (a) no
favorecimento da integracdo dos participantes; (b) na garantia de oportunidades equanimes a todos; (c) no
controle do tempo de fala de cada participante e de duracdo do GF; (d) no incentivo e/ou arrefecimento dos
debates; (e) na valorizacdo da diversidade de opinides; (f) no respeito a forma de falar dos participantes; e (g) na
abstinéncia de posturas influenciadoras e formadoras de opinido (MORGAN, 1997).

13 Sua atribuicao foi de anotar as falas, nominando-as, associando-as aos motivos que as incitaram e enfatizando
as ideias nelas contidas. Deve registrar também a linguagem ndo verbal dos participantes, como, por exemplo,
tons de voz, expressdes faciais e gesticulacdo. O material produzido ndo precisa ser a transcricdo literal das falas
- pois essa tarefa cabe a outra fungdes - mas sim um rol de posturas, ideias e pontos de vistas que subsidiardo as
analises posteriores (MORGAN, 1997).
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O conhecimento de professores acerca da Lei Federal n® 10.639/2003 traz um sentido
de estranhamento para alguns. Outros, ja se sentem familiarizados com a tematica na sala de
aula. A professora de Lingua Portuguesa A afirma que: a) "Conhego, mas ndo trabalho a Lei
em sala”, Por sua vez a professora de Lingua Portuguesa B ressalta que: a) "L/ uma vez, por
isso néo lembro o conteddo”** No seu posicionamento o professor de Histéria B assegura

que: “Ndo tenho conhecimento” (QUESTIONARIO, 2008). Na sequéncia desses
argumentos apresentados por professores do Ensino Fundamental fica evidente que a Lei
Federal n° 10.639/2003 ainda é um objeto desconhecido, ou se conhecido nédo se trabalha em
sala de aula.

Inferimos que apesar de prescrita essa Lei, para esses profissionais da educacdo a
proposta de dar visibilidade a historia e cultura afro-brasileira e africana fica esvaziada de
sentido e de possibilidades de agdo contra o racismo e as desigualdades sociais e raciais
presentes no ambiente da escola, sobretudo na sala de aula. As consideracfes apresentadas por
esses professores evidenciam que a cultura afro-brasileira e africana encontra-se invisivel na
sala de aula e consequentemente no curriculo voltado para a diversidade cultural, racial e
social brasileira.

O conhecimento empreendido pelo professor de Lingua Portuguesa C diverge dos
relatos de professores acima mencionados, pois mostra que: a) "Trabalho as relagées
etnicorraciais como tema transversal, conscientizando os alunos acerca do respeito as
diferengas e buscando promover a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira”
(QUESTIONARIO, 2008). Nesse depoimento evidenciamos o desejo desse depoente em
tornar visivel a cultura afro-brasileira e africana. Contudo Canen (2000) nos adverte acerca da
perspectiva de educacdo plural para a aceitacdo apresentada na proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais®® (PCN's).

A informac&o que o professor de Historia A apresenta acerca da Lei confirma o que se
seque: a) "Tenho acesso a essa Lei e jd propus a escola criar um grupo de discussdo sobre

ela. Em sala de aula, procuro a cultura e a historia africana a partir de um outro viés,

4 Utilizaremos para transcrigées de depoimentos e dados fonte Comic Sans MS, corpo 11 e italico (Nota dos
Editores).

> 0 documento dos PCNs elaborado pela Secretaria de Educagdo Fundamental — SEF - do Ministério de
Educacdo e Cultura — MEC - publicado em 1998, constitui-se em um extenso documento, que delibera sobre a
proposta de reorientacdo curricular.
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sem perder o senso critico” (QUESTIONARIO, 2008). Esse depoente apresenta uma
proposta inovadora ao propor que a Lei seja discutida na escola, caminho para o
enfrentamento do racismo e da discriminagédo racial no Brasil. Entender a necessidade da
obrigatoriedade da cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar é desmistificar o

mito'® da democracia racial®’

gue permeia no imaginario social brasileiro.

Na concepcdo do professor de Educacdo Artistica a Lei Federal n® 10.639/2003 é
considerada como: “O ensino obrigatdrio de estudos afro para as disciplinas de historia e
cultura afro-brasileira. Eu trabalho atividades que envolvem as expressées artisticas e

suas contribuicdes na formacéo de nossa cultura” (QUESTIONARIO, 2008). Esta
afirmacdo evidencia que esse professor vé a Lei apenas como uma obrigatoriedade, mas
desenvolve atividades que envolvem as expressdes artisticas e a contribuicdo da formacéo do
povo negro para a cultura brasileira. Um aspecto relevante postulado por esse depoente é a
disseminacéo da cultura afro-brasileira e africana na formacéo do povo brasileiro. Cultura que
por muito tempo foi forjada pela elite dominante e estereotipada na mentalidade da nacéo
brasileira, no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino e nos
contetdos das diversas areas do conhecimento.

Para Coelho (2009, p.308) a Lei “[...] apresenta-nos a oportunidade de se pensar a
questdo da inclusdo sob uma perspectiva nova [...] a consideracdo dos diversos segmentos da
sociedade brasileira, antes ausentes das representagdes da nacionalidade”. Essa autora aponta
a Lei como uma perspectiva inclusiva ndo somente no sentido das necessidades especiais, mas
na multiplicidade de culturas'® existente no ambito da sociedade brasileira. Assim,
entendemos que a Lei representa relevante medida de acdo afirmativa, respondendo a um
conjunto de reivindicagOes histdricas de pessoas e grupos que durante séculos lutam pela
efetivacdo de politicas publicas capazes de transformar nossa realidade, ainda pautada no

racismo e na exclusao.

18 Mito - Guimardes (2002) afirma que, para os antrop6logos, ndo se confunde com “falsa ideologia™; significa a
expressdo simbolica de um conjunto de ideais que organizam a vida social de certa comunidade. Siss (2003) nos
diz que o mito, enquanto instrumento formal da ideologia, possui um efeito social que pode ser entendido como
o resultante social da convergéncia das determinagdes econdmicas, politicas ou ideoldgicas.

17 Sobre o “mito da democracia racial”, ver alguns autores que o discutem: Florestan Fernandes (1965), Carlos
Hasenbalg (1979), Lilia Schwarcz (2001) e Guimaraes (2002).

'8 Priorizamos o conceito de multiplicidade de culturas defendido por Canen e Moreira (2001), para esses autores
“[...] A multiplicidade de culturas, constitutivas de identidades plurais, sempre em movimento e em relagdes
assimétricas de poder, traz a necessidade de se desconstruirem discursos e desafiarem praticas silenciosas de
determinadas identidades culturais”. Consideramos que este conceito se afina aos objetivos propostos neste
trabalho.
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3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA AS RELACOES ETNICORRACIAIS E PARA O

ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA (DCNRER)

Trataremos aqui do conteudo discursivo das DCNRER referente ao tratamento
dispensado a cultura afro-brasileira e africana, com o propoésito de demonstrar imagens e
sentidos sobre a cultura afro-brasileira e africana que se manifestam no contetdo discursivo
desse documento.

Sancionada a Lei Federal n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou
a Resolucdo 1%°, de 17/03/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana®. A partir desse momento as escolas de Educacao Bésica no Brasil passam a ter um
documento oficial que discute e aprofunda o conteido da Lei Federal n® 10.639/2003, capaz
de orientar a pratica pedagdgica como forma de divulgar positivamente a cultura afro-
brasileira e africana.

A implementacdo da Lei Federal n° 10.639/2003 e das DCNRER vém se somar as
demandas do movimento negro, bem como de intelectuais e de outros movimentos sociais na
luta pela superacdo do racismo e da discriminacao racial existente na sociedade brasileira. E
neste particular a escola, como uma instituicdo social, pode contribuir com representacdes
positivas em favor da cultura afro-brasileira e africana e por um curriculo que atenda a
diversidade cultural com vistas a uma educacéo antirracista.

As DCNRER constituem orientacdes, principios e fundamentos que visam uma
politica de acdo afirmativa, politicas de reparacdes, reconhecimento e valorizacdo® da cultura
afro-brasileira e africana para o projeto de educacdo no Brasil, como bem expressa em seu
contetdo:

!9 CNE/CP Resolugao 1/2004. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Segéo 1, p. 11.

20 Resolugdo fundamentada no Parecer CNE n® 3/2004 dos conselheiros Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(relatora), Carlos Roberto Jamil Cury (membro), Francisca Novantino Pinto de Angelo (membro) e Marilia
Ancona-Lopez (membro), aprovado por unanimidade pelo Pleno do Conselho Nacional de Educagdo, em
10/03/2004, e homologado pelo Ministro da Educacdo em 19/05/2004.

L[] visa que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros dos
danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista bem como das
politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para
grupos com poder de governar e de influenciar na formulacdo de politicas, no pds-aboligdo. Visa também que
tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdo” (PARECER
CNE/CP 003/2004, p.3).
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagfes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta promover a educacdo de cidaddos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nacdo democratica.

As DCNRER também apresentam como objetivo maior a formagéo para a cidadania e
0 exercicio de uma consciéncia democréatica na sociedade brasileira. Isto porque ser cidaddo
implica iguais direitos e deveres, mas ao longo do processo historico no Brasil a insercao do
negro na sociedade foi um processo doloroso marcado por desigualdade, discriminacdo e
racismo, portanto longe estava de atender de forma paritaria a todos. Por isso, as DCNRER

reforgam que:

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Por muito tempo a historia e cultura afro-brasileira e africana foram silenciadas na
sociedade, sobretudo nas escolas brasileiras. Muitos cidaddos sdo vitimas de racismo,
estereotipos, praticas xenofobas, intolerantes, discriminatérias e preconceituosas, além de uma
cultura negra invisivel, figurante no imaginario social, como bem se evidencia na
historiografia brasileira. O estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana precisa
firmar-se como coadjuvante na sociedade, nos curriculos das escolas, bem como em todos os
setores da vida social. Para que isso ocorra € necessaria a mobilizacdo dos agentes sociais que
fazem a educagdo no Brasil, como uma medida de enfrentamento ao racismo e a
discriminagdo que percorrem o ambito da escola.

A escola como uma instituicdo social ndo poderia mais dissimular a existéncia da
cultura afro-brasileira e africana em seu cotidiano. Reconhecer e valorizar a identidade,
historia e cultura do povo negro requer uma nova postura no cerne da sociedade que perpassa
pela visibilidade do patriménio histérico e cultural afro-brasileiro, alem de mudanga no
discurso, na postura e no modo de tratar a populacdo negra, buscando com isso desconstruir o
mito da democracia racial (GUIMARAES, 2002; SISS, 2003; FERNANDES, 1965;
HASENBALG, 1979; SCHWARCZ, 2000) presente na sociedade brasileira. Mas, é

necessaria uma mobilizacdo por parte dos agentes sociais que fazem parte da escola, em
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particular os professores que lidam de forma direta com os contetdos programéticos em sala
de aula. O documento das DCNRER no art. 3° prescreve que:

A Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e o Estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteldos,
competéncias, atitudes e valores a serem estabelecidos pelas instituicdes de ensino e
seus professores, com o apoio da supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenac@es pedagdgicas [...].

Os contetdos programaticos relativos a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e o
Estudo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Histdria e Cultura Africana, perpassam pela
autonomia da escola e do professorado, em parceria com as entidades mantenedoras e 0 apoio
da coordenacdo pedagdgica, como forma de respeitar a identidade coletiva construida no
ambito da escola. Como se vé, é um saber construido coletivamente, com base na
ancestralidade para a formacdo do cidaddo do presente. Nesse transito temporal, a cultura
afro-brasileira e africana se ressignifica e se redimensiona na escola e nos diversos setores da
sociedade.

Vale ressaltar que o estudo sistematico de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
na Educacdo Basica, de acordo com a Lei Federal n® 10.639/03, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacéo Artistica, Literatura e Histdoria do Brasil. Mas isso ndo
quer dizer que as outras areas de conhecimento estejam isentas de reconhecer, valorizar,
divulgar e respeitar 0s processos historicos e culturais de resisténcia desencadeados pelo povo
negro. Os professores dessas areas, bem como das demais, podem construir uma nova
mentalidade que afirme a cultura afro-brasileira e africana como positiva na sociedade e na
escola e que proporcione uma visao afirmativa acerca da diversidade étnico-racial,
entendendo-a como uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana (GOMES, 2008).

O documento das DCNRER preceitua no art. 4° que:

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituicGes formadoras de professores, nlcleos de estudos e pesquisas, como 0s
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

O contetdo discursivo deste documento traz em seu bojo a possibilidade de
articulacdo com os diferentes grupos sociais que discutem e produzem acerca da tematica da

historia e cultura afro-brasileira e africana, estabelecendo um meio de ampliar o conhecimento
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que muitas vezes se encontra fragmentado ou invisivel nos curriculos escolares. Portanto, a
escola ndo esté sozinha nessa luta e podera contar com diversas entidades comprometidas com
0 reconhecimento e a valorizacao do povo negro.

Outro aspecto que merece atencdo se refere ao direito dos alunos afrodescendentes de
estudarem em instituicdes de ensino de qualidade, com infra-estrutura moderna e professores
qualificados para lidar com a diferenca racial na escola. Assim, o documento das DCNRER

estabelece no Art. 5°;

Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalacbes e equipamentos sOlidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e
comprometidos com a educacdo de negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacéo.

O conteudo das DCNRER perpassa pelo compromisso dos sistemas de ensino em
proporcionar a qualidade do ensino tanto em nivel de infraestrutura quanto de formagao
inicial e continuada de professores. Isso ndo é uma benesse ao aluno negro, mas um direito
que lhe é devido e contribui para desconstruir 0 imaginario social negativo acerca do negro,
que prejudica a identidade racial e compromete sua autoestima (GOMES, 2008), bem como
de enfrentamento a posturas discriminatdrias e racistas no ambito da escola. Dai a necessidade
de professores qualificados para que tenham condi¢bes de subverter as estereotipias
cristalizadas e disseminadas ao longo da histdria da educag&o brasileira.

Assim, segundo o Art. 6° é de competéncia dos “[...] orgdos colegiados dos
estabelecimentos de ensino [...] o exame e encaminhamento de solucdo para situacbes de
discriminacao” (BRASIL, 2004). Cabe ressaltar que os casos que caracterizem racismo serao
tratados como crimes imprescritiveis e inafiangaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da
Constituicdo Federal. Esses aparatos legais reforcam a educacdo antirracista que se pretende
nesta sociedade. Com isso se busca quebrar a invisibilidade da barreira do racismo, negar a
existéncia da igualdade racial e evidenciar as desigualdades raciais de renda, emprego e
educacido (GUIMARAES, 2004).

O enfrentamento as praticas racistas e discriminatorias no livro e materiais didaticos é
previsto nesse documento ao explicitar no Art. 7° que: “Os sistemas de ensino orientardo e
supervisionardo a elaboracéao e edicdo de livros e outros materiais didaticos, em atendimento
ao dispositivo no Parecer CNE/ CP 3/ 2004” (BRASIL, 2004). Esse texto volta o nosso olhar
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para a discussdo dos esteredtipos veiculados nos livros didaticos. Silva (2004, p.77), ao
analisar a discrimina¢do do negro no livro didatico, conclui que: “O negro foi ilustrado e
descrito como ser proximo dos seres irracionais, com atitudes e comportamentos que
traduzem a incapacidade intelectual”. 1sso demonstra a urgente necessidade de orientacédo e
supervisdao na elaboracdo dos livros didaticos, para que se crie um contexto de respeito as
diferengas raciais, longe de uma visdo minimizada e folclorizada do negro.

A Lei Federal n° 10.639/03 e as DCNRER, apresentam um contexto que vai além da
implementacdo de uma legislacdo que responda as demandas historicas do movimento social.
Para Gomes (2008) por meio da Lei Federal n° 10.639/03 e das DCNRER € possivel
visualizar um caminho aberto para a educacdo antirracista, primeiro porque a superacao das
desigualdades de forma paulatina comeca a ser incorporada como tarefa do Estado brasileiro,
fruto das lutas do movimento negro brasileiro, protagonista dessa histéria. Outro aspecto que
merece ser ressaltado é a possibilidade de mudanca diante da histéria, de forma a
desmistificar os contetidos acerca da Africa, da diaspora africana e do negro brasileiro, e
incluir uma dimensao social e cultural necessaria a formacéo de criancas, adolescentes, jovens
e adultos no Brasil.

Ainda mencionamos como saldo positivo, a oportunidade de trabalhar o contetdo
acerca do continente africano com vistas a um processo de ensino-aprendizagem continuo na
escola; que favoreca a relagdo dialdgica para a promocdo de debates, conhecimentos,
informacdes e possibilidades de analises politicas para a construcdo de uma nova mentalidade
baseada na construcao de posturas étnicas e a mudanca de nosso olhar acerca da diversidade.

A educacdo antirracista que se pretende no ambito da escola e da sociedade devera
atentar para a educacao das relacGes etnicorraciais. 1sso quer dizer que a discussdo acerca da
Africa e da cultura afro-brasileira e africana somente terdo sentido na praxis pedagogica se for
realizada num contexto de uma postura étnica como norteadora do processo educativo. Essa
postura ndo se constroi no segregacionismo, mas na relacdo do eu e do outro, com vista a
tornar as relagdes na escola emancipatorias. Para Gomes (2008, p.82) “[...] a ética € a casa ou
a morada da liberdade. Ela ndo se fecha na norma moral do certo e do errado, mas na
capacidade de problematizar, de refletir e tomar decisdo”. E nessa perspectiva ética de
libertacdo que as relacOes raciais devem ser pensadas no ambito da sociedade e da escola. Isso
significa reconhecimento, respeito e valorizacdo do negro, bem como de sua cultura, histéria e

a riqueza de uma civilizacdo ancestral e um processo de lutas e resisténcia que continua
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agindo no mundo moderno contra as praticas racistas e discriminatorias que permeiam a
sociedade brasileira.

Pensar a partir dessa perspectiva de libertacdo mostra-nos um caminho de
possibilidades para a escola com vistas a construir a identidade positiva do negro na sociedade
brasileira, uma nova forma de desmistificar os curriculos emoldurados pela elite dominante.
Libertacdo significa um novo fazer pedagdgico, resultante da luta politica em prol de uma
escola e de um curriculo que reconheca e respeite a diversidade. Para isso, € necessario rever
0s projetos pedagadgicos lineares que adentram as salas de aula e construir com o0s seus pares
projetos pedagdgicos interdisciplinares com o propdsito de envolver as diversas areas do
conhecimento e fortalecer os lagos em prol de uma educacéo antirracista.

Assim, a Lei Federal n°® 10.639/03 e as DCNRER como proposta curricular, sdo um
marco na luta pelo combate a desigualdade racial na educacao publica no Brasil, requerendo
uma mudanca estrutural na escola, sobretudo no fazer pedagdgico com o propdsito de
enfrentamento as praticas racistas e discriminatorias. Com esses documentos o0s professores
tém em suas maos a oportunidade de dialogar com os seus pares e desconstruir o mito da
democracia racial (GUIMARAES, 2002; FERNANDES, 1965; SANTOS, 2005; SILVA;
GOMES, 2006, 2008; COELHO; COELHO, 2008; ROCHA, 2008).

A Lei foi implementada como fruto do protagonismo do movimento negro, e um
desafio aos educadores no Brasil. No entanto, ndo basta chegar as escolas e ser esquecida nas
prateleiras das bibliotecas de nossas instituicdes de ensino, é necessario discuti-la, entendé-la
a luz da construcdo e participacdo histérico-cultural e, disseminad-la no Projeto Politico
Pedagdgico?, em todas as areas de conhecimento, nos encontros de pais e educadores, nas
relacbes da comunidade escolar e local, na formacéo inicial e continuada de professores e
demais agentes sociais. Mas, ndo podemos ser ingénuos e acreditarmos numa relacdo de causa
e efeito entre o preceito legal e a realidade social e educacional. Neste sentido, Gomes (2008,

p.33) nos adverte:

[...] por mais avangada que uma lei possa ser, € na dindmica social, no embate
politico, nas relagdes de poder, no cotidiano da escola e do curriculo escolar que ela
tende a ser concretizada ou ndo. E, no caso do Brasil, a realidade social e
educacional é extremamente complexa, conflituosa, contraditoria e marcada pela
desigualdade social e racial.

22 para Veiga (1995) a construcdo do Projeto Politico Pedagégico é um instrumento de luta, é uma forma de
contrapor-se a fragmentacéo do trabalho pedagdgico e sua rotinizagdo, a dependéncia e aos efeitos negativos do
poder autoritario e centralizador dos érgdos da administracéo central.
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A Lei n° 10.639/03, ndo pode por si romper com as desigualdades sociais e raciais,
mas contribui para que possamos refletir sobre as injusticas presentes em todos os campos
sociais, dentre os quais destacamos a escola. Escola como territorio que historicamente
apresenta corporificacdes ideoldgicas e materiais, imbricadas em uma complexa teia de
relacbes culturais e de poder. Representa também o lugar socialmente construido, como
territério de contestacdo ativa envolvida na producdo de experiéncias vividas. Neste lugar,
subjaz um campo cultural no qual o conhecimento, o discurso e o poder interseccionam-se de
maneira a produzir préaticas historicamente racistas, além da regulagdo moral e social.

N&o podemos ignorar que o racismo é um fendmeno estrutural. 1sso quer dizer que ele
consome ndo apenas a sociedade, mas também as instituicdes indiscriminadamente
(INOCENCIO, 2006). Para Jones (1973, p.4) o racismo [...] é o processo natural pelo qual as
caracteristicas fisicas e culturais de um grupo de pessoas [...] adquirem significagcdo social
negativa numa sociedade socialmente heterogénea (JONES, 1973, p.4). Portanto, a escola,
enquanto instituicdo social, tras em seu bojo o racismo como um organismo Vivo que corroi a
construcdo da identidade de criangas, adolescentes, jovens e adultos e interfere no processo de
aprendizagem dos alunos.

E necessario que possamos compreender os discursos latentes que trazem
representacdes negativas acerca do povo negro em livros didaticos de distintas areas de
conhecimento, livros paradidaticos, conteldos programaticos, projetos pedagogicos e demais
materiais didaticos, que ndo é possivel acreditar nisso como mera causalidade. Outro aspecto
relevante é a questdo do poder invisivel que permeia 0 universo escolar, essa estratégia esta na
base do que Bourdieu (2009) chama de violéncia simbélica?® (arbitrio cultural) de um grupo
como verdadeira ou a Unica forma cultural existente que podera apropriar-se da cultura
dominante ou contrapor-se a hierarquia dessa cultura visando reverter a posi¢do ocupada pela
cultura dominada.

Assim, Bourdieu (2009) compreende que 0s agentes sociais estdo inseridos

espacialmente em determinados campos sociais, sendo que a posse de grandezas de certos

23 A Violéncia Simbélica para Bourdieu (2009) € a imposi¢do de um poder arbitrdrio que reproduz a cultura
dominante, suas significagdes e convengdes, impondo modelo de socializacdo que favorece a reproducdo da
estrutura das relacGes de poder.
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capitais®* (cultural, social, econémico, politico, artistico, esportivo etc.) e o habitus ** de cada
ator social condiciona seu posicionamento espacial e, na luta social, identifica-se com sua
classe social. Desse modo, para o agente social tentar ocupar um espaco € necessario que ele
conheca as regras do jogo dentro do campo social e que esteja disposto a lutar.

E nosso trabalho, portanto como educadores, sobretudo na escola, desmistificarmos os
contetdos engessados, cristalizados no curriculo escolar, as relagcbes hegemdnicas, que se
manifestam nas “[...] linhas divisorias que separam os diferentes grupos em termos de classe,
etnia, género, etc” (MOREIRA; SILVA, 2009, p.29) e, pautarmos nossas reflexdes em agdes
contra-hegemonicas ao ideal de branqueamento® e a democracia racial, que adentram os
espacos escolares, como modelo de repreenséo, passado de forma suavizada, para melhor ser
absorvida, como nos aponta o estudo de Abramowicz e Oliveira (2006).

Para que essa Lei de fato se efetive, é necessario que a igualdade social e o respeito as
diferencas se transforme em préticas efetivas, em mudancas visiveis e numa postura ética e
profissional dos educadores de todo e qualquer pertencimento etnicorracial (GOMES, 2006),
em prol do respeito a diversidade cultural e a afirmacéo de uma educacdo antirracista que se

quer para as escolas no Brasil.

4 MARCOS LEGAIS NO TOCANTE A DIVERSIDADE CULTURAL

A diversidade cultural no Brasil representa a forma como a identidade nacional foi
construida ao longo do processo histérico, tendo como foco o amélgama da miscigenacdo,
tornando o Brasil um pais multicor, por forca e “boa vontade” da elite branca brasileira. Isso
dificulta a construcdo identitaria de homens e mulheres brasileiros. Por tras do carater mestico
subjaz o racismo, a discriminagdo e o preconceito racial presentes na sociedade. Comungamos

com Coelho e Coelho (2008, p.15-16) quando afirmam que a “[...] Diversidade, no Brasil, ndo

2% Bourdieu (2009) define o conceito de Capital como um conjunto de recursos atuais e potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede duravel de relagfes mais ou menos institucionalizadas constituidas de formas de
poder e prestigios que sdo utilizados de modo peculiar em cada grupo, de acordo com o habitus que este
favoreca, para garantir o maximo de sucesso possivel em cada campo.

%% 0 habitus para Bourdieu (2009) consiste em uma matriz geradora de comportamentos, visdes de mundo e
sistemas de classificagdo da realidade que se incorpora aos individuos (a0 mesmo tempo em que se desenvolve
nestes), seja no nivel das praticas, seja no nivel da postura corporal (héxis) destes mesmos individuos. Deste
modo, o habitus é apreendido e gerado na sociedade e incorporado nos individuos. O habitus é um grande
organizador de nossos habitos, € o que da sentido as nossas a¢bes quando estamos em sociedade.

% «A tese do branqueamento baseava-se na presunco da superioridade branca, as vezes pelo uso do eufemismo
ragas “mais adiantadas” e pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade inata” (idem, 1976, p.81).
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é facil. [...] a nocéo de diversidade tornou-se [...] constitutiva da identidade nacional. Somos o
pais da ‘miscigenagdo’ [...] o carater mestigo dificulta a abordagem da questao”.

O processo da miscigenacdo foi uma falacia para invisibilizar o povo negro. A
pretensa preponderancia da elite brasileira implantou de forma ideoldgica o ideal de
branqueamento (SKIDMORE, 1976), via mistura de ragas com a “[...] ilusdo de “sermos”
brancos no futuro” (MUNANGA, 2004, p.132). Branquear a sociedade brasileira seria a
“melhor” alternativa para a elite dominante em fungdo da identidade nacional que se pensava
para o Brasil. Esse pensamento racista trouxe consigo um mundo marcado pela auséncia de
respeito e de valorizacdo a diversidade cultural, que reflete a escola, o curriculo e todos os
setores dessa sociedade.

A diversidade cultural por muito tempo demonstrou a suposta historia da igualdade
existente no Brasil, ideia paradoxal dada a intensa desigualdade vivida por pessoas e grupos
historicamente estigmatizados nessa sociedade. A diversidade cultural em tempos atuais faz
parte de uma realidade outrora jamais vista no Brasil. Se hoje podemos contar com a
legislacdo brasileira que prescreve a obrigatoriedade da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos oficiais de Educacdo Basica € porque vivemos intensas lutas e
conflitos pelo direito e valorizacdo do povo negro, além de medidas de a¢des afirmativas que
garantam maior igualdade de oportunidade de vida para a populagéo negra.

As lutas empreendidas ao longo da histéria do Brasil foram relevantes para o
fortalecimento do marco legal para a politica educacional do Estado. Nesse intento, a partir da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e com base nas acdes e prescricdes para a acdo do
Estado em relacdo & populacdo afrodescendente, foram considerados alguns documentos®’
basilares que constituiram as principais referéncias em relacdo aos parametros legais e aos
compromissos internacionais do Estado brasileiro. Esse compromisso firmado traduz-se na
busca de politicas educacionais que visem o reconhecimento da cultura afro-brasileira e a
contribuicdo na formacéo social do Brasil.

Os marcos legais referentes a diversidade cultural foram tema de discussédo no Grupo
Focal. Para compreendermos o conhecimento que os professores do Ensino Fundamental
apresentam acerca da diversidade, utilizamos como critérios os marcos legais no tocante a

diversidade cultural, de acordo com a entrevista focal, seguindo a pergunta: Qual o

7 LDB: Parecer CNE/CP 03/2004 e Resolucdo CNE 01/2004; Plano Nacional de Educacio; Declaracéo
Universal sobre a diversidade cultural; Convencéo sobre a protecdo e promogdo da diversidade das expressdes
culturais; Plano de Ac¢do de Durban.
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conhecimento que vocé tem acerca dos marcos legais no tocante a diversidade cultural? O
resultado assim ficou representado:

Os professores apresentaram como marco legal a LDB, alguns se sentem intimados,
outros desconhecem a Lei Federal n° 10.639/2003 e outros se sentem obrigados a trabalharem
0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Os depoimentos abaixo
expressam esse sentido:

Bom, em termos de conhecimentos legais, que eu lembro aqui € a LDB, que fala um
pouguinho que os professores de Historia, de Arte e se eu hdo me engano de Literatura
tem que €... Em outras palavras sdo intimados a lecionar um conhecimento afro-brasileiro
e indigena e também as outras disciplinas, mais especificamente Arte, Historia e
Literatura. E nesse sentido legal que eu tenho um conhecimento um pouco sobre isso
(Professor de Educagdo Artistica. Grupo Focal, set/2008).

Esse professor reconhece como marco legal a LDB, contudo mostra o sentimento de
insatisfacdo e afirma que os professores sdo intimados a trabalharem o conhecimento afro-
brasileiro e indigena. Nesse outro depoimento a professora aponta a LDB, que legitima a
diversidade cultural, porém acrescenta que existe uma nova Lei que ndo tem conhecimento do
nome.

[..] a LDB inclui a questdo da diversidade cultural. [...] além dessa LDB tem agora a nova
que eu ndo sei gual € o nome da Lei que agora inclui nos livros de Historia e Geografia,
ndo € isso? A questdo de vocé falar sobre os nossos afrodescendentes. Entdo agora vai
ser obrigatdrio nos livros de Historia e Geografia, que sejam incluidos o estudo dos
afrodescendentes. Entdo sdo as duas coisas que eu estou lembrada no momento a
respeito da legalidade da diversidade cultural (Professor de Lingua Portuguesa A. Grupo

Focal, set/2008).
Os depoimentos acima evidenciam um conhecimento limitado acerca da Lei Federal n°

10.639/03, além da pouca relevancia dada por professores a essa prescri¢do. Isso demonstra
que o conhecimento da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, sua
cultura e a contribuicdo na formacdo da sociedade nacional, quica esteja invisivel nos
curriculos escolares. E necessario que o corpo docente compreenda que essa Lei, se
trabalhada na escola conforme nos orientam as DCNRER, por certo contribuird para a
subversdo do racismo, da discriminagdo e do mito da democracia racial presente na historia do
Brasil.

Esses dois depoimentos mostram que 0s marcos legais no tocante a diversidade ainda
constituem um conhecimento restrito a universidades, pesquisadores, movimentos negros e

militantes. Quando olhamos para a escola, para os curriculos escolares, percebemos que a
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invisibilidade negra continua. Muitos desconhecem o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e africana. Isso perpassa pela “deficiéncia” na formacgdo inicial e continuada de
professores, como nos diz Coelho (2009). Portanto, precisamos entender que ndo estamos
fazendo qualquer favor a populacdo afro-brasileira e africana, mas saldando uma divida
historica que, querendo ou ndo, temos que fazer na contemporaneidade.

O conhecimento acerca dos marcos legais para o professor de Historia A mostra que a
questdo da diversidade ndo é algo novo, mas aponta que desde o século XIX, por meio das
teorias racioldgicas?®®, eurocéntricas, a diversidade se apresenta no cenério brasileiro,
legitimando a desigualdade racial, sobretudo branca. VV&-se que o século XIX representou um
periodo de grande diversidade, em que o discurso racial conformava as determinagdes
bioldgicas e desconsiderava o arbitrio do homem. No inicio do século XX, pairava o ideal de
branqueamento, em que o discurso era o “cruzamento” acelerado de negros e brancos,
mostrando que naquele tempo a diversidade, no sentido empregado pelo processo de
miscigenacdo, ja deixava a sua marca negativa na construcdo da identidade negra. Vejamos o
que dizem os professores a esse respeito:

Bem, essa questdo da diversidade cultural, ela € algo novo infelizmente. Entdo, quando a
gente vai olhar assim o século XIX, foi o momento de algumas teorias extremamente
racistas, eurocéntricas. Sdo teorias que realmente acabavam legitimando essa questdo
da desigualdade racial, principalmente branca. Entdo, € ao longo do século XX que vai
comegar a se construir uma mentalidade a respeito dessa questdo. [...] a diversidade
cultural me lembra um marco mundial: a declara¢do do México, que € uma declaragédo, se
ndo estou enganado, uma declaragcdo de 1985 que fala sobre essa questdo da diversidade
cultural, da valorizagdo da cultura de uma maneira geral. E ai a gente pode vir depois
mais para o Brasil, [...] na década de 90, muito em fungdo dessa declaragcdo do México,
vem a LDB gque fala agora de uma maneira mais tocante, acho que foi em 2003 essa Ler
ai. E uma Lei [...] que estabelece o ensino de cultura afro-brasileira e africana como
obrigatoria, principalmente para a Historia, Arte e Literatura, ndo isentando as outras
matérias que elas também sdo obrigatorias [...] (Professor de Histéria A. Grupo Focal,
set/2008).

Bem [...] um dos marcos legais € a LDB [...] algum tempo atrds ndo era tanto imposto para
o0 professor passar desses afrodescendentes. Hoje em dia ndo, a gente vé que através

%8 As teorias racioldgicas, produzidas no século XIX, conforme apresentadas por Schwarcz (1993) e Skidmore
(1976) tiveram por influéncia os modelos de reflexdo dos “séculos das luzes” (SCHWARCZ, 1993, p.43), muito
embora a percepgdo das diferencas entre os homens tivesse se iniciado com a descoberta de um Novo Mundo.
Foi somente no século XVIII, sob o principio igualitario da Revolugdo Francesa, que surgiram as primeiras teses
negativas, cujo preceito central se voltava para as diferencas ou as desigualdades observadas entre o meio e o
homem americano. Essas teses constituiram as bases reflexivas para a negacédo da diferenca.
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dessa lei vocé acaba [...] tendo a ideia de que o professor além dele ter conhecimento
pra passar, ele tem que ministrar alguns cursos que falem também de seus descendentes
afro, dentro de sua regido (Professor de Histéria B. Grupo Focal, set/2008).

No primeiro depoimento o professor de Histdria A, tece breves consideracGes acerca

do século XIX, momento de efervescéncia das teorias raciologicas que definiam a civilizacédo
do ponto de vista bioldgico-racial (SKIDMORE, 1976). Mas, afirma que é no decorrer do
século XX que a diversidade comeca a ser construida. Para esse depoente, 0os marcos legais da
diversidade cultural evidenciam a declaracdo do México®® de 1982 e a LDB. Contudo, ao
abordar a LDB vagamente, recorda a Lei Federal n® 10.639/2003, mas reconhece a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura afro-brasileira” (BRASIL, 2003) no curriculo
das escolas e aponta as areas de conhecimento a que a Lei referenda.

No segundo depoimento parece que o professor ndo se sentiu no dever de trabalha-la,
ou vé como mais um encargo a pratica pedagogica. Outro aspecto evidenciado é que o
contetdo de historia e cultura afro-brasileira ndo se refere a um contetdo isolado das demais
areas de conhecimento, mas deve estar inserido na proposta curricular trabalhada pelo
professor em sala de aula. Assim, para que o conhecimento acerca dos marcos legais se
efetive na escola, sobretudo nos curriculos escolares, é necessaria uma sélida formacéo
docente. 1sso porque, “[...] o conhecimento que encontra seu lugar na escola é em geral aceito
como dado, como neutro, sem sentido politico para a construcéo identitaria do aluno [...]”
(APPLE, 2006, p.65 — grifo do autor).

Inferimos que uma melhor intervencdo nos curriculos das licenciaturas referente a
diversidade cultural, além de uma solida formacdo continuada de professores, quica ajude a
desmistificar a Africa estereotipada que nos ensinaram por meio de curriculos petrificados e

livros didaticos que ignoram o negro e o povo africano. Desconstruir essa ideologia podera

29 «Aq reunir-se no Meéxico, a Conferéncia Mundial sobre as Politicas Culturais, a comunidade internacional
decidiu contribuir efetivamente para a aproximagdo entre 0s povos e a melhor compreensdo entre os homens.
Assim, ao expressar a sua esperancga na convergéncia final dos objetivos culturais e espirituais da humanidade, a
conferéncia concorda em que, no seu sentido mais amplo, a cultura pode ser considerada atualmente como o
conjunto dos tracos distintivos espirituais, materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade e um
grupo social. Ela engloba, além das artes e das letras, os modos de vida, os direitos fundamentais do ser humano,
os sistemas de valores, as tradi¢Ges e as crencas. Concorda também que a cultura da ao homem a capacidade de
refletir sobre si mesmo. E ela que faz de nos seres especificamente humanos, racionais, criticos, e eticamente
comprometidos. Através dela discernimos os valores e efetuamos opgOes. Através dela 0 homem se expressa,
toma consciéncia de si mesmo, se reconhece como um projeto inacabado, pde em questdo as suas proprias
realizagBes, procura incansavelmente novas significagdes e cria obras que o transcendem” (DECLARACAO DO
MEXICO, 1982).
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contribuir para a superacdo de préaticas segregacionistas, racistas, e construir um novo olhar

acerca da Africa e dos africanos, como contribuicdo na formagao do povo brasileiro.

HISTORY OF AFRICA AND THE AFRICAN BRAZILIAN SCHOOL: MYTH
OR REALITY?

Abstract

This study is subject to Social Representations and Race Relations. It analyzes the social
representations of teachers about race relations in the curriculum of elementary school. This
research was based on theoretical and methodological Moscovici (1978) and Jodelet (2001),
Gomes (1995, 2006), Coelho (2009) and Gomes and Silva (2006), for the analysis of social
representations, with the first and with others on training and race relations. The study is a
descriptive type. Used as a tool for collecting data: official documents, questionnaires and
focus groups. We infer that racial prejudice is presented implicitly, in Brazilian society, which
contributes to the dissemination and ratification of racism and discrimination in various social
sectors, including the school. We conclude that the initial teacher training and continuous is a
crucial time for the formulation of a pedagogy that works with cultural diversity. The absence
of such training is critical for its subversion of stereotypes and discriminatory practices

crystallized in relation to black at school and in their didactic and pedagogical tools.

Keywords. Social Representations of Teachers; Race Relations; School Curriculum;

Elementary School

HISTORIA DE LA AFRICA Y DE LOS AFRICANOS EN LAS ESCUELAS
BRASILENAS: ;MITO U REALIDAD?

Resumen

Este estudio esta sujeto a las representaciones sociales y relaciones raciales. Analiza las
representaciones sociales de los docentes sobre las relaciones raciales en el curriculo de la

escuela primaria. Esta investigacion se baso en el método tedrico de Moscovici (1978) y
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Jodelet (2001), Gomes (1995, 2006), Coelho (2009) y Silva Gomes y (2006), para el analisis
de las representaciones sociales, con la primera y, con los demas, sobre la formacién y las
relaciones raciales. El estudio es un tipo descriptivo. Se utiliza como instrumento de
recoleccion de datos: documentos oficiales, cuestionarios y grupos focales. Deducimos que el
prejuicio racial se presenta de forma implicita, en la sociedad brasilefia, lo que contribuye a la
difusion y ratificacion de racismo y discriminacion en diversos sectores sociales, incluyendo
la escuela. Se concluye que la formacion inicial del profesorado y continuada representa un
momento crucial para la formulacién de una pedagogia que trabaja con la diversidad cultural.
La ausencia de esa formacion puede descarrilar la subversion de los estereotipos y préacticas
discriminatorias cristalizado en relacion con negro en la escuela y sus herramientas educativas

y pedagogicas.

Palabras clave. Representacion Social; Maestro; Relaciones Raciales; Antirracista

Legislacion; Curriculo Escolar
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