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Resumo

Nesse artigo, buscamos relacionar as reflexdes de Paulo Freire, enquanto pensador humanista,
a questdo da diversidade cultural. Primeiramente, exploramos o carater humanista no seu
pensamento, relacionando sua proposta as praticas pedagégicas que valorizam a
multiculturalidade. Na segunda parte, abordamos as reflexdes de Freire a respeito da cultura
depois do exilio, ou seja, como ele construiu seu discurso politico-pedagdgico a partir de uma
leitura propria, diante das outras culturas. Para finalizar, refletimos sobre sua contribuicéo a
educacao transcultural, a partir da relagdo com cinco conceitos centrais: os Circulos de (inter)

Cultura, o Método Dialético, o Dialogo, a Consciéncia Critica e as Palavras Geradoras.

Palavras-chave. Paulo Freire; Diversidade Cultural; Humanismo Critico; Transculturalidade;

Educacao

1 INTRODUCAO

Para dar inicio a nossas reflexdes sobre Paulo Freire e a diversidade cultural,
consideramos de extrema importancia fazer algumas consideragdes introdutorias. Primeiro,

devemos considerar o carater permanentemente humanista e dialético do seu pensamento.
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Freire ndo criou categorias fixas para encadea-las em conceitos que ndo fossem sensiveis e
significativos a problematica existencial de uma determinada realidade que nega as
potencialidades de um grupo social. Pelo contrario, as categorias que utiliza sdo extraidas da
sua experiéncia e se movimentam na totalidade do seu pensamento em coeréncia e abertura
dialogal no intuito de possibilitar as bases de uma auténtica humanizagdo. Em segundo lugar,
ao investigarmos as pistas deixadas por Freire quando este refletiu sobre a questdo da cultura
em sua pratica educativa como um “andarilho pelo mundo”, ndo pretendemos, portanto,
categorizd-lo como fundador de uma nova corrente filosofico-antropolégica, que da o
substrato conceitual para a questdo do multiculturalismo e sua relacdo com a educacdo, tanto
por que a tematica da diversidade cultural ndo é visivelmente explicitada em sua obra.
Tratamos, sim, de analisar como o educador brasileiro, com seu estilo dialético de pensar a
préaxis, construiu seu discurso politico-pedagodgico a partir da leitura que fez de suas proprias
experiéncias diante das outras culturas, com um intimo respeito e didlogo diante das
especificidades do contexto histérico-cultural da realidade local, procurando compreender as
suas “raz0es de ser” e de “ler” o mundo enquanto pressupostos para exercitar a praxis de
ampliar os horizontes de efetivacdo da liberdade subjetiva (individuo) e intersubjetiva (socio-
cultural). Da mesma maneira, procuramos identificar os limites e as potencialidades destas
reflexdes sobre a cultura em Paulo Freire diante de um contexto cultural maltiplo, do qual
surgem novas probleméticas e novos desafios caracterizados pela singularidade da época
contemporanea. Este exercicio nos possibilita identificar algumas categorias antropolégicas,
politicas e pedagdgicas do pensamento freiriano como humildade, dialogo, respeito, as quais
se tornam virtudes indispensaveis para uma fecunda pratica educativa da tolerancia que seja
significativamente eficaz para um humanismo pedagdgico transcultural.

O artigo esta organizado em trés partes, sendo que na primeira discutimos sobre o
carater humanista e a sensibilidade critica que fazem parte da origem do pensamento politico-
pedagdgico de Paulo Freire na cultura nordestina no Brasil. Na segunda parte, abordamos
como a experiéncia do exilio despertou em Freire o interesse pela teméatica multicultural. E
para finalizar, fizemos uma aproximacéo sobre a contribuicdo do seu pensamento critico na

abordagem intercultural na educagéo.
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2 HUMANISMO E SENSIBILIDADE CRITICA NO CONTEXTO DE OPRESSAO. PAULO FREIRE

E A CULTURA POPULAR NORDESTINA

O ponto de partida para compreender um pensador humanista ndo pode ser outro a
ndo ser a referéncia ao ser humano como centro de todo seu esforco reflexivo. No entanto, é
necessario distinguir entre duas formas possiveis de ser considerado um humanista: ha aquele
que busca explicitar a universalidade da experiéncia humana partindo dos classicos da
filosofia, da teologia, da antropologia, da sociologia, da literatura, etc; e ha aquele que se
exercita de suas primeiras reflex6es intuitivas sobre o humanismo a partir do convivio e das
licbes apreendidas com os homens e mulheres do seu contexto, da sua cultura, enfim, do seu
mundo. Independente de qual seja a perspectiva, em cada caso deve haver a superacdo de sua
unilateralidade para que se fecundem permanentemente as bases de um continuo processo de
encontro em direcdo ao que é proprio da condicdo humana. Quanto aos primeiros, devem ir ao
encontro dos problemas concretos do ser humano de sua época para contemporizar suas
descobertas historicamente consolidadas; ja quanto aos segundos, é preciso voltar aos
classicos e encontrar os fundamentos tedricos para refutar ou corroborar as conclusdes obtidas
através de sua propria experiéncia. Em ambos o0s casos é necessario transcender para
aprofundar a busca da verdade. Somente assim alguém poderd afirmar-se coerentemente
humanista e, quem sabe, repetir a afirmacdo do dramaturgo e poeta romano Teréncio: “sou
homem (mulher) e nada do que ¢ humano me ¢ estranho™.

E nesse sentido que damos inicio a esta reflexdo sobre este grande educador de
vocacdo humanista que foi Paulo Freire. Esta definicdo nos parece mais apropriada para
defini-lo, pois, seu compromisso com a afirmacdo dos valores universais da vida humana a
partir do que é elementar no seu préprio contexto cultural foi uma prioridade em toda sua
trajetoria de vida, bem como evidéncia incontestavel de toda sua producéo intelectual.

Enquanto educador humanista que parte da sensibilidade diante da realidade de
opressao em que se encontra para observar-se a si mesmo em sua relagdo com a “fragilidade”
dos demais, Paulo Freire amadurece aos poucos suas conclusdes epistemoldgicas, nomeando
este ato de “criticamente dar sentido a velhas adivinhagdes” (FREIRE, 1987, p. 5). Seu
contato com os classicos foi 0 movimento necessario para encontrar um estatuto tedrico que

validasse as intui¢des que brotaram das reflexdes de sua préatica cotidiana. Em outras palavras,

* Cf. http://pt.wikipedia.org/wiki/Ter%C3%AAnNcio
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Freire percebe que os habitos, os costumes, as visdes de mundo presentes na sua cultura,
revelam alguns detalhes que precisam ser analisados em sua configuracao histérica, ou seja,
que se constituiram de determinada maneira e tém suas razdes de ser. Por isso, afirma
insistentemente que, a eficacia de uma pratica educativa coerente precisa esforcar-se para
desvelar a ‘semantica e a sintaxe’ da cultura das classes populares com as quais se encontra.

E com esta posicdo investigativa que Paulo Freire inicia suas experiéncias na area
educacional. Sua sensibilidade critica, sua conviccdo humanista e seu encontro com o
universo cultural das classes populares de um territério especifico no Brasil Ihe possibilitaram
0 cenario propicio para colocar em pratica suas primeiras intui¢des. Para termos uma visdo
embrionaria da sua reflexdo sobre cultura e educacao é indispensavel iniciarmos este percurso
a partir de algumas ideias que fundamentaram o inicio de suas experiéncias educativas e que
deram forma ao seu método de alfabetizacdo de jovens e adultos naquilo que € especifico do
contexto do nordeste brasileiro na década de 1950.

Sobre isto Freire comenta num artigo publicado na Revista Estudos Universitarios
(Revista de Cultura da Universidade do Recife), o qual consta entre suas primeiras
publicacfes: “um outro dado que partiamos era o de que a educacdo trava uma relagao
dialética com a cultura. Desta forma a nossa ciéncia educativa ndo poderia sobrepor-se a
realidade contextual nossa” (FREIRE, 1963, p.11). A questdo da cultura € um dos temas
centrais presente na proposta politico-pedagdgica de Paulo Freire. Este reconhece a cultura do
seu povo como porta de entrada para iniciar um dialogo significativo com a sua realidade,
pois esta lhe permite captar a riqueza dos conhecimentos presentes do imaginario coletivo
expressos na sua linguagem, muitas vezes sindnimos de resisténcia®>, bem como de
subserviéncia, também culturalmente elaborados como forma de resignacdo histérica para
assegurar sua sobrevivéncia diante da dominacdo cultural. A dialeticidade que deve haver
entre educacdo e cultura é a condi¢do para que o conhecimento, resultado da investigacdo que
brota desta relagdo, seja realmente significativo entre educandos e educadores. Uma prética
educativa que se propde democratica ndo pode ser invasiva, nem podera sobrepor-se a

realidade cultural em que se concretiza.

® A esse respeito comenta Freire: “Mas 0 passado escravocrata ndo se esgota apenas na experiéncia do senhor
todo-poderoso que ordena e ameaca e do escravo humilhado que "obedece” para ndo morrer, mas na relagdo
entre eles. E ¢ exatamente obedecendo para ndo morrer que o escravo termina por descobrir que “obedecer”, em
seu caso, é uma forma de luta, na medida em que, assumindo tal comportamento, o escravo sobrevive. E é de
aprendizado em aprendizado que se vai fundando uma cultura de resisténcia, cheia de "manhas”, mas de sonhos
também. De rebeldia, na aparente acomodagdo (Cf. FREIRE, 1992, p. 55).
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Pelo fato de Paulo Freire ter trabalhado no SESI (Servi¢o Social da Industria) no
departamento de Educacdo e Cultura (FREIRE, 1992, p.9), no MCP (Movimento de Cultura
Popular) e posteriormente no SEC (Servico de Extensdo Cultural) da Universidade do Recife
(FREIRE, 1963), somando as suas leituras constantes das publicacbes do ISEB (Instituto
Superior de Estudos Brasileiros), as quais refletiam intensamente a reflexdo sobre a cultura
nacional brasileira e o processo de desenvolvimento econdmico; tudo isso ofereceu a Paulo
Freire os subsidios tedricos/praticos para que aprofundasse a intimidade com os estudos
culturais nacionais. 1sso explica por que a tematica da cultura foi um dos primeiros conteddos
sugeridos nas etapas do seu meétodo para estimular no alfabetizando o exercicio de

compreender-se criticamente no mundo

Pareceu-nos, entdo que o caminho seria levarmos o analfabeto, através de reduc6es,
ao conceito antropolégico de cultura. [...] descobrir-se-ia criticamente agora, como
fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que ele, como o letrado, ambos tém um
impeto de criagdo e recriagdo. Descobriria que tanto é cultura um boneco de barro
feito pelos artistas, seus irmdos do povo, como também é a obra de um grande
escultor, de um grande pintor ou muasico. Que cultura é a poesia dos poetas letrados
do seu pais, como também a poesia do seu cancioneiro popular. Que cultura sdo as
formas de comportar-se. Que cultura é toda criagdo humana. (FREIRE, 1963, p. 17).

Este breve contelido programético proposto por Freire para iniciar suas atividades de
alfabetizacdo seria uma forma de introducdo ao processo de conscientizacdo. A partir de
algumas nocdes elementares sobre o conceito de “cultura”, Paulo Freire problematizava a
realidade existencial dos seus alfabetizandos a fim de, dialeticamente, distancia-los do seu
mundo, convidando-os de maneira estratégica a perceber a singularidade e a universalidade da
sua atividade produtiva, para reaproxima-los novamente desta mesma atividade com o “olhar”
da criticidade. Se cultura é toda e qualquer atividade produtiva humana, ndo ha por que
estabelecer graus de superioridade e inferioridade cultural entre as pessoas a fim de legitimar
a segmentacao social.

Na perspectiva dialética de pensar a intersubjetividade dos educandos no seu
contexto, Paulo Freire provocava o iletrado a fazer a leitura do mundo para, entdo, proceder a
leitura da palavra. E, a leitura do mundo se faz, inicialmente, por meio da imagem do mundo
forjada em sua realidade existencial, a qual foi sendo construida. Isso significa ir da imagem a
palavra. Por isso, Paulo Freire conta, na sua Pedagogia da Indignacdo (2000), como, a seu

pedido, Francisco Brenand, artista plastico brasileiro de renome internacional, produziu as dez
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“situagdes” que iriam ser utilizadas na prepara¢do dos “animadores culturais”. Assim, se

expressa

eram dez as situagdes concretas, codificagdes, como as chamo, cuja “leitura”
possibilita 0 comeco do desvelamento da atividade cultural humana. Foi Francisco
Brenand, genial artista brasileiro, excelente pintor e ndo menos ceramista, que as
produziu a meu pedido. A bem da verdade, foi Ariano Suassuna [...] quem me disse:
“Vocé precisa conversar com Brenand. Ja estou vendo a beleza do trabalho dele
pintando as diferentes situacGes de que vocé necessita para desafiar os animadores
na discussio sobre cultura”. (FREIRE, 2000, p. 96).

Assim, Paulo Freire langou mao da expressdo artistica para “desafiar” os animadores
culturais, formadores nos circulos de cultura, a fazerem eles mesmos a leitura do mundo. Era
a imagem, criada pela mdo de um artista, que iria servir a educagdo na tarefa de levar os
educadores a realizarem a leitura do mundo. E, para Paulo Freire, amante da estética e,
portanto, das expressdes artisticas, este ato representaria 0 que ele chamava de “boniteza” da
acdo pedagogica. Portanto, a curiosidade despertada pela imagem, pelo belo artistico, levaria
os alfabetizandos a ‘“sentirem-se cultos”, pois eles também “podiam fazer isso”, diziam,
“apontando para o jarro de barro projetado na tela”. (FREIRE, 2000, p. 98-99).

Freire queria dizer para o sertanejo simples, analfabeto, imerso em sua auto-
aniquilacdo de ndo reconhecer a singularidade e universalidade de sua existéncia ‘no’ e ‘com’
0 mundo, que sua atividade produtiva é tdo importante e relevante para a humanidade quanto
a atividade de um professor, médico ou juiz. A “complexidade” do letramento ndo ¢ um
privilégio de “seres” superiores, ou mais capazes. Neste sentido, Fiori (1987, p. 9) esclarece:
“A cultura letrada ndo é invencéo caprichosa do espirito; surge no momento em que a cultura,
como reflexdo de si mesma, consegue dizer-se a si mesma, de maneira definida, clara e
permanente. A cultura marca o aparecimento do homem no largo processo da evolugédo
cosmica”.

Na verdade, Freire intuiu 0 quanto é importante afastar-se da “espontaneidade” que é
condicdo da realidade cultural alienada, para objetiva-la a luz da analise critica. Quando se
estd imerso no carater espontaneo da cultura enquanto um conjunto de praticas, costumes,
normas, idéias, linguagem, etc, vividos por um determinado grupo social, ndo ha uma reflexao
para explicar certas razdes de ser e de agir. Quem nasce num determinado contexto social
recebe de heranca e partilha de um universo cultural que é aceito com naturalidade, o qual o

condiciona e é reproduzido automaticamente.
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»® foi 0 recurso didético apropriado

Por esse motivo que a ideia de “Circulo de Cultura
para superar a rigidez curricular do formalismo escolar e propiciar as condigOes
indispensaveis para que seus integrantes — educandos e educadores — se sentissem
familiarizados para discutir temas significativos de mutuo interesse sem que estes fossem pré-
fixados anteriormente por um regulamento curricular estatico. O Circulo de Cultura
desencadearia a efervescéncia cognitiva em torno dos problemas inerentes a um mesmo
universo cultural comum, no qual os participantes poderiam refletir criticamente sobre o que
antes era espontaneidade das suas atitudes cotidianas: “E que todas estas reagdes orais que se
védo dando durante as discussdes nos Circulos de Cultura, devem ser transformadas em textos
que, entregues aos alfabetizandos, passam a ser por eles discutidos” (FREIRE, 1981, p. 19).
Assim, o Circulo de Cultura é o local propicio em que se encontram as condi¢des favoraveis
para que um grupo, em profundo processo de comunhdo em torno do muatuo aprendizado,
pudesse produzir conhecimento a partir dos elementos da sua cultura, 0s quais se tornariam
sinbnimos de resisténcia as imposi¢cdes da cultura dominante, a qual Freire denomina de
“invasdo cultural” (FREIRE, 1987, p. 49). Por isso, toda e qualquer pratica educativa que se
diga libertadora e comprometida com os reais problemas do povo néo pode ser invasiva, mas

sim, considerar a perspectiva permanente de “sintese cultural”

Neste momento primeiro da acdo, como sintese cultural, que é a investigacdo, se vai
constituindo o clima da criatividade, que ja, ndo se detera, e que tende a
desenvolver-se nas etapas seguintes da acéo. Este clima inexiste na invasdo cultural
que, alienante, amortece o0 animo criador dos invadidos e os deixa, enquanto nédo
lutam contra ela, desesperangados e temerosos de correr o risco de aventurar-se, sem
0 que ndo h4, criatividade auténtica. (FREIRE, 1987, p. 105).

A exigéncia fundamental ao coordenador’ do Circulo de Cultura é a sensibilidade
criativa que este deve ter para com a totalidade das expressdes humanas que estdo codificadas

® “De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos fundamental fazermos algumas
superac@es, na experiéncia que iniciavamos. Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nés,
demasiado carregado de passividade, em face de nossa propria formacgdo (mesmo quando se Ihe da o atributo de
ativa), contradizendo a dindmica fase de transi¢do, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com
tradigdes fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar
de aluno, com tradi¢des passivas, o0 participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programacdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado” (Cf. FREIRE, 1967, p. 109-
110).

" «A grande dificuldade que surge e que exige um alto sentido da responsabilidade, se baseia na preparacio dos
quadros de coordenadores e supervisores. Nao porque haja dificuldades na aprendizagem puramente técnica do
procedimento. A dificuldade estd na propria criagdo de uma nova atitude, ao mesmo tempo tdo velha no
educador. Referimo-nos ao dialogo. Trata-se de uma atitude dialogal a qual os coordenadores devem converter-
se para que facam realmente educacdo e ndo domesticacdo. Precisamente porque, sendo o dialogo uma relacdo
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no universo cultural do grupo com o qual se encontra. Seus gestos, suas expressdes
linglisticas, seu préprio siléncio, tudo deve ser utilizado enquanto material de investigacédo
para a producdo de uma proposta de pratica politico-pedagogica. O “corpo” do educando
também ¢ “sintese cultural” da realidade em que se encontra, portanto, objeto de interpretacdo
e transformacdo e, a0 mesmo tempo, sujeito que interpreta e transforma, cria e recria o
mundo. O animador cultural — coordenador - precisa aprender a despojar-se de pre-conceitos,
de conclus@es prévias para se inserir e deixar se envolver dialogicamente pelos desafios do
novo contexto. Somente assim, podera criar horizontes de possibilidade para se apropriar da
especificidade da cultura em que trabalha.

Deste modo, concluimos que €é preciso insistir no que se refere a originalidade da
proposta pedagogica freiriana, ndo para apropriar-se meramente do aspecto formal de sua
metodologia de alfabetizacdo enquanto aparato técnico para prospectarmos as bases de uma
proposta educativa coerentemente critica aos problemas da diversidade cultural. Mas o que é
importante compreender é o “espirito” da praxis pedagdgica freiriana, o qual exige uma
profunda sensibilidade® do educador que precisa estar aberto & totalidade das multiplas
experiéncias provenientes do universo de seus educandos. A sistematizagdo dos dados da
investigacdo tematica (movimento critico entre temas geradores e palavras geradoras)
enquanto procedimento técnico do método, ndo pode ser isolada de sua finalidade Ultima, a

conscientizacao

As técnicas do método de alfabetizacdo de Paulo Freire, embora em si valiosas,
tomadas isoladamente ndo dizem nada do método. Também ndo se ajuntaram
ecleticamente segundo um critério de simples eficiéncia técnico-pedagégica.
Inventadas ou reinventadas numa s6 direcdo de pensamento, resultam da unidade
que transparece na linha axial do método e assinala o sentido e o alcance de seu
humanismo: alfabetizar é conscientizar. (FIORI, 1987, p. 5-6).

O sentido do “método” freiriano s6 se explicita na medida em que suas técnicas

sejam revigoradas, construidas e reconstruidas na relacdo entre educandos e educadores de

eu — tu, € necessariamente uma relacdo de dois sujeitos. Toda vez que se converte o “tu” desta relagdo em mero
objeto, ter-se-a pervertido e j& ndo se estara educando, mas deformando” (Cf. FREIRE, 1979, p. 45).

8 Esta sensibilidade se traduz numa atitude de “ternura” critica para estabelecer um diélogo com a realidade dos
educandos no seu contexto, a qual exige uma profunda confianga em suas potencialidades. A esse respeito Freire
comenta: “Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagéo horizontal, em
gue a confianca de um pdlo no outro é conseqiiéncia 6bvia. Seria uma contradi¢do se, amoroso, humilde e cheio
de fé, o didlogo ndo provocasse este eliminar de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianga na
antidialogicidade da concepcao “bancaria” da educacao” (FREIRE, 1987, p. 46).
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acordo com a situacdo em que se encontram, desde que procurem continuamente desvelar a
raiz dos problemas de sua existéncia a fim de definir a centralidade de seus proprios “temas”
em torno dos quais possam assumir atitudes de engajamento socio-histérico. Por isso, a
finalidade do método, que € a conscientizacdo, processo continuo de perceber-se e atuar “no”
e “com” o mundo, € 0 que direciona os aspectos formais de sua técnica, os quais
correspondem & investigacdo tematica, codificacdo, descodificagdo, decomposicdo silabica,
entre outros. A elaboracdo dos procedimentos técnicos (neste caso para a alfabetizacdo de
jovens e adultos) deve estar intencionalmente a servigco do processo de humanizacado enquanto
etapas a serem descobertas na prdpria praxis educativa. O critério de validade deste “método”
é justificado de acordo com as exigéncias reais e concretas de um determinado grupo social e
podem assumir contornos diferentes em contextos diferenciados, sempre respeitando a
circunstancialidade da situacdo, em nosso caso, a conscientizacdo numa realidade de
diversidade cultural.

Até aqui, propomos uma reflexdo sobre a experiéncia de Freire diante da realidade
cultural brasileira, em especifico no que se refere a sua compreensao dialética de cultura
popular como ponto de partida para o desenvolvimento de um projeto educativo
compromissado com a humanizacdo, com a libertacdo. Porém, Freire ainda ndo havia
explicitado uma reflexdo focada sobre a diversidade cultural, apesar do contexto em que se
encontrava ser marcado fortemente pelos problemas de preconceitos historicamente
constatados na pluralidade étnica do no nordeste brasileiro. Sua critica, até entdo, acentuava-
se mais na problematica das diferencas socio-econdmicas.

Estabelecidas estas questdes, podemos entdo, discutir sobre a reflexdo freiriana
diante do contexto de diversidade cultural fora do Brasil, para podermos prospectar possiveis
vinculos significativos entre esta e 0 nucleo do seu pensamento politico-pedagdgico para
“reinventd-lo”, como ele mesmo propde aos que se sentem desafiados pelo seu pensamento:
“A Uinica maneira que alguém tem de aplicar, no seu contexto, alguma das proposi¢des que fiz
é exatamente refazer-me, quer dizer, ndo seguir-me. Para seguir-me, o fundamental é ndo me
seguir” (FREIRE, 1985, p. 21). Isso nos leva a anteciparmos algumas perguntas que ajudam a
guiar a curiosidade de nossa investigacdo: a experiéncia de Freire num contexto multicultural
apos o exilio o fez repensar seu conceito de cultura que até entdo era meramente
antropoldgico? E possivel pensar uma proposta freiriana - nos moldes do Circulo de Cultura —

para a elaboragdo de um “circulo transcultural”? Essas questfes servirdo de base para
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problematizarmos uma leitura inovadora da proposta politico-pedagdgica freiriana que seja

significativa e sensivel aos desafios educativos de um contexto multicultural.

3 PAULO FREIRE E A EXPERIENCIA COM A DIVERSIDADE CULTURAL NO EX{LIO. UM

PROFESSOR-ALUNO NA “ESCOLA DO MUNDO”

Apols o exilio, Paulo Freire viveu com intensidade a experiéncia da diversidade
cultural em varios contextos no mundo. Inicialmente passou pelo Chile (1964-1969) e Estados
Unidos (1970), mas € em Genebra — Suica (1970-1979), que podera ter uma ampla dimenséo
do impacto da sua obra em escala global e poderé refletir sobre sua teoria/pratica em todos 0s
continentes: “estava, ja na epoca, absolutamente convencido de quéo util e fundamental seria
a mim correr mundo, expor-me a contextos diversos, aprender das experiéncias de outros,
rever-me nas diferengas culturais” (FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p. 12). A atitude de “rever-
se” diante de contextos culturais multiplos foi um exercicio continuo que despertou em Freire
0 habito de indagar a si mesmo a partir do impacto que teve frente ao contato com culturas
diferentes. Isto revela uma caracteristica hermenéutica que o educador faz de seus itinerarios,
mesmo de situacdes constrangedoras provenientes de suas proprias convivéncias com pessoas
de culturas diversas presentes em suas atividades profissionais ou em até conversas informais
nos lugares pelos quais passava’.

O contexto do exilio exigiu do intelectual brasileiro um esforco de inculturacdo
permanente, uma pratica “auto-pedagdgica” de aprendizado dos detalhes do cotidiano das
diferentes culturas diferentes em que se encontrou. Freire se fez, aos poucos, um “ser
aprendente” das diferencas culturais, relacionando-se com estas como quem encara o desafio
de incorporar o “novo” — habitos, costumes, linguas etc — para aprender a dialogar com
pessoas diferentes sem perder o que ¢é fundamental de sua “nordestinidade”, suas

caracteristicas proprias, seu jeito de ser

[..] o exilio, a minha experiéncia na cotidianeidade diferente, me ensinou a
tolerancia de maneira extraordinaria. Este aprendizado de viver no cotidiano
diferente, como ja disse, comecou no Chile, se estendeu aos Estados Unidos, no meu
ano em Cambridge, e me acompanhou nos dez de vida em Genebra. E é

% “Esta primeira ligdo, a de que das culturas ndo se pode simplesmente dizer que sio melhores ou piores, aprendi
no Chile, quando comecei a experimentar, concretamente, as formas diferentes, até de chamar o outro” (Cf.
FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p. 14).
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impressionante como consegui, 0 que ndo foi facil, vir propriamente me integrando
ao diferente, a cotidianeidade distinta, a certos valores que marcam, por exemplo, o
dia-a-dia de uma cidade como Genebra, fazendo parte de uma cultura, como a Suica,
multicultural. (FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p. 15).

Assim, perceberemos que ha uma sutil “superacdo” no que se refere ao
desenvolvimento reflexivo-critico que Freire fez sobre suas experiéncias de vida. Aos poucos,
vai gradativamente incorporando ao seu pensamento a tematica da multiculturalidade; ou seja,
diante de uma multiplicidade de problematicas advindas dos diversos ‘contextos’ em que se
depara em suas “andarilhagens” (principalmente na dire¢do do IDAC®) mundo afora, Freire
assume aos poucos a questdo da diversidade cultural enquanto elemento indispensével para a
problematizacdo de uma auténtica préatica educativa libertadora que deve ser forjada a partir
dos “detalhes” da cotidianeidade da realidade do oprimido, pois, enquanto exilado, ndo deixa
de refletir sobre sua propria condicdo, vitima da opressdo imposta pelas autoridades militares
que haviam tomado o poder no Brasil. Esta situacdo o faz refletir sobre o cuidado necessario a
ser tomado para que sejam mantidos os valores da sua identidade cultural sem depreciar e
deixar de aprender com os valores da cultura diferente em que se encontrava. Este cuidado
consiste em “tomar consciéncia” do que ¢ verdadeiramente essencial nas “marcas” da sua
cultura para, de um lado, ndo esvaziar o sentido histérico de sua propria subjetividade diante
de um novo contexto cultural, e de outro, ndo absolutizar sua cultura como Unico parametro

de verdade, ao ponto de desconsiderar a necessidade de integracdo com o0 novo contexto:

Muita gente ja deve ter dito o que vou dizer agora. Percebi quéo fortes sdo as nossas
marcas culturais. Mas qudo mais fortes elas se tornam na medida em que ndo as
idealizamos. Na verdade, no momento em que comegas a dizer: ndo, tudo o que é
bom, s6 é chileno, as marcas da tua cultura enfraquecem. Mas, na medida em que,
em lugar da idealiza¢do das tuas marcas, tu as tratas bem, cuidas delas seriamente,
sem absolutizé-las, entdo percebes que, sem elas, te seria dificil, inclusive, receber
outras marcas que, ao lado de tua historia pessoal, fossem significativas. (FREIRE &
FREIRE, 1985, p. 17).

Este ato de se ler, se compreender diante da experiéncia cotidiana num contexto
cultural diferente, faz de Freire um intelectual que ndo separa sua “coporeidade” da leitura
que faz da realidade. Diversidade Cultural para ele ndo é um conceito abstrato, mas concreto,

pois reflete sobre as experiéncias de sua propria historia, das “marcas” da sua identidade

19«Q Instituto de Agio Cultural — IDAC — é um centro de pesquisa e intervencéo pedagdgica criado ha dez anos
atrds em Genebra, Suica, por um grupo de brasileiros que os caminhos do exilio levaram a se reencontrar” (Cf.
FREIRE, Paulo et al. Vivendo e Aprendendo: experiéncias do IDAC em educacdo popular. 6* Ed. Editora
Brasiliense, Sdo Paulo, 1983).
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cultural que precisam ser cuidadas com a mesma sensibilidade para que estas ndo sejam
invasivas e intolerantes com as “marcas” da cultura em que se encontra, OU Seja, uma
auténtica experiéncia diante do diferente exige uma “expertise” da alteridade, um “ir além” de
uma relacéo verticalizada e paternalista de um grupo que se julga superior aos demais**.

O fator decisivo que oportunizou a Freire, enquanto educador, um significativo
aprendizado multicultural foi sua passagem pelo Conselho Mundial de Igrejas em Genebra,
instituicdo que o projetou mundialmente e o colocou diante de uma infinidade de “contextos
de opressdo”, os quais, além de terem suas causas econdmicas, também precisavam ser

compreendidos culturalmente

[...] o Conselho Mundial de Igrejas me oferecia 0 mundo, para que eu me
experimentasse como docente. A Universidade me dava 25 alunos por ano. O
Conselho Mundial das Igrejas abria as portas do mundo para a minha atividade
pesquisadora, a minha atividade docente e a minha atividade discente. Quer dizer, no
Conselho Mundial, a partir dele, eu teria gradativamente 0 mundo como objeto e
como sujeito da aprendizagem. Eu iria ensinar e aprender. (FREIRE, 2000, p. 91).

Freire encontra no CMI a possibilidade experimental de (re) aprendizado do seu “saber
de experiéncia feito”, de modo que sua proposta politico-educatica construida primeiramente
no Brasil e posteriormente consolidada na América Latina (por exemplo, o Chile) seria
colocada a prova em diferentes situacGes caracterizadas pela realidade de outras culturas
(principalmente na Africa e na Europa). Vale destacar que é na Africa, principalmente no
encontro com o lider revolucionario de Guiné Bissau, Amilcar Cabral, que Freire é desafiado
a pensar sobre a importancia da questdo cultural para o processo de reconstrucao educacional
de uma nacdo. Dessa forma, Freire incorpora em seu discurso uma reflexdo utilizada por
Amilcar Cabral, o qual constatou no processo de libertacdo de seu povo aquilo que chamou
“debilidades ou fraquezas da cultura”, atitudes culturais que se cristalizam em costumes anti-
solidarias e anti-democréaticas, que precisam ser superadas para serem transformadas em

potencial revolucionario:

o) que eu quero dizer é o seguinte: nas minhas relagdes com negros, com chicanos, com chicanas, com
homossexuais, com homeless, com operarios, brancos ou negros, ndo tenho por que trata-los paternalista-mente,
transbordante de culpa, mas de com elas e eles discutir, debater, deles ou delas discordar como companheiros ja
ou como companheiros que poderdo vir a ser, companheiros de luta, de caminhada. Na verdade, os interditados,
0s renegados, os proibidos de ser ndo precisam de nossa “mornidade” mas do nosso “calor”.” (Cf, FREIRE,
1992, p. 77).
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Em dltima analise, a superagdo das “debilidades da cultura”, que se constituem na
pratica social, requer a transformacéo desta, através das alteragdes que se vdo dando
nas relacdes sociais de producdo. Mas, como esta superacdo ndo € mecanica e sim
dialética, a acdo politico-pedagdgica a ela enderecada e importante e mesmo
fundamental. Por outro lado e por isso mesmo 0s seminarios em torno da educacédo
sanitaria vinculam, usualmente, a andlise da salde, a compreenséo critica do esforco
de reconstrucdo nacional, o que significa também discutir a salde em suas relacfes
com a producdo, sobretudo com o modo como se da a producdo e as relagBes sociais
que neste ou naquele modo de producdo se processam. Discussdes que
necessariamente se prolongam em debates de ordem politica. (FREIRE, 1978, p.
51).

Por isso a importancia de entender as manifestagcbes culturais como relagdes de
poder, como um instrumento de posi¢des politicas que disputam projetos de construgdo de
identidade nacional que revelam interesses de classes. E é nesse sentido que Freire propde o
conceito de Acdo Cultural como exercicio da liberdade em que as classes oprimidas possam
conhecer as causas da opressao para superd-la, ou seja, um processo de libertacdo do
individuo oprimido, baseado na afirmacdo e conscientizac¢do de si mesmo como parte de uma
classe que se encontra na mesma condi¢do. O individuo percebe-se como parte da realidade,
rompendo com a cultura do siléncio (debilidade cultural incorporada como costume) imposta
pela classe dominante.

Dessa forma, a reflexdo de Paulo Freire em sua experiéncia diante das maltiplas
culturas nos desafia a pensar uma prética educativa que seja dindmica, uma verdadeira “Acéo
Cultural,” de modo que a relacdo que se estabelece com o diferente em torno do
conhecimento se torne uma atividade, jamais umasituacao de inércia. Este ato exige a pratica
de uma triplice atencdo compreensiva: 1) é preciso conhecer 0s horizontes de sua propria
cultura, de modo a estabelecer as fronteiras dos seus limites e de suas vias de comunicacdo
com as culturas diferentes; 2) esta postura nos faz assumir uma posi¢ao critica de vigilancia
diante das sobre-determinagfes da cultura dominante que busca se consolidar de forma
hegeménica; 3) se faz necessario uma condicéo de abertura consciente para o aprendizado em
ambientes de multiplicidade cultural, respeitando e valorizando as positividades de suas
tradicdes numa constante atitude de dialogo. Isto implica em assumir o conceito dinamico de

cultura proposto por Freire:

Se a mudanca faz parte necessaria da experiéncia cultural, fora da qual ndo somos, o
que se impde a nos é tentar entendé-la na ou nas suas razdes de ser. Para aceita-la ou
nega-la devemos compreendé-la, sabendo que, se ndo somos puro objeto seu, ela
ndo é tampouco o resultado de decisfes voluntaristas de pessoas ou de grupos. Isto
significa, sem ddvida, que, em face das mudangas de compreensdo, de
comportamento, de gosto, de negacdo de valores ontem respeitados, nem podemos
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simplesmente nos acomodar, nem também nos insurgir de maneira puramente
emocional. E neste sentido que uma educacdo critica, radical, nio pode jamais
prescindir da percepcdo licida da mudanca que inclusive revela a presenga
interveniente do ser humano no mundo [...]. Da mudanca em processo, no campo
dos costumes, no do gosto estético de modo geral, das artes plasticas, da musica,
popular ou ndo, no campo da moral, sobretudo no da sexualidade, no da linguagem,
como da mudanga historicamente necessaria nas estruturas de poder da sociedade,
mas a que dizem ndo, ainda, as forcas retrégradas. (FREIRE, 2000, p. 17).

Se a mudanca ¢ uma caracteristica historica que constitui o “estar sendo” das
culturas, ndo podemos nos compreender “mutaveis” somente dentro de nOSSO universo
cultural, pois esta (na perspectiva dialética) € uma lei universal, propoésito inerente a todos os
seres. Nesse sentido, a Sintese Cultural, enquanto “superac¢do” de uma situacdo de inércia é o
resultado da educacdo compreendida enquanto exercicio que busca a universalidade do
humano que estd em cada cultura (humanismo critico) sem anular as diferentes formas de
expressdo dessa humanidade, uma legitima “agao transcultural”. O ser humano que busca “ser
mais” precisa lutar contra as razdes que o impedem de desenvolver permanente este processo.

Em outras palavras, uma educacdo inter/transcultural na perspectiva freiriana, como
auténtica préatica da liberdade, acontece numa respeitosa fusdo das igualdades e preservacao
das diferencas, em que os individuos conscientes do seu “ser”, da sua historia, e das suas
origens, sejam capazes de encontrar 0os pontos de convergéncia para se expressar em sua
convivialidade livremente, a fim de superar as situacdes de divergéncias (no sentido cultural)
para lutar contra as situacdes “antagbnicas” (no sentido econdmico), atitude que requer
continua pratica de acdo dialdgica aliada a analise critica de si mesmo, requisitos
fundamentais para expressar as fraquezas e as virtudes de nossa humanidade.

Essas reflex6es nos permitiram compreender o sentido pedagdgico do exilio na vida
de Paulo Freire no que se refere ao tratamento das questdes sobre a diversidade cultural. Esta
leitura nos provocou no sentido de que a convivéncia em ambientes culturais
substancialmente diversos desestabilizou e a0 mesmo tempo enriqueceu sua reflexdo sobre a
politicidade da cultura, a qual ndo pode ser concebida estaticamente e nem desconexa das
relagbes sociais materiais de producdo, mas em constante mudanca, recriacdo, portanto,
passivel a critica em suas debilidades, bem como ao respeito com as suas riquezas. Esse
exercicio nos conduz a novas questdes que podem ser sugeridas a fim de elucidar a
continuidade de nossa investigacdo sobre possiveis aportes entre 0 pensamento freiriano e a

multiculturalidade, a saber: qual o sentido do termo “conscientiza¢do” num contexto
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educativo culturalmente plural? A proposta educativa de Paulo Freire seria apropriada para o
trabalho multicultural? Esse exercicio nos conduz a novas questdes que podem ser sugeridas a
fim de elucidar a continuidade de nossa investigacdo sobre possiveis aportes entre o
pensamento freiriano e a diversidade cultural, de modo que possamos fazer uma aproximacao
entre os categorias bésicas do seu pensamento politico-pedagdgico como, circulo de cultura,
didlogo, consciéncia critica, palavras geradoras e concep¢do dialética da realidade com a

perspectiva da “transculturalidade” em educagio.

4 UM HUMANISMO CRITICO PARA A EDUCACAO TRANSCULTURAL

Até o presente momento, nossa proposta foi discutir sobre alguns pressupostos basicos
do pensamento de Paulo Freire de modo a especificar as questdes centrais de sua proposta
politico-pedagodgica em relagdo ao conceito de cultura, bem como a temaética da diversidade
cultural. Neste momento, buscaremos aproximar este debate da perspectiva “transcultural” em
educacdo para, em seguida, propormos uma relacéo significativa entre ambas.

Inimeros debates tém sido travados em torno do conceito apropriado que responda
amplamente as questdes provenientes da problematica da diversidade cultural. Para situar a
discussdo no plano internacional, faremos referéncia a andlise critica de Akkari (2010, p. 75)

Em sintese, podemos constatar, em varios paises, uma diferenca notavel na
emergéncia da tematica da diversidade cultural na escola, entre os paises que
optaram pela utilizacdo do termo multicultural e os que escolheram o termo
educacdo intercultural. Os primeiros, entre 0s quais encontramos a maioria dos
paises angléfonos, focalizam a necessidade do reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas culturais. Os segundos, entre 0s quais encontramos o0s paises franc6fonos,
demonstram a preferéncia pelo termo educacao intercultural, visto que ele permite
evidenciar as interac@es, as trocas e as construgdes originadas dos contatos entre as
culturas.

Dito isto, se constata que tanto a abordagem multicultural quanto a intercultural
sinalizam avancos consideraveis no que se refere ao exercicio de valorizar a diversidade
cultural no contexto educacional. No entanto, ambas apresentam limitagcdes conceituais que
precisam ser discutidas e problematizadas para que se possa avancar nessa discussao. A
critica mais presente em relacdo a abordagem multicultural é sobre sua sobre parcialidadeou
seja, se refere a perspectiva da “justaposi¢dao” das culturas que se encontram num mesmo
espaco, como se cada uma, lado a lado, formasse pequenos blocos de um “mosaico”. Ja para a

abordagem interculturalhd a énfase no relacionamento das culturas que se encontram em
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contato, uma forma de propiciar a interacdo de grupos diversos, como se fosse um exercicio
de “gestdao das diferengas”. Por isso, para superar as possiveis lacunas encontradas entre

ambas, propomos a nocao de “transculturalidade em educacao”, discutida por Akkari (2010)

Observamos que o termo “perspectiva transcultural em educag@o”, menos presente
na literatura pedagogica que os dois primeiros, é 0 que possui uma maior capacidade
de transformar radicalmente a relagcdo com a diversidade, pois € um componente do
espaco escolar. Ele significa ndo somente a necessidade de trabalhar a partir das
pertencas culturais dos estudantes, mas também de supera-las. Esse € o sentido no
qual os fildsofos do iluminismo situaram o papel da educagéo: produzir o universal e
despertar a humanidade que ha em cada individuo. (p. 77).

Percebe-se que o conceito de transculturalidade amplia os horizontes de sentido no
que se refere a uma pratica pedagdgica politicamente coerente com os principcios de uma
“unidade plural”, pois enfatiza com mais for¢a (em relacdo ao inter e multiculturalismo) os
mecanismos de “interpenetra¢ao” das culturas, de modo que ndo somente a harmonia, mas
também o confronto propicie as bases para um encontro significativo e respeitoso entre 0s
individuos que partilham suas diferencas culturais num mesmo ambiente em vista de um
projeto comum. De fato, esta tem se constituido como um avango notavel no que se refere a
educacdo multicultural, pois ela insiste sobre a interacdo e a troca, na busca de uma sintese
cultural que seja significativa e sensivel ao contexto em que se da, devendo se fazer presente
de forma evolutiva a todos os niveis do sistema educativo, desde o nivel de decisGes politicas,
até os professores e alunos na sala de aula. E neste sentido que nés julgamos necessario ir
além da educacédo intercultural.

A educacdo transcultural coloca em evidéncia a necessidade de que os individuos
atravessem suas proprias fronteiras culturais, de que saiam de suas identidades esclerosadas,
que possam ir em direcdo ao Outro e se transformem, por esta mobilidade, no encontro com a
alteridade. Para além da interculturalidade (aceitacdo, troca, contato) é pertinente refletir
sobre uma transculturalidade no sentido de uma transformacao das representacdes, dos modos
de pensar e dos comportamentos de cada um. Este processo implica no reconhecimento do
confronto entre culturas diferentes, fato que implica em tensdes, como conflitos interiores ou
exteriores que, positivamente, sdo considerados como motores de evolugdo e, a0 mesmo
tempo, elementos indispensaveis a aprendizagem de outra cultura (BLAISE, 2008). A
transculturalidade implica num avanco de si mesmo em relacdo ao outro, e do outro em

relagdo a si mesmo, uma mudanga nessas representacdes, uma transformacéo que se opera no
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processo comum de confronto com a realidade, com outras realidades e as realidades do
mundo contemporaneo.

Assim, nos parece pertinente conectar a contribuicdo da pedagogia freiriana a
educacdo transcultural, pois, na verdade, é necessario passar de uma visdo da diferenca
cultural como “realidade nao reconhecida” ou “problema a resolver” a diversidade cultural
como uma “oportunidade” (OCDE, 2010). Se Paulo Freire é utilizado na América do Norte na
corrente multiculturalista critica, nos pareceu Util mostrar neste artigo que sua obra pode ser

usada e experimentada em outros contextos culturais

Na América do Norte, Paulo Freire circula nos meios académicos e universitarios,
constituindo uma referéncia importante dos grupos que colocam no programa
politico (e educacional) as questdes de classe, de raca e de género. Curiosamente, a
andlise especifica das “minorias” ndo é presente nos primeiros escritos de Freire.
Mais, o que mais chama a ateng¢do dos intelectuais (e militantes) do “primeiro”
mundo é a sua posi¢do de principio contra toda forma de discriminagdo social.
Através da articulagdo entre a “linguagem da critica” e uma “linguagem de
possibilidade”, ele abre perspectivas de acdo sem, entretanto, cair numa atitude
inocente e desengajada. (NOVOA, 1996, p. 54).

E neste sentido que a contribuicdo de Freire a educacdo transcultural nos parece
fundamental para operacionaliza-la, principalmente em cinco conceitos centrais do seu
pensamento politico-pedagodgico ja debatidos neste artigo: o Circulo de (inter) Cultura, as
Palavras Geradoras, 0 Dialogo, a Consciéncia Critica e a Sintese Cultural.

O Circulo de Cultura, enquanto espaco que vai além do formalismo da sala de aula
pode ser um lugar propicio para a pratica da “transculturalidade”, uma condi¢do de
possibilidade oportuna em que o grupo que “se educa” em conjunto, se disponibilize a
confrontar sua visdo de mundo em torno dos problemas imediatos da comunidade. Deste
modo, cria-se um clima de cumplicidade, de companheirismo, condi¢des indispensaveis para
que os individuos assumam a substancialidade das suas diferencas sem ter medo ou vergonha
de se sentir coagidos, de discutir livremente, enfim, de que cada um possa Se expressar
sinceramente nos limites de sua cultura.

As palavras geradoras, sugeridas por Freire, podem auxiliar na implementacdo da
educacdo transcultural. De fato, o que se tem percebido é que os termos utilizados para falar
de diversidade cultural ttm uma forte carga emocional para os alunos. Falar de diferencas,
igualdade, raca, racismo, etnia, mesticagem, origem, lingua, cultura, permite aos estudantes

confrontar suas representacdes sobre esses termos. Nos temos constatado em nossas proprias
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pesquisas no Brasil (AKKARI & SANTIAGO, 2010; 2012) a sensibilidade dos alunos
quando estes evocam situacOes criticas vivenciadas na escola e quando utilizam palavras de
forte carga emocional (discriminacdo, racismo, origem familiar, diferenca, igualdade, preto,
negro, carvdo, negdo, macaco, branquelo, branco, mulato, &frica, afro-brasileiro, mestico,
nordestino, indio, escravo, embranquecimento). Freire estimou que as palavras geradoras tém
0 poder de produzir outras palavras nos educandos. Os educandos podem trabalhar o
significado dessas palavras tanto na escola quanto na vida cotidiana. As palavras geradoras
tém o potencial de desmascarar a estrutura da opressdo numa determinada situacéo social.

A conscientizacdo na perspectiva da transculturalidade leva o oprimido a tomar
consciéncia de sua situagdo de “diferente” e a (inter) agir, ampliando as esferas possiveis de
comunicacdo pelo didlogo. O estado Gltimo da conscientizagdo é o da consciéncia critica que
se caracteriza pela capacidade de analisar os problemas em sua profundidade, a confrontar seu
ponto de vista com o dos outros, a ultrapassar 0s pré-conceitos, como racismo e sexismo e
aceitar a atitude de contestacdo no dialogo. Isto supde, também, a aquisicdo de uma confianca
em suas préprias forcas e na capacidade dos homens e das mulheres em agir, em transformar a
realidade socioecondmica e as condig¢Oes concretas da vida em sua comunidade. O termo
inglés “empowerment” resume bem o produto da consciéncia critica, o qual se ople a
impoténcia e a alienacao.

E finalmente, a Sintese Cultural, enquanto resultado do exercicio dialético entre todos
os atores envolvidos no processo educativo da transculturalidade é a expressdo maxima da
tomada de consciéncia individual e coletiva do que os diferencia e do que os iguala. Assim, o
conhecimento provisosio da totalidade da realidade em que se da a pratica pedagdgica
politizada é o reflexo do avanco estratégico de um grupo que procura criar sua propria
“identidade” em torno de problemas que sejam comuns.

O interculturalismo e multiculturalismo na educacdo sdo reduzidos em numerosos
contextos a pratica de manifestacbes pontuais e folcléricas apolitizadas ou despolitizadas.
Ora, ao lermos Paulo Freire vemos que a educagdo nunca € politicamente neutra e a educacao
intercultural ainda menos. A superagdo das “fronteiras culturais” rumo a uma auténtica
“interculturalidade” na educacdo ¢ um desafio que exige uma visdo abrangente da
comunidade escolar, bem como da totalidade da conjuntura social da qual esta faz parte. O
humanismo politico-pedagdgico que se caracteriza na atitude de sensibilidade critica do

educador compromissado com uma pratica educativa dialdgica permite captar a “sintaxe” das
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palavras geradoras que sejam significativas para um intercAmbio cultural. Esse cenario mostra
uma auténtica superacdo dialética na qual os diferentes preservem o que é essencial em suas
diferencas e comunguem do que os aproxima em suas semelhangas, em vista da assuncgéo

coletiva rumo a uma sociedade “universalmente plural”.

PAULO FREIRE AND THE CULTURAL DIVERSITY A POLITICAL-
PEDAGOGICAL HUMANISM FOR TRANSCULTURALITY ON EDUCATION

Abstract

This article seeks to relate the ideas of Paulo Freire, while humanist thinker, to the issue of
cultural diversity. First, we will explore the humanistic character of his thinking, making a
link between his proposal and the pedagogical practices that values multiculturalism. In the
second part, we will approach Freire's reflections about the culture after the exile, i.e., how he
built his political-pedagogical discourse from a reading of its own, in front of other cultures.
And finally, we will discuss his contribution to the transculturality of education, based on the
relation with five central concepts: Circles of (Inter) Culture, the Dialectical Method,

Dialogue, Critical Conscience and Generating Words.

Keywords: Paulo Freire; Cultural Diversity; Critic Humanism; Transculturality; Education

PAULO FREIRE Y LA DIVERSIDAD CULTURAL: UN HUMANISMO POLITICO-
PEDAGOGICO PARA LA TRANSCULTURALIDAD EN EDUCACION

Resumen

En este articulo, intentaremos relacionar las reflexiones de Paulo Freire, en tanto que pensador
humanista sobre la cuestion de la diversidad cultural. En primer lugar, vamos explorar el
caracter humanista de su pensamiento, para relacionar su propuesta con las practicas
pedagdgicas que promueven la multiculturalidad. En la segunda parte, se discuten las
reflexiones de Freire a respecto de la cultura después de su exilio, es decir, como se construyo

su discurso politico-pedagdgico desde una lectura de su vida, en frente de otras culturas. Por
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ultimo, reflexionaremos sobre su contribucion a la educacion transcultural, a partir de la
relacién con los cinco conceptos centrales: Circulos de (inter) Cultura, método dialéctico, el

dialogo, la Conciencia Critica y las Palabras Generadoras.

Palabras clave: Paulo Freire; Diversidad Cultural; EI Humanismo Critico; Transculturalidad;

Educacion
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