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Resumo

Este artigo discute como a dimensdo relacional esta presente entre professores formadores dos
cursos de licenciatura e seus estudantes, bem como a influéncia no processo de ensino e
aprendizagem para a constituicdo da profissionalidade docente dos futuros professores. Para
coleta de dados utilizou-se a entrevista semiestruturada, com 40 egressos de oito licenciaturas
de uma universidade do Sul do pais. Os autores que fundamentaram teoricamente a pesquisa
foram os seguintes: Almeida e Biajone (2007), Roldao (2007), Placco (2002) e Imbernon
(2004). Os dados indicaram que o aspecto relacional é influenciador da constitui¢éo
profissional docente, mas que ndo se pode desvincular das questdes didatico-pedagogicas. Os

egressos também revelaram que recorrem as praticas e modelos de ensino do professor

formador para realizagado do seu trabalho docente.
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1 INTRODUCAO

A interacdo entre professor e aluno é frequente no cotidiano escolar. Todavia, sabe-se que
essa interacdo pode ser conflituosa em alguns momentos, mas também importante para a
constituicdo de identidades pessoais e profissionais. Compreende-se, desse modo, que a dimenséo
relacional permeia o processo de ensino e aprendizagem. Como afirmado por Fanfani (2000, p. 1),
“[...] os velhos dispositivos que regulavam a relagdo professor-aluno e a relagdo com o
conhecimento, que garantiam a autoridade pedagogica e produziam uma ordem institucional, se
corroem quando deixam de ser eficientes e significativos na vida dos atores envolvidos”.

A relacdo professor-aluno contribui para a aprendizagem ndo somente nas escolas de
educacdo bésica. E fato que, mesmo na relacdo com os estudantes adultos, seja na graduacéo ou
nos cursos de pos-graduacao, o relacionamento e a afetividade estdo circundando o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, tendo em vista a importancia desse processo, principalmente nas
questBes sobre o relacionamento e a afetividade na relagdo professor-aluno, sdo necessarias
discussdes que promovam a melhoria nessa interacdo. Sabe-se que essas tematicas, na maioria das
vezes sdo discussOes pontuais nas escolas e que deveriam ser elaborados, juntamente com o0s

professores. Segundo Placco

Com frequéncia, discute-se a sala de aula da perspectiva das questdes da aprendizagem,
do desenvolvimento, e das relagbes humanas e sociais. Essas questdes se referem
frequentemente a teméticas pontuais, ora do desenvolvimento da crianga, e do
adolescente, ora de sua aprendizagem, ora dos aspectos afetivos e motivacionais da
aprendizagem, ora das técnicas didaticas implicadas no processo de ensino-aprendizagem.
Menos frequentemente, sdo estudadas tematicas relacionadas as aprendizagens nao
curriculares, as questdes da comunicacdo entre os atores do processo-aprendizagem, as
questdes da comunicagdo entre os atores do processo-aprendizagem, aos aspectos que Sao
aprendidos em sala de aula - paralelamente ou para além dos contetidos formalmente

desenvolvidos ou planejados. (PLACCO, 2002, p. 7).

Buscando problematizar as relagdes interpessoais® em sala de aula nas licenciaturas, esta

pesquisa teve como objetivo investigar como a dimensdo relacional esta presente e se constitui

3 . . . .

Entendemos que as relacdes interpessoais que ocorrem em sala de aula ndo podem ser compreendidas
separadamente das relacdes pedagdgicas, pois fazem parte de uma mesma unidade relacional complexa que se
constitui mutuamente. Segundo Placco (2002, p.17), “ndo ha possibilidade de se compreender relagdes
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entre professores formadores dos cursos de licenciatura e seus estudantes, bem como a sua
influéncia no processo de ensino e aprendizagem para a constituicdo da profissionalidade
docente.

Isso porque se acredita que na formacéo inicial o trabalho do professor formador tem
grande importancia para a constituicdo da profissionalidade dos futuros professores. Ao exercer
sua atividade profissional, o formador influencia diretamente na formacéo e concepcéo pedagdgica
do futuro professor, pois ndo s6 os conteddos, mas as formas de trabalha-los e os valores a eles
associados atuam diretamente na sua formagdo e podem ser considerados como modelo na
aprendizagem da docéncia.

O presente artigo esta estruturado da seguinte forma: na primeira parte, delineou-se 0 0s
aspectos tedricos sobre o trabalho do professor formador e a profissionalidade docente. No
proximo item descreve-se o0 percurso metodoldgico e, em seguida, sdo apresentados os dados do
estudo por meio de duas categorias: a relagdo com o professor formador e comprometimento com
o ensinar. Por fim, sdo apresentadas algumas considerac@es finais que sintetizam os principais
achados da pesquisa, deixando margem para continuidade das reflexfes acerca dos aspectos
envolvidos na relacdo que se estabelece em sala de aula entre professores formadores e os futuros

professores.

2 APORTES CONCEITUAIS: TRABALHO DO PROFESSOR FORMADOR E

PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Os dados desta pesquisa sao referentes ao papel do professor formador na constitui¢do
da profissionalidade de docentes recém ingressantes na docéncia. Deste modo, é necessario
esclarecer 0 que se entende pelo trabalho do professor formador. Neste caso, recorre-se a
Beillerot (1996) para esta discussao. Para o referido autor, é necessario diferenciar os
diversos tipos de formadores. Para ele, o formador de base é aquele que forma o docente e 0
formador de formadores “[...] € antes de tudo um profissional da formacao que intervém para

formar novos formadores ou para aperfeicoar, atualizar etc., o formador em exercicio” (1996,

pedagdgicas que ndo expressem, incluam, revelem e garantam rela¢fes pessoais significativas entre os atores na
sala de aula”.
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p. 2). Dessa maneira, o formador de base é aquele que forma novos professores, ou seja, 0s
que lecionam em cursos de Licenciatura, Normal Superior, Pedagogia; enquanto que o
formador de formadores atua na formacéo daqueles que serdo responsaveis pela formacao de
futuros docentes formadores. Salienta-se que esta pesquisa da destaque para o papel e o
trabalho do formador de base.

Ressalta-se que o termo formador de adultos é recente, visto que a educacdo de adultos
ultrapassou o entendimento da aprendizagem somente para as criangas e jovens. Para

Mizukami (2005, p. 69), os formadores séo:

[...] todos os profissionais envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da
docéncia de futuros professores ou daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades
docentes: os professores das disciplinas Préaticas de Ensino e Estagio
Supervisionado, os das disciplinas pedag6gicas em geral, os das disciplinas
especificas de diferentes areas do conhecimento e os profissionais que acolhem os
futuros professores.

O professor formador deve propiciar uma formagéo que prepare os futuros professores
para dar continuidade aos estudos, analisar o cotidiano, refletir eticamente sobre as relagdes,
assim como reivindicar melhores condicdes de trabalho. O respeito pela profissdo de
professor e pelo compromisso com o crescimento social e, consequentemente, cultural do
pais, deve ser frisado e construido no curso de formacdo inicial. Entende-se, assim como
Imberndn (2004, p. 55), que

A formacdo inicial € muito importante, jA que o conjunto de atitudes, valores e
funcbes que os alunos de formacéo inicial conferem a profissdo sera submetido a
uma série de mudangas e transformagGes em consonancia com O processo
socializador que ocorre nessa formacdo inicial. E ali que se geram determinados
habitos que incidirdo no exercicio da profisséo.

Pode-se inferir que, para a melhoria do processo educacional do pais, ha que se
investir na formacdo dos professores, pois é nesta modalidade de ensino que se prepara 0
futuro professor.

Quanto ao papel desempenhado pelas instituicdes formadoras, Imbernon (2004, p.61),

explicita:
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As instituicBes ou cursos de preparagdo para a formacdo inicial deveriam ter um
papel decisivo na promocao ndo apenas do conhecimento profissional, mas de todos
o0s aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com o contexto e a cultura em
que esta se desenvolve. Devem ser instituicdes ‘vivas’, promotoras da mudanca e da
inovacao.

Independentemente se ocorre na formagdo inicial ou na formacdo continuada, o
trabalho do professor formador precisa estimular os futuros docentes ou ja profissionais a
analisar o cotidiano da sala de aula e discutir com seus pares as questdes pedagdgicas, sociais

e politicas. Concorda-se com Imbernén (2004, p. 52), quando afirma:

Uma formacdo deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria
pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir
sobre a educagdo e a realidade social de forma comunitéria. O carater ético da
atividade educativa também adquire relevancia.

Entende-se, assim como o autor, que a formacdo dos futuros professores precisa ter
uma soélida bagagem cultural para que sejam desenvolvidas formas de pensamento mais
criticas e autbnomas. Em virtude dessa afirmacéo € que se reforca a necessidade de pesquisas
sobre os cursos de licenciaturas, tendo em vista a importancia desta formacéo para o trabalho
do docente.

Nesse sentido é que se entende que a formagdo inicial participa ativamente da
constitui¢do da profissionalidade docente, que é constituida com base nas diversas experiéncias
de vida do docente. Mas, como se define esse conceito? Sacristan (1995, p. 65), esclarece que a

profissionalidade docente é vista como:

A afirmacdo do que é especifico na acdo docente, isto é, 0 conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor. A discussdo sobre a profissionalidade do professor é parte integrante do debate
sobre os fins e as préticas do sistema escolar, remetendo para o tipo de desempenho e de
conhecimentos especificos da profissdo professor.
Assim, considera-se que os professores formadores que trabalham nos cursos de
licenciatura sdo os responsaveis pela formacéo de professores para atuarem na educacéo infantil,
ensino fundamental e medio. Gatti (1991), ja no inicio da década de 1990, chamou a ateng&o para o

importante papel desses cursos na formacéo e préatica de seus egressos.

Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.25 n.2, p.198-219, jul /out 2015

http://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



203

TRABALHO DO PROFESSOR FORMADOR: A INFLUENCIA DA DIMENSAO RELACIONAL NA CONSTITUICAQ
DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

O professor formador, quando esta realizando sua atividade docente, tem
responsabilidade na formacéo dos futuros professores, ou seja, no trabalho que esse professor ird
exercer. Essa responsabilidade esta intimamente relacionada com a constituicdo da
profissionalidade, pois os licenciandos utilizam-se dos modelos, sejam eles positivos ou nédo, para 0
exercicio da sua profissao.

Ha de se considerar que a formacdo inicial — no nivel de graduacdo/licenciatura — é de
suma importancia para 0 processo de constituicdo da profissionalidade docente, visto que esse €
um momento impar para rever determinadas crencas, representacdes, modos de fazer e ser, para
adquirir conhecimentos e saberes especificos da area de formagdo e/ou pedagogicos, para a
constituicdo da profissao docente. E, sob esse ponto de vista, consideramos as instituicdes que
oferecam as licenciaturas um lécus privilegiado para o desenvolvimento dessa formacéo.

Desse modo, acreditando no papel do professor formador e na importancia da dimensdo
relacional nos cursos de licenciatura, esta pesquisa trard informagdes obtidas com 0s egressos de
diferentes cursos de licenciatura sobre o papel dos professores formadores e dos cursos de

formacao inicial na constituicdo da profissionalidade docente e no exercicio da pratica profissional.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Os dados foram obtidos por meio de 40 entrevistas com egressos” das licenciaturas de
Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Artes Visuais, Histdria, Geografia
e Pedagogia, que tiveram sua formacdo inicial em uma universidade comunitéria, localizada
no Sul do Brasil.

Quanto aos participantes desta pesquisa, foram entrevistados nove professores do sexo
masculino (22,5%) e 31 professores do sexo feminino (77,5%), com idade entre 23 e 48 anos.
As idades dos professores apresentam-se assim distribuidas: 28 participantes estavam na faixa

entre 23 a 28 anos; seis entre 29 a 34 anos; trés entre 35 a 40; 3 acima de 41 anos.

4 . . oo s
Para preservar a identidade dos professores, 0s nomes sdo ficticios.
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Em relagdo ao tempo de trabalho nas instituigdes educacionais, constata-se que a
maioria dos entrevistados tem dois anos de experiéncia (23), seguidos de trés anos (9) e um
ano (8)°.

A respeito da modalidade de ensino, prevaleceram entre os entrevistados professores
que trabalham na rede publica (24), sequida da rede privada (12); existe ainda uma pequena
parcela de professores (4) que trabalha, ao mesmo tempo, na rede publica e na rede privada de
ensino.

Vale ressaltar que esta pesquisa é de abordagem qualitativa. Para Gatti e André (2010)
esta aborgadem se consolidou para entender o ser humano em sua dimesao social, cultural e
pessoal e, além do mais, ela destaca a ndo neutralidade e a interatividade entre entre
pesquisador e pesquisado.

Para a coleta de dados utilizou-se de um roteiro de entrevista semiestruturado
composto por sete questdes que faziam parte de um projeto maior, chamado “A influéncia do
professor formador na constituicdo da profissionalidade dos egressos dos cursos de
licenciatura”, que objetivava buscar dados sobre a implicacdo do trabalho do professor
formador na constituicdo da identidade profissional dos futuros professores.

As guestbes analisadas para esta pesquisa foram: Como o egresso percebe a influéncia
de seus professores formadores no seu trabalho?”; Que aspectos do relacionamento
interpessoal com seus professores formadores foram mais significativos durante sua
formacdo?; Que experiéncias marcaram a sua aprendizagem durante o curso?; Que
caracteristicas do professor o egresso considera importantes na sua formacgédo?

Vale destacar que a entrevista semiestruturada tem relativa flexibilidade, sendo que as
questdes ndo precisam seguir a ordem prevista e podem ser formuladas novas questdes para
esclarecer alguma davida do pesquisador.

Os sujeitos participantes, neste caso 0s egressos dos cursos de licenciatura, foram
selecionados de forma aleatoria por meio de um pacote estatistico para ciéncias sociais
(Statistical Package for the Social Sciences - SPSS versdo 17.0). Esse programa selecionou
cinco egressos do total de formandos dos anos de 2007 e 2008, de cada licenciatura. No

entanto, foi realizada uma selecéo extra, registrada no banco de dados, com as informacGes de

5 . . ,
Foram selecionados professores que atuavam entre 1 e 3 anos, pois, segundo Huberman (1992), essa é a fase de
“sobrevivéncia”, como discutiremos mais a frente.
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outros licenciados, para substituir aqueles que ndo pudessem ou ndo quisessem participar da
pesquisa.

O ano de formatura foi delimitado objetivando entrevistar licenciados que estivessem
atuando entre um e trés anos na docéncia. Este critério partiu da concepcdo tetrica de
Huberman (1992), quando afirma que no inicio do percurso profissional, o professor passa
por uma fase de “sobrevivéncia”. De acordo com o autor, esta “entrada na carreira” é uma
fase que dura em média trés anos e sdo durante estes primeiros anos que os professores
buscam modelos e referenciais de seus formadores para o desenvolvimento do seu trabalho
nas instituigdes escolares.

Os egressos foram contatados, via telefone, pelo qual foram informados a respeito da
pesquisa, dos principais objetivos, e das questdes éticas presentes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. A pesquisa ja havia sido aprovada pelo Comité
de Etica de Pesquisa com Seres Humanos e atendia as normativas da Resolugdo do Conselho
Nacional da Saude 196/96 (vigente na época). Quando o professor aceitava participar da
pesquisa, ja era agendado o horario e o local do encontro. Desse modo, ressalta-se que as
entrevistas ocorreram nos locais preferenciais dos participantes como escolas, universidade,
ou ainda, a residéncia do entrevistado.

Os dados foram analisados da seguinte forma: as entrevistas foram agrupadas
conforme a questdo norteadora, momento em que se procurou identificar tendéncias que
geraram um conjunto de categorias descritivas. Para Cury (2000, p. 21):

As categorias devem corresponder as condi¢fes concretas de cada tempo e lugar.
Elas ndo sdo algo definido de uma vez por todas e ndo possuem um fim em si
mesmas. Elas ganham sentido enquanto instrumento de compreensdo de uma
realidade social concreta, compreensdo esta que, por sua vez, sé ganha sentido
quando assumida pelos grupos e agentes que participam de uma pratica educativa.

Para formular as categorias iniciais foi necessario ler varias vezes o material até
chegar a um nivel de impregnacdo do contedo (LUDKE; ANDRE, 1986). Em seguida,
separaram-se 0s trechos destacados e criou-se um grafico para cada questdo analisada, a fim
de identificar tendéncias e contradi¢cbes entre as respostas, sendo que as duas categorias

resultantes deste processo de analise serao apresentadas a seguir.
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4 O QUE DIZEM OS EGRESSOS DAS LICENCITURAS?

Os dados das entrevistas foram agrupados em duas categorias: a relagdo com o
professor formador e comprometimento com o ensinar, que procuraram responder ao objetivo
central da pesquisa “conhecer a influéncia da dimenséo relacional no processo de ensino e
aprendizagem nos cursos de licenciatura para a constituicdo da profissionalidade dos
professores”. Os dados indicaram que as a¢des pedagogicas e as relagcdes que se estabelecem
em sala de aula se entrelagam e se complementam, sendo possivel analisa-las separadamente
apenas de forma didatica, pois em sala de aula percebe-se que é da e na dimensao relacional

com o professor formador gque se constroi o conhecimento profissional docente.

4.1 A relagédo com o professor formador

A proximidade, as conversas e a atencdo que os professores formadores estabelecem
com os licenciandos na sala de aula sdo muito significativas durante o processo de formacéo
inicial. A maioria dos entrevistados (30)° mostra que uma relacéo préxima, de empatia, reflete
tanto na qualidade do conteldo apreendido quanto na superacdo das dificuldades que os
estudantes enfrentam durante o curso, seja de ordem pessoal, financeira, cognitiva ou afetiva.
Dentre os aspectos positivos na relacdo com os formadores, 0s participantes apontaram a
proximidade, a confianca e a humildade. Esses aspectos foram referenciados como
importantes fatores que influenciam a pratica docente dos entrevistados (12), principalmente

nos cursos de Letras, Educacdo Fisica, Artes Visuais e Historia. Para eles:

[...] tem alguns professores que tinham um aspecto mais humano
de se preocupar mais com o aluno, isso eu peguei um pouco, lever
inclusive para a sala de aula. Preocupar-se com o outro, trabalhar a
questdo do respeito, eu acho que a escola € um lugar que acontece
muita violéncia, eu tento sempre mostrar que ninguém € o melhor,
temos que dar uma importancia para isso. (6ustavo - Professor de
Historia).

6 , R . x , .
O numero que aparece entre parénteses, daqui para frente, sdo referentes ao nimero de sujeitos dos 40 que
concederam as entrevistas.
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Eu tenho um professor em especial que eu tive um relacionamento
muito maior, quando nds chegdvamos a universidade ele ndo estava
na sala de professores, ele estava sempre nos bancos com os
alunos. Entdo vocé sempre poderia ir procurd-lo antes da aula para
conversar, ele valorizava nossas ideias, esse para mim € um
professor que eu tive mais contato, € o profissional que eu espero
um dia ser, conseguir ter esse nivel de relacionamento com os
alunos. (Kdtia - Professora de Historia).

Séo depoimentos como esses que indicam o conceito de sincronicidade, ou seja, se
referem ao movimento que existe entre 0os componentes politicos, humano-interacionais e
técnicos. Esses movimentos, por sua vez, se traduzem em uma agdo entre o professor, o
estudante e a realidade. Segundo Placco (2002, p. 13), “esse movimento engendra novas
compreensdes da totalidade do fendmeno educativo, no qual ha reestruturacdo continua e
consistente em todos, em cada um e na relacdo entre esses componentes”. Ter consciéncia
deste conceito na sua pratica cotidiana pode ser um instrumento Gtil para compreender as
relaces que ocorrem em sala de aula. A docéncia é uma profissdo relacional complexa, em
gue a pessoa inteira € mobilizada (PERRENOUD, 1993). E é por meio dessas relacdes que
sdo mobilizadas mudancas, seja no ambito dos conhecimentos ou na dimensdo dos afetos. Os
entrevistados (25) explicitaram a importancia dessas trocas que ocorrem em sala de aula e 0
quanto a relagédo professor aluno altera os processos de aprendizagem:

Quando o professor e o aluno conseguem se ver como iguais,
possibilitar a troca dessa forma, eu acho que foi gquando eu
aprendi melhor, quando houve essa troca desse jeito e ndo na
posicdo de professor. (Katia — Professora de Historia).

E ainda, o professor Gilmar de Geografia diz:

A questdo professor amigo do aluno € fundamental para a
aprendizagem, porque o aluno fica acanhado quando o professor se
porta como doutor, mestre. Mas, quando eles se portam como
doutor mestre e amigo o conhecimento fica muito mais fdcil.
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A empatia e a flexibilidade foram dimensdes citadas durante as entrevistas. A
sincronicidade, que para Placco (1994, p. 18) se refere “a ocorréncia critica de componentese
politicos, humano-interacionais e técnicos, que se traduzem em sua agdo, ocorréncia essa que
gera movimento que é acdo de e entre professor-aluno-realidade”, estd presente nesta forma
de olhar o outro ndo apenas como mais um numero na chamada, mas olhar esse outro humano

que ¢é imprescindivel na relacao pedagdgica dentro de determinada realidade:

[..] o entendimento que o aluno ndo € sd aluno, ele é marido,
mulher, estd trabalhando, tem que fazer estdgio, monografia, tudo
ao mesmo tempo. Acho que isso € o mais importante. Acho gue o
professor tem que entender isso. Quem estuda & noite € porque
trabalha durante o dia, entdo tem que ter o entendimento que o
aluno, por mais que ele se esforce, ele ndo consegue lidar com tudo
aquilo, com aproveitamento 1007%. (Fernanda — Professora de Letras).

Os relatos dos egressos dos cursos de Educacdo Fisica, Artes Visuais e Biologia
sinalizaram que professores formadores eram mais préximos deles, principalmente quando
comparados com as falas dos egressos do curso de Matematica. Desse modo, podem-se
perceber diferencas nos aspectos relacionais entre os cursos de licenciatura. Mas, ndo se
consegue afirmar qual a diferenca trazida por estes dados de pesquisa. Apenas pode-se inferir
que, talvez, os professores de matematica sejam mais objetivos e pontuais. Contudo, haveria
necessidade de um estudo mais pormenorizado para se fazer essas e outras afirmacdes.

Destaca-se que foram afirmagées dos egressos dos cursos de Matematica e Geografia
referente aos aspectos relacionais com seus professores formadores. Mencionaram que as
relagées foram limitadas, ndo negaram a existéncia da aproximacdo com o formador, mas
afirmaram reconhecer certo distanciamento por parte dos docentes. Todavia, 0S egressos
destacaram os contetidos e as metodologias desenvolvidas pelos professores formadores como
aspectos que influenciaram o trabalho que exercem no momento.

Os entrevistados revelaram que o distanciamento, por parte dos formadores, do curso
de Matematica deixou marcas que influenciaram a pratica profissional dos atuais
professores. Para Débora:

[...] nenhuma influéncia, reprovo totalmente o método que eles
ensinavam, reprovo a maneira com que eles tratavam a
interatividade com os alunos. De jeito algum me espelho neles. [...]

Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.25 n.2, p.198-219, jul /out 2015

http://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



209

TRABALHO DO PROFESSOR FORMADOR: A INFLUENCIA DA DIMENSAO RELACIONAL NA CONSTITUICAQ
DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

faltou o contato mais proximo do professor com o aluno, um
carinho, tinha vezes que vocé ia conversar com o professor e ele

nem ai, ficava de costas mexendo no computador. (Professora de
Matematica).

Ja Neiva, do mesmo curso, relata;

[..] eles eram bem afastados da gente, ndo tinham um
relacionamento de troca de conhecimentos. Nos entre colegas da
turma tinhamos que formar grupos e estudar para entender a
matéria, até por causa do medo de perquntar para o professor.

Na opinido de Joaquim:

[..] o que faltou para alguns professores foi ser mais humano.
(Matemética).
No entanto, a prépria Débora procurou justificar essas questbes relacionando-as as

caracteristicas que os cursos das ciéncias exatas apresentam:

[...] referente ao relacionamento com o professor foi muito pouco,
acho que € uma caracteristica do curso.

Huberman (1992) nos ajuda a entender esta questdo quando fala da distancia afetiva,
que pode ocorrer em parte pela crescente diferenca de idade entre professor e aluno, podendo
causar incompreensdo mutua. A diferenca de idade entre os licenciados e seus professores
durante a formacdo, em determinados cursos, foi descrita por seis entrevistados como possivel
motivo para o distanciamento na relacdo entre professor e estudante. Essa situacdo €

corroborada pela fala de Anténio quando diz:

[...] acho gque um dos fatores € pela idade gue eles estdo, eles sdo
de uma gera¢cdo muito atrds e eu acho que eles estdo fora da
realidade. Eu acho que eles estdo muito atrasados, engessados de
certa forma. (Professor de Matematica).

Vale ressaltar que o curso de Matematica historicamente se caracteriza por uma
fragmentacdo entre os conteudos especificos e pedagdgicos. Segundo Goulart (2007), por

mais de 30 anos se percebe essa dicotomia que possivelmente deixard marcas na formacéo de
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muitos professores. Ainda segundo a autora, a racionalidade técnica que envolve estes cursos
dificulta a articulacdo entre os contetdos especificos e pedagogicos. Ndo se discute a
competéncia técnica dos professores, mas a dimenséo relacional e pedagdgica, poderiam ser
melhoradas. Ainda para Goulart (2007) o professor dessa disciplina prioriza a especificacéo
minuciosa de objetivos comportamentais, definicdes de estratégias estabelecendo sequéncias e
etapas rigidas a serem seguidas. Em sintese, para a pesquisadora, “[...] essa concepcao isola o
aluno, por ignorar suas condic@es historicas, por desprezar sua consciéncia e subjetividade,
por submeté-lo & autoridade do professor, dos livros e materiais didaticos e dos programas de
ensino” (GOULART, 2007, p. 14).

Outro dado interessante, que ndo pode ser muito precisado, aparece nas falas de quatro
dos cinco egressos da licenciatura de Matematica, que relataram um ‘“choque com a
realidade” ao estabelecerem as diferentes relagcdes na escola, que envolvem pais, diretores,
estudantes, equipe de apoio e toda a complexidade relacional que abarca a sala de aula, muitas
vezes ndo vivenciadas durante a graduacdo. Essa questdo do professor em inicio de carreira
ou professor principiante é discutida por Garcia (1999) e por Lima (2007), quando falam do
“choque que os docentes sofrem” ao adentrarem a realidade do cotidiano escolar.

Apesar do pouco tempo na docéncia, muitos se deparando com o chogue de realidade,
0s entrevistados trouxeram algumas sugestfes de mudancas para a pratica pedagogica dos
formadores, as quais merecem ser destacadas, conforme explicitado pela professora de

Matematica,

[..] que ndo seja carrancudo, aquele que quando vocé quer
perguntar alguma coisa e ele ndo faga uma careta. E importante
buscar mais materiais além do conteido bdsico. (Roberta).

Ja Isabela, professora de Geografia afirma:

[..] além do conhecimento, super fundamental, mas o professor
tem que cativar os alunos, ter empatia. Eu vejo assim, como eu sou
com os meus alunos, entdo quando estou na sala de aula eu procuro
me imaginar como aluninha ld. "Serd que essa aula estd boa?”. O
professor chegar na sala de aula de cara fechada ou exausto, dai o
aluno faz uma pergunta e, ds vezes, responde: "Ndo sabe ainda? Jd
te ensinei né?
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As relagdes na educacdo se mostram bastante desgastadas. Parece que o mal estar
instituido e instituinte dos espacos educacionais sdo decorrentes da falta de sentido dos
contetdos ensinados (SOUZA, 2002) e da falta de proximidade entre professores e
estudantes. Negar que na pratica docente do professor esse quadro afetivo ndo tenha
consequéncia para a relacdo pedagdgica é idealizar a pratica docente (PLACCO, 2002).

Os dados revelaram o quanto os estudantes da licenciatura, matriculados no ensino
superior, valorizam a relacdo interpessoal entre si e com seus professores. E fato, pelos
depoimentos obtidos, que o0s professores-egressos recorrem aos modelos relacionais
vivenciados nas salas de formacdo, para a realizacdo do exercicio profissional. Essa
constatacdo serve para iluminar, e/ou inspirar os professores formadores que, muitas vezes,
por atuarem no ensino superior (com adultos e/ou jovens adultos) acreditam que a

proximidade no relacionamento pessoal ndo é mais essencial nessa modalidade formativa.

4.2 Comprometimento com o ensinar

A acdo de ensinar modificou-se dentro de uma perspectiva histérica e cultural: sua
funcdo especifica, caracterizada pela transmissao do saber, evoluiu para uma perspectiva de
dupla transitividade. Assim, ensinar configura-se como a especialidade de fazer aprender
alguma coisa a alguém (ROLDAO, 2007). Para esta autora, ensinar é o que caracteriza a
funcdo do professor.

O comprometimento com o ensinar por parte dos formadores foi recorrente nas falas
dos participantes. Os entrevistados valorizaram muito as formas de gerir e gerar (ROLDAO,
2007) os seus processos de aprendizagens, sendo que os aspectos destacados nesta categoria
sdo: conhecimento teorico-cientifico; ética na condugdo das praticas docentes; e dimensao
relacional.

A principal influéncia que os entrevistados explicitaram a respeito dos professores

formadores recai principalmente no grau de comprometimento com o ensinar (31):

[..] profissionalismo gquanto aos alunos virem buscar o
conhecimento, tem que ter cobranga. Eu aprendi muito mais com
aqueles professores gque faziam a gente ir a biblioteca estudar e
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puxavam, do que com aqueles que sd passavam o conhecimento.
(Bianca — Professora de Ciéncias Biologicas);

[...] ela estava preocupada com a construgcdo do conhecimento e
ndo aquela burocracia de nota. (Joana — Professora de Letras).

Dentro do comprometimento com o ensinar, 0 conhecimento tedrico-cientifico foi um
aspecto bastante explorado pelos respondentes (15). Os entrevistados (24) destacaram, ainda,

que foi marcante quando o professor possuia como caracteristica:

[...] dar trabalhos com conteddo para o aluno e cobrar, fazer o

aluno crescer nesse contetdo, ser exigente. (Carlos — Professor de
Geografia).

[...] quando o professor chegava para gente e ndo lia, ele
conversava, colocava os assuntos ndo sé de uma maneira dnica, mas
tendo as visées de vdrios autores, vdrios tedricos, pensadores,
isso € importante. (Carmem — Professora de Artes Visuais).

Sendo assim, diversos professores (21) relataram que percebem no dia a dia da sala de

aula a influéncia dos professores formadores em relagdo ao conhecimento tedrico e pratico:

[...] me deu todo o embasamento para ser uma profissional da
educagdo, tedrico, e alguns professores me deram um
embasamento da prdtica também. Como exemplos dentro de sala

de aula e outros no cotidiano fora de sala. (Kétia — Professora de
Histdria);

[..] foi dali que eu tirei todo o conteddo que eu uso em sala de
aula. (Débora — Professora de Matematica).

Enfatiza-se que os cursos de formacdo inicial ttm um papel essencial na constitui¢ao
da profissionalidade de futuros professores. Nos cursos de licenciatura sdo adquiridos 0s
conhecimentos, as habilidades, as atitudes e disposicdes necessarias ao exercicio profissional.
E também o momento em que se desenvolvem mais fortemente as imagens sobre o que é ser
professor, seja pelo contato com os conteddos das disciplinas, seja pelas experiéncias,
interacOes e praticas as quais, nessas situacdes, 0s estudantes sdo expostos.

Nos cursos de licenciatura, os modelos de praticas docentes pré-existentes séo

aprimorados, remodelados, apreendidos e/ou refutados. Como ressalta Imbernon (2004, p.
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65), “na formacdo inicial devem ser fornecidas as bases para que o futuro professor possa
construir um conhecimento pedagdgico especializado”. Como um comego da socializacéo
profissional, a formacdo inicial deve possibilitar ao futuro professor uma bagagem solida de
conhecimentos que o capacite para assumir a tarefa educativa com rigor e seriedade,
refletindo sobre suas escolhas e decisdes, analisando suas acfes a luz do entorno em que atua
e do contexto mais amplo da educacdo, com a responsabilidade e 0 compromisso que todo ato
educativo requer.

Esse tipo de formacdo vai exigir, ainda de acordo com Imbernén (2004, p. 63),
“repensar tanto os contetdos da formagcdo como o aspecto relacional envolvido no processo
de ensino e aprendizagem”, tendo em vista as formas como os professores formadores atuam
(contetdos selecionados, estratégias e recursos utilizados, atitudes e habitos revelados). S&o
apreendidas como modelos a serem seguidos e influenciardo o exercicio profissional dos
futuros professores.

Os dados indicaram que os contedos e a forma de trabalhar nas salas de formacé&o,
com os licenciados, sdo influenciadores da e na constituigdo da profissionalidade. Como

afirmado por Sabrina:

[...] eu acho que tem momentos que eu estou sempre lembrando,
vocé acaba se espelhando neles. O jeito de cobrar trabalhos. Hoje
em dia eu me vejo chata com o meu cronograma, mas € por
influéncia deles, a questdo da cobran¢a, os pensadores, nos
reclamdvamos do que eles faziam mas hoje nds usamos tudo o que
eles falavam. (Professora de Ciéncias Bioldgicas).

[...] agueles que eu achava que eram os mais exigentes, os mais
chatos que eu achava que aquilo eu ndo vou usar para nada, €
aquele gue realmente estou usando tudo o que eles falaram. O que
mars me marcou mesmo foram os professores que passaram a
parte diddtica, metodologia. (Eliane — Professora de Ciéncias
Biologicas).

A dimensdo ética na conducdo das praticas docentes também emergiu nos
depoimentos dos professores entrevistados e foi caracterizada como significativa e marcante

no aspecto relacional. A ética é parte integrante da competéncia profissional em qualquer
espaco de atuacédo do individuo (GOULART, 2007). Janaina diz:
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[...] eu acho que isso € uma li¢do que a gente tem que tirar para nos
também, tem que ser profissional na minha drea de atuagdo, eu
ndo posso deixar que amizade ou coisas além, extra servigo, vd
interferir na minha profissao. [...] A €tica de algumas professoras
me marcou. (Pedagogia).

Marcaram ainda alguns egressos a auséncia da dimenséo ética na relacdo estabelecida

com seus formadores, como afirma Fabricia:

[...] a gente ouve muito que professor tem que ter muita ética. No
que eu presenciei Id, faltou bastante deles. A gente vé como eles
falam dos alunos, falam um professor do outro, isso sai e ndo fica
50 ali. (Pedagogia).

Além da conduta ética, o conhecimento profissional docente, para Montero (2005,
apud ROLDAO, 2007), é o conjunto de informacdes, aptiddes e valores que os professores
possuem, em consequéncia do processo de sua formagéo inicial, ou continuada, e ainda, para
alguns docentes, da propria anélise de sua experiéncia préatica profissional. Além da aquisicao
destes conhecimentos académicos, também € importante para a formacdo dos futuros
professores um contato genuino na relagdo com o professor formador, e parece que 0s espagos
intersubjetivos ja ndo exigem necessariamente a presenca de duas ou mais pessoas. Muitas
vezes 0s encontros se ddo de forma apressada, o que impossibilita um envolvimento maior,
gue se pergunte sobre a vida, os motivos, as alegrias, ja que o urgente e o trabalho atropelam
as relacdes (SOUZA, 2002). A seguinte fala mostra um pouco desse contato genuino que
segundo os entrevistados é tdo importante para a relacdo professor/estudante e de que forma
ele reflete na atuacéo profissional:

[...] uma professora ld eu admiro demars, pela questdo de ela estar
sempre disponivel para os alunos, isso acabei aprendendo. Eu acho
que isso ajuda muito o aluno e eu aprendi isso com os professores,
€ importante, ndo so o contetido, mas a questdo de relacionar-se
bem com os alunos. Minha professora da faculdade uma vez falou,
"Hoje em dia um profissional, de qualquer drea, ndo precisa ter so
o conhecimento, mas tem que saber lidar com as pessoas”. Acho
que isso faz de vocé outra pessoa, pode ver, eu posso estar de
mau humor, chateada ou estressada, mas eu nunca vou deixar de
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dar um abrago no aluno, tratar bem ele, perquntar como que ele
estd. (Janaina, Professora de Letras).

Todavia, o contrario também acontece; uma relacdo ndo tdo proxima, distante,

conforme aparece nas seguintes falas:

[...] um professor mais preocupado com a aprendizagem e que ndo
seja tdo distante dos alunos, por que alguns professores entram
na sala: "Boa noite! O conteddo € esse. Boa noite! (Joana —
Professora de Letras);

[..] eles eram bem afastados da gente, ndo tinham um
relacionamento de froca de conhecimentos. Hoje eu procuro fazer
o contrdrio do que eles faziam, deixo os alunos com bastante
liberdade para perguntarem. (Neiva — Professora de Matematica).

Conforme esses depoimentos, reafirma-se a importancia do bom relacionamento entre
as pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, pois junto com o conteudo, a
dimensdo relacional torna-se fundamental no espaco da sala de aula. A experiéncia positiva
nesse quesito relacional, segundo os entrevistados, € influenciadora das praticas em sala de
aula. Uma questdo recorrente nos depoimentos dos professores entrevistados é o desejo de
repetir bons modelos de seus professores formadores, mas também afirmaram que gostariam
de fazer o contrério as atitudes negativas dos docentes das licenciaturas. Assim, exemplos
positivos e/ou negativos, no ambito relacional, segundo os egressos, influenciam nos

relacionamentos com seus atuais alunos da educacao basica.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

As relagOes estabelecidas durante a formagdo inicial sdo constituintes da
profissionalidade docente. Aspectos negativos e/ou positivos dessas relacbes marcam e
influenciam o jeito com que o professor vai se relacionar com seus alunos em sala de aula. As
entrevistas apontaram que o aspecto relacional ndo pode se desvincular das questdes didatico-

pedagogicas. Ou seja, quando um desses aspectos ndo estd presente, o processo de formagéo
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do futuro docente pode comprometer tanto a aprendizagem relacional, quanto a aquisic¢éo de
conteudos e metodologias de ensino.

O distanciamento nas relagBes entre os formadores e os licenciandos no curso de
Matematica foi destacado nas entrevistas dos egressos. Esperamos que esse dado sirva como
alerta para repensar os aspectos relacionais, principalmente no curso em questéo e que outras
pesquisas mais detalhadas sobre esse curso possam ser realizadas.

Ressalta-se que 0s egressos perceberam diferencas marcantes, em sua formacéo
inicial, entre os professores de diferentes disciplinas. Foi muito referenciado pelos
entrevistados que hd uma ciséo entre os professores que lecionam as disciplinas de contetdos
especificos da formacdo e aqueles das disciplinas de formacdo pedagdgica. Os professores
entrevistados mencionaram que quando ingressaram na docéncia, e foram efetivamente
ensinar os conteldos, em muitos casos ndo conseguiam colocar em prética o objeto a ser
ensinado, ou seja, ndo sabiam como ensinar, como contextualizar e/ou evidenciar o
conhecimento para seus alunos. Uma das justificativas atribuidas a esse impasse, segundo 0s
professores, é que os formadores das disciplinas especificas, na sua maioria, ndo ensinaram a
pratica (o0 como ensinar). Essa funcdo geralmente foi delegada aos professores das disciplinas
pedagogicas que, em muitos momentos, ndo sendo da area especifica da graduacdo, também
sentiam dificuldade para aproximar os conteldos da formacéao especifica ao “como ensinar”.

Diante desses depoimentos, salienta-se que professores-egressos acabam por
reproduzir as préaticas de seus professores formadores. Tendo em vista essa situacao,
pensamos que eles necessitam de aulas mais contextualizadas para que, além de aprender
contetdo, aprendam como ensinad-lo. Assim, questiona-se: sendo um curso de formacdo de
professores, sera que as disciplinas especificas ndo deveriam se preocupar mais com a
formacdo do professor, ou seja, com 0 como ensinar os conteidos?

Pelo exposto até aqui, e pelas diferentes falas, visdes e sentimentos dos professores
entrevistados, ¢ possivel afirmar que a interlocucdo entre as disciplinas deve ser melhorada e
que, € preciso valorizar os aspectos positivos que apareceram nas falas de alguns egressos de
cursos especificos, bem como repensar esse processo de formagdo nos cursos que necessitam
aprimorar as questdes de ordem relacional. Percebe-se, por fim, a necessidade de que outros
estudos deem voz aos professores formadores para que se conhegam as condicOes de trabalho

(institucionais), as dificuldades de se perceber na relacdo com os formandos ou, ainda, de néo
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conseguir lidar com determinadas situacGes. Esses indicativos poderdo desvelar uma melhor

compreenséo do professor formador, suas experiéncias, anseios e dificuldades.

WORK OF FORMER PROFESSOR:
THE INFLUENCE OF RELATIONAL DIMENSION IN
THE CONSTITUTION OF TEACHING PROFESSIONALISM

Abstract

The article discusses how relational dimension is present and is constituted by former
professors of graduation degrees and their academic students, as well as their influence in
teaching and learning processes in teacher professionalism formation. Semi-structured
interview was used to gather data among 40 egress students of eight graduation courses from
a university of a southern state of Brazil. The research was theoretically substantiated by the
following authors: Almeida e Biajone (2007), Rolddo (2007), Placco (2002) e Imbernon
(2004). The data indicated that the relational aspect is influencing the teaching profession
constitution, but that cannot unlink the didactic and pedagogical issues. The graduates also
revealed that resort to practices and teaching models of teacher trainer for carrying out their

teaching work.

Keywords: Initial Formation; Former Professor; Relational Dimension

TRABAJO PROFESOR INSTRUCTOR:
LA INFLUENCIA DE LA DIMENSION RELACIONAL EN LA
CONSTITUCION DE PROFESIONALIDAD ENSENANZA

Resumen

En este articulo se analiza como la dimension relacional esta presente entre los profesores
formadores docentes de cursos de grado y sus estudiantes, asi como su influencia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje para la creacion de la ensefianza profesional de los

futuros profesores. Para la recoleccion de datos se utilizo una entrevista semi-estructurada con
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40 graduados de ocho licenciaturas de una universidad del Sur del pais. La investigacion esta
basada en los siguientes autores: Almeida y Biajone (2007), Roland (2007), Placco (2002) y
Imbernon (2004). Los datos indicaron que el aspecto relacional estd influyendo en la
constitucién de profesionales de la ensefianza, pero eso no se puede desvincular de las
cuestiones didacticas y pedagogicas. Los graduados también revelaron que recurren a
practicas y modelos de ensefianza del profesor formador docente para la realizacion de su

trabajo.

Palabras clave: Formacion Inicial; Profesor Formador Docente; Dimension Relacional
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