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Resumo

Este artigo é uma sintese do resultado da pesquisa de mestrado realizada no periodo de 2010 a
2012 na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — FE/UnB. Essa investigacao
buscou construir um possivel itinerario formativo dialogando com duas modalidades de
ensino, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Profissional, e a Transiarte. A
metodologia adotada foi a pesquisa-acdo, baseada em Barbier (2007) e Thiollent (2007). A
partir das significacdes e indicacdes dos sujeitos-estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos,
que vivenciaram o Projeto Proeja Transiarte — UnB, construiu-se, em primeira aproximagéo,
uma proposta de itinerario formativo, tendo como curso inicial, o Proeja Formagao Inicial e

Continuada em Arte Digital Basico.
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1 APRESENTACAO

Essa pesquisa emergiu de um encontro de aguas, uma sintese das nossas trajetorias de
vida, da relacdo de ensino, pesquisa e extensdo estabelecida hd 27 anos com a alfabetizacédo e
formagdo em processo de alfabetizadoras(es) no Paranod/Itapod, dos trabalhos técnicos de
acompanhamento do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja, junto ao
Ministério da Educacdo, e da existéncia na FE/UnB do grupo de pesquisa Proeja Transiarte,
que realiza uma pesquisa-acao na cidade de Ceilandia — Distrito Federal.

A vivéncia nesses espacos instigou o desenvolvimento desta investigacdo que tem
como problematizacdo central o desafio da integracdo da Educacdo de Jovens e Adultos, da
Educacdo Profissional e da Transiarte. Para buscar esse aprofundamento, pesquisamos as
significacOes e indicacOes dos sujeitos-estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, que
vivenciaram o Projeto Proeja Transiarte — UnB. Com base nessas significacGes, propomos,
em primeira aproximacdo, um itinerario formativo tendo como curso inicial, o Proeja

Formacao Inicial e Continuada em Arte Digital Bésico.

2 CONCEPCOES DA PESQUISA: O PROEJA, O PROJETO PROEJA TRANSIARTE E O

ITINERARIO FORMATIVO

2.1. O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo Basica na
Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (Proeja)

O Proeja € um dos programas instituido na primeira gestdo do presidente Luis Inacio
da Silva — Lula (2003 a 2006), por meio do Decreto n° n.° 5.840/2006, que objetiva a
integracdo de duas modalidades de ensino, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacéo
Profissional.

Além de expressar uma decisdo politica de garantia de direitos, o Proeja,
epistemologicamente, esta fundamentado em um projeto educativo com fundamentos politico-

pedagdgicos humanos e democraticos, conforme documento base do programa:
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a) integracdo curricular visando a qualificacdo social e profissional articulada a
elevacdo da escolaridade, construida a partir de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva;

b) escola formadora de sujeitos articulada a um projeto coletivo de emancipacédo
humana;

c) valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo;

d) compreensdo e consideracdo dos tempos e espacos de formacdo dos sujeitos da
aprendizagem;

e) escola vinculada a realidade dos sujeitos;

f) autonomia e colaboragéo entre 0s sujeitos e o sistema nacional de ensino;

g) trabalho como principio educativo (BRASIL, 2009, p. 47).

Conforme primeiro principio, os cursos Proeja tém como centralidade a elevagdo da
escolaridade, em nivel de ensino fundamental ou médio, com formacdo profissional,
“qualificacdo social e profissional articulada a elevagao da escolaridade, construida a partir de
um processo democratico e participativo de discussdo coletiva” (BRASIL, 2009, p. 47). Essa
formagdo profissional pode ser uma formacéo continuada, também denominada curso de
qualificacdo profissional, ou técnica de ensino médio, de acordo com a Lei n.° 11.741, de 16
de julho de 2008, que redimensiona, institucionaliza e integra as acGes da Educacdo
Profissional técnica de nivel médio, da Educacdo de Jovens e Adultos e da Educacdo
Profissional e tecnoldgica.

Com esse primeiro fundamento, supera-se a perspectiva educativa fragmentada que
pressupde a separacdo teoria e pratica, pensar e fazer, formacdo para o ensino médio e
fundamental e formac&o profissional. Na concepc¢éo defendida por esse programa, propde-se a
integracado teoria-pratica, pensar-fazer, formacao geral-profissional.

Nos fundamentos "b", "c", "d" e "e", reconhece-se que o programa é fundamentado na
defesa de uma a escola de e para os jovens e adultos, com uma participacdo ativa desses
sujeitos, que valoriza os saberes produzidos na sociedade, que assume a diferenca (jovens,
adultos, idosos, trabalhadores, pessoas do campo, mulheres, negros, indios, dentre outros)
como constitutiva dessa modalidade de ensino, que reconhece a provisoriedade da vida desses
sujeitos e cria alternativas de tempo e espaco escolar. O ultimo fundamento, o trabalho como
principio educativo, assume, para além de uma dimenséo de treinamento para uma ocupacdo
especifica, a perspectiva do trabalho como produtor da vida humana, como "acdo

transformadora do mundo, de si, para si e para outrem" (BRASIL, 2009, p. 38).

2.2 O Projeto Proeja Transiarte
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Em 2006, decorrente do Edital da Capes/MEC n°.03/2006 foi selecionado, no Distrito
Federal, o Projeto de Pesquisa Proeja Transiarte da Faculdade de Educacgédo da Universidade
de Brasilia, projeto integrante da Proposta investigativa do Centro Oeste, formada por um
consorcio de instituicdes, a Universidade Federal de Goias, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, a Universidade Catélica de Goids e a Universidade de
Brasilia. Essa proposta, desenvolvida no periodo de 2006 a 2012, teve como principal
objetivo investigar as experiéncias de Proeja no Estado de Goias e no Distrito Federal. Vale
ressaltar que, em 2013, parte dessas pesquisas tém sua continuidade a partir do Edital do
Observatdrio da Educagdo 2012 da Capes.

No Distrito Federal, o Projeto Proeja Transiarte, no periodo de 2006 a 2011, possuia
como principal l6cus de trabalho a Regido Administrativa de Ceilandia, especificamente, o
Centro de Educacao Profissional de Ceilandia-CEP e o Centro de Ensino Médio nimero 03-
CEMO3 da Ceiléandia. Escolas essas distantes entre si cerca de 1000 metros.

A dindmica do Projeto Proeja Transiarte constituiu-se a partir de trés possibilidades
de pesquisa: (i) o Proeja Transiarte como uma nova ocupacao profissional ou um novo perfil
formativo que faca parte do Cadastro Brasileiro de Ocupacdes (CBO); (ii) o Proeja Transiarte
como um mddulo inserido em outros cursos de formacdo profissional ja existentes; (iii) o
Proeja Transiarte como uma nova linguagem de comunicac¢éo incluida no curriculo do CEM
03. Aprofundando a terceira possibilidade, no ambito de Ceilandia, foram desenvolvidas duas
pesquisa de mestrado, o trabalho de Rodrigues (2010) e Zim (2010). Essas disserta¢cdes foram
fundamentais para a constituicdo do espaco da Oficina Transiarte realizada no Centro de
Ensino Médio 03 de Ceilandia— CEM 03.

Conforme elaboracdo de Rodrigues (2010), a Oficina Transiarte-CEMO3 iniciava-se
com um convite aos professores da Educacdo de Jovens e Adultos. O professor interessado
em participar disponibilizava um ou dois horéarios de aula de sua disciplina para a realizacdo
da oficina com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Na oficina, propunha-se aos
estudantes e ao professor a retirada de uma situacao-problema-desafio (REIS, 2011), situacdes
que emergiam a partir de um debate coletivo da turma e revelavam a leitura de mundo dos
sujeitos jovens e adultos. Questionava-se 0s estudantes da EJA a respeito do que gostariam de
discutir. Em que poderiam contribuir para transformacdo do mundo? O que gostariam de
expressar em uma animacdo divulgada na internet? Varias propostas eram levantadas,

debatidas e priorizadas. Um intenso debate, um grande férum (REIS, 2011) era realizado.
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Priorizava-se, finalmente, uma situacdo-problema-desafio (REIS, 2011) para ser trabalhada ao
longo do semestre.

Vale destacar que o Projeto Proeja Transiarte utiliza varias terminologias para o
levantamento da leitura de mundo dos sujeitos jovens e adultos, a saber: tema, situacao-
problema-desafio (REIS, 2011), problema gerador e também tema gerador (FREIRE, 2005).
Na pesquisa escolhemos utilizar a terminologia situagéo-problema-desafio fundamentada em
Reis (2011, p. 56):

Escolhidas com discussdo, defesa de posicdo, votagdo com a maioria simples ou
absoluta, essas situacdes-problemas-desafio tornam-se o eixo dorsal de referéncia do
processo alfabetizador. Discute-se, em seguida, o melhor caminho para inter-
relacionar lingua portuguesa, ciéncias, estudos sociais, linguagem matematica,
linguagem de informatica, e a situacdo-problema-desafio escolhida. Nessa inter-
relacdo se fazem presentes discussdes e encaminhamentos individuais e coletivos,
visando a superacédo da situacdo-problema-desafio em articulagdo com o movimento
popular organizado.

Apbs a escolha da situacdo-problema-desafio, o proximo passo era discutir e construir
coletivamente uma forma para expressa-la, descrevé-la, aprofunda-la, e era exatamente, nesse
momento, que se inseria a Transiarte. A arte de transi¢do ou Transiarte que, segundo Teles
(2008):

[...] se propGe a trabalhar com internautas, despertando sua identidade cultural na
producdo artistica virtual em forma de avatares, animagdes, imersdo na realidade
virtual, que ‘reflitam’, enquanto reconfiguragdes virtuais, a arte ndo virtual.
Partimos, pois, do conceito de ‘arte de transi¢do’ no sentido de que a arte virtual ndo
é vista de maneira dicotbmica em relacdo a arte presencial, mas harmoniosa,
oferecendo um novo angulo e uma nova reconfiguracdo e interatividade com a
realidade, agora virtualizada. (TELES, 2008, p. 150).

Nessa perspectiva, a Transiarte é entendida como arte de transicdo do presencial para o
virtual que valoriza a vez, voz, deciséo, criatividade e realidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Conforme descrigédo de Rodrigues (2010), a partir da situacdo-problema-desafio, era
construido pelo grupo um roteiro: quais histérias queriam contar e expressar na rede mundial
de computadores? “Em circulo, todos escrevem um roteiro a partir de um tema escolhido,
depois todos léem, até chegar num consenso e construir um uUnico roteiro do grupo”
(RODRIGUES, 2010, p. 87). Realizava-se a producdo artistica desse roteiro, por meio de

musica, teatro, filmagem, fotografia, colagem, desenhos dentro outros. Virtualizava-se,
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transitava-se esta producdo do presencial para o virtual, para a internet. Essa produgédo
virtualizada podia ser modelada e remodelada pelo espectador que era também coautor da
obra.

Para Rodrigues e Teles (2010, p.1), “a arte de transi¢do ou transiarte propde
transcender a forma de ensinar e de aprender e é nesse contexto que percebemos a sua
importdncia como contribuicdo de uma pratica pedagdgica que valorize 0s sujeitos
envolvidos”. Para uma analise mais aprofundada sobre a Transiarte indicamos 0s trabalhos de
Teles (2008), Rodrigues (2010), Zim (2010) e Couto (2011).

Além do espago da Oficina Transiarte realizado no CEMO03, no periodo de 2007 a
2012, o Projeto Proeja Transiarte pesquisou e desenvolveu cursos de qualificacdo profissional,
junto ao Centro de Educacdo Profissional de Ceilandia, para oportunizar aos estudantes a
continuidade do processo formativo desenvolvido no CEMO3. Nessa perspectiva, foram
realizados os cursos de Ciberarte 1, Ciberarte 2, Introducdo a Arte Digital e Fotografia
Digital.

O curso Ciberarte I, conforme seu plano de curso, propunha um aprofundamento da

formacdo da Oficina Transiarte-CEMO3,

Este curso introduz os participantes a construgdo coletiva a partir de um problema
gerador discutido em grupo. O processo se inicia com a introducdo ao computador e
a internet, seguido do desenvolvimento do conceito de Ciberarte ou arte do
ciberarespaco. Os participantes aprendem a diferenciar a arte fisica da arte digital,
assim como a importancia do conceito de interatividade em Ciberarte. [...] Ao final
deste curso os participantes sabem como identificar e interagir com a arte digital e
criar roteiros e scripts reconfigurando com criatividade a arte existente — arte
popular, arte de grupos e outros — em arte digital. Para isso sdo utilizados o0s
softwares GIMP e Movie Maker na criagdo de trabalhos artisticos em grupo
(PLANO DE CURSO - CIBERARTE I, 2009, p.1).

O Ciberarte Il desenvolvia com os estudantes os conhecimentos da Arte Digital,

focando a formacéo no video e na fotografia:

Médulo I: Fotografia — Introducdo a fotografia; Tipos de fotografias e imagens;
Software de manipulacdo de imagens — Photoshop; Tipos de extensdo de imagens;
Captura de imagens e fotografias; Edicdo de imagens.

Médulo 11: Videos — Introducdo ao video; tipos de videos; tipos de extensdo de
video; Software de manipulacdo de imagens — tipos; Captura de videos; Roteiro para
producdo de video Edicdo e producdo de videos utilizando o adobe premiére
elements. (PLANO DE CURSO - CIBERARTE 11, 2009, p. 1).
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Os cursos de Introdugdo a Arte Digital e Fotografia Digital, conforme relato da
professora do curso, foram elaborados de uma juncdo do Ciberarte 1 com eixos tematicos. A
professora esclareceu ainda que um dos principais fundamentos das produgfes do curso de
Fotografia Digital era “desenvolver habilidades artisticas para que os alunos ndo fossem

apenas copiadores da Web” [...]

[...] durante varias reunides apontava para os problemas de os alunos terem a sua
prépria producdo, o que so pode ser atingido com despertar para a criagdo e assim o
curso de fotografia digital veio para desenvolver habilidades artisticas para que os
alunos ndo fossem apenas copiadores da web [...] fizemos um banner para escola
técnica [...] Todas as alunas sairam com habilidades de trabalhar com softwares de
manipulagdo de imagem profissional. Tanto para manipular como para criar novas
imagens e partir dai se faz qualquer outra coisa. E assim que se ensina pescar (cada
aluno utilizou as montagens para sua vida, tendo uma das alunas feito composi¢éo
para bolos e cartbes para 0 seu pequeno comércio de confeitarias em sua casa
(DECLARACAO FEITAPOR ESCRITO EM 19/11/11, p. 1).

Conforme citacdo de Rodrigues (2010) o curso Ciberarte | foi uma conquista do Projeto
Proeja Transiarte. A partir dessa iniciativa, o estudante Altino®, apés a Oficina Transiarte-
CEMO03, continuou sua formacgédo no CEP-Ceilandia.

Assim como Altino, mais 8 (oito) estudantes vivenciaram esses dois espacos, a Oficina
Transiarte no CEM 03 e um curso de qualificacdo profissional no CEP Ceilandia. Ao todo
identificamos nove estudantes que vivenciaram essas duas experiéncias no periodo de 2009 a
2011. Buscamos nos aproximar desses nove sujeitos para analisar as significacbes e
indicacdes para a construcdo do itinerario formativo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a
Educacao Profissional, no &mbito do Projeto Proeja Transiarte.

Nessa pesquisa, a escolha em aprofundar o olhar e a voz desses estudantes revela uma
opcédo politico-pedagodgica da pesquisa baseada, fundamentalmente, na perspectiva freireana

de educacdo libertadora e problematizadora:

[...] a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou
de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ,,conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo bancéaria, mas um ato
cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de
ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador de um lado, educandos, de outro, a educacdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superagdo da contradicdo
educador-educando. (FREIRE, 2005, p. 78).

% Altino foi estudante da EJA e, a época do curso, estava com 68 anos de idade. E de Tocantins, veio para
Brasilia em busca de trabalho. A vida dura de trabalho, que come¢a muito cedo, dificulta o ingresso e a
permanéncia nos estudos. Trabalhou na construcdo de Brasilia e atualmente faz Faculdade de Teologia.
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Assim como Freire (2005), entendemos que os sujeitos da EJA ndo sdo “meros
pacientes” do Projeto Proeja Transiarte. Tém algo a dizer e a decidir sobre a formacgéo
vivenciada. Sdo protagonistas na construcdo do itinerario formativo, caminho este ndo como
um a-priori, mas como um processo “em-sendo”, dindmico, em movimento, em permanente
construcdo. Os jovens e adultos sdo sujeitos desse processo, sdo fundamentais na acéo-
reflexdo-acdo que se propdem a construcdo de um itinerario formativo que integre a EJA e a
EP. Ouvi-los, problematiza-los foi um passo importante para construcdo de um processo

educativo, que vai ao encontro de suas necessidades.

2.3 O Itinerario formativo

A primeira referéncia encontrada sobre itinerario formativo é o Decreto n.°
5.154/2004*. Para esse decreto, itinerario formativo é o conjunto de etapas que compdem a
organizacdo da Educacdo Profissional em uma determinada area. O mesmo ato normativo
afirma que o itinerario formativo é o conjunto de etapas da educacgdo profissional articulada a
elevagdo de escolaridade, no caso da Educagdo de Jovens e Adultos. Ainda sobre esse
assunto, a professora Marise Ramos traz reflexdes importantes. Segundo Ramos (2009), em

nivel macro, itinerario formativo refere-se a:

[...] estrutura de formagdo escolar de cada pais, com diferencas marcadas,
nacionalmente, a partir da historia do sistema escolar, do modo como se organizaram
os sistemas de formagdo profissional ou do modo de acesso a profissdo. As bases
organizativas dos curriculos, se continuas ou modulares, definirdo em parte, 0s
tipos de itinerarios formativos que podem ser seguidos pelos estudantes, em
coeréncia com a organizacgéo e as normas dos sistemas de ensino e de formacgéo
profissional (RAMOS, 2009, p.1. grifos nossos).

Ressaltamos aqui o principio da continuidade como préprio do itinerario formativo:
“estruturacdo do sistema de ensino e a programacdo das atividades educacionais devem
garantir o progressivo avanco do aluno no seu processo de aprendizagem e escolarizagao”
(Ramos, 2009, p.1). Avango que deve evitar “interrupgdes e repeticdes de contetidos e de

experiéncias” (Ramos, 2009, p.1). Continuidade, caminho caminhado e a caminhar,

* Com a Lei n° 11.471 de 2008 o teor do Decreto n° 5154/2004 foi incluido & Lei de Diretrizes e Bases. Vale
salientar também que a discussdo sobre Itineréario formativo apresentada nesse Decreto foi incorporada, em 2012,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Resolugdo
CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012.
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perspectiva de uma “formacgdo permanente ¢ ao longo da vida” (Ramos, 2009, p.1). Ramos
(2009) alerta a respeito da perspectiva de itinerario formativo voltada apenas para atender as

demandas de flexibilidade e adaptacdo para uma ocupacédo no mercado de emprego:

[...] isso voltaria a fragmentar e limitar a formagdo dos trabalhadores aos requisitos
econdmicos, técnicos e procedimentais da oferta de postos de trabalho, retirando-se,
mais uma vez, o trabalhador de sua condicdo de sujeito para objetiva-lo a fator
descartavel da producdo [capitalista]. (RAMOS, 2009, p.3).

Para superar essa visdo de fragmentacdo da formacdo dos trabalhadores, a autora
propde a concep¢do de qualificacdo, que embasa 0s parametros definidores dos titulos
profissionais e dos itinerarios formativos, para além da restricdo dos postos ocupacionais

impostos pelo mercado de emprego:

Esses pardmetros podem ser restritos as ocupacdes e caracteristicas dos postos de
trabalho ou configurados com base numa compreensdo da qualificagdo como
unidade integrada de conhecimento cientifico e técnicos que possibilitem ao
trabalhador atuar em processos produtivos complexos, com suas variages
tecnoldgicas e procedimentais, associados a uma formacdo politica que permita uma
insercdo profissional ndo subordinada e alienada na divisdo social do trabalho. [...] A
realidade concreta dos sujeitos adultos trabalhadores que retornam a processos
formativos sejam de educagdo bésica, sejam de qualificacdo profissional, ndo pode
ser ignorada. (RAMOQOS, 2009, p. 3-4, grifo nosso).

Concordando com Ramos (2009), assumimos que o ltinerario formativo deve
pressupor uma integracdo do conhecimento cientifico-técnico. Deve permitir uma formacao
politica ndo alienada a divisdo social do trabalho. Resgatamos com isso a perspectiva da
Escola Unitaria que defende um projeto educativo que tem o trabalho como principio
educativo, que possibilite as técnicas e também uma compreensao global do objeto de estudo.

A perspectiva da Escola Unitaria propde-se a consolidacdo de um projeto de sociedade
que tenha como centralidade o trabalho. Trabalho entendido na perspectiva marxista como
destacado por Engels (1974, p. 171): “Condicdo fundamental primeira de toda a vida
humana.” Na contramao da logica das relagdes sociais capitalistas em que oS homens e
mulheres s&o divididos entre os que pensam (os intelectuais) e os que fazem (os operacionais),
ter o trabalho como principio educativo é considerar que todos os seres humanos,
independente de sua classe social, ttm o direito a uma educacdo que integre 0 pensar e 0
fazer. Para Gramsci (1978, p.125), “o advento da Escola Unitaria significa o inicio de novas

relagOes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a
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vida social”. Novas relagdes sociais contrarias a légica hegemédnica de divisdo social do
trabalho no capitalismo.

Principio integrador também assumido por Vigotski (1994) ao abordar o rompimento
com as relacdes de classe do modo de producgdes capitalistas, pautadas na sobreposicdo do
capital sobre o trabalho. Relagdo que amplia a importancia do capital e diminui a do ser
humano, excluindo, escravizando, sufocando bilhdes de pessoas. Ao discutir como se daré a
libertacdo do homem das amarras impostas por essa logica excludente, Vigotski (1994) dentre
outras raizes que desencadeiam a mudanca do homem, acentua a importancia da combinacao

trabalho intelectual e manual:

[...] a mudanca do homem reside no fato que ao mesmo tempo que velhas amarras
desaparecem, um enorme potencial positivo presente em larga escala industrial, a
sempre crescente forca de desenvolvimento do ser humano sobre a natureza serd
libertada e tornar-se-& operativa. De todas as caracteristicas discutidas acima, o
exemplo mais brilhante de ser, a nova forma de criar um futuro inteiramente
baseado na combinacao trabalho intelectual e trabalho manual, o qual perdera
sua caracteristica dual, e mudara, de modo essencial, o rumo de sua influéncia.
Ao passo que inicialmente suas a¢es eram dirigidas contra o povo, agora comegam
a trabalhar pela causa e interesse do povo. Desde seus papéis anteriores de
obstaculos, eles agora se transformaram/converteram em poderosas forcas
impulsionadoras. (VIGOTSKI, 1994, p.181).

Trabalho intelectual-manual. Rompimento com a caracteristica dual culturalmente
imbricada em nos pela l6gica de funcionamento do modo de producdo capitalista que se
organiza por meio das hierarquias, posi¢oes, posses, saberes e, conforme conceito trabalhado
por Martins (1997), “inclusdes precarias ¢ marginais”.

Esse € um dos desafios do itinerario formativo proposto: organizar-se Como um espaco
de integracdo do trabalho intelectual-manual, da teoria-pratica (FREIRE, 2005, p.42).
Perspectiva ndo hegemdnica na sociedade capitalista, porém, conforme afirma Vigotski
(1994), fundamentais para um projeto que se propGe a libertar o ser humano das amarras
impostas pela légica dual, que divide o trabalho, consequentemente, 0s seres humanos.

Na direcdo dessa reintegracao do trabalho dividido, desenvolve-se a perspectiva da
formacéo e educacdo (mais) integrada do trabalhador.

[...] ou seja, uma educacéo que busca o desenvolvimento integral — ou por inteiro
— de todas as potencialidades humanas. Que significa ainda a livre e a plena
expansao das dimensdes intelectuais, afetivas, estéticas e fisicas do homem. Mas
também como componente histdrico e contra hegemonico, que visa a reintegracao
do homem na produc¢do da vida, somente possivel se o trabalho que garante a
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vida néo for dividido e fragmentado [...] (CASTRO; MACHADO; VITORETTE,
2010, p. 155, grifo nosso).

Para isso, torna-se necessario uma formacdo que busca o desenvolvimento integral do
ser humano. Para além, de um treinamento especifico para ocupar um cargo no mercado de
emprego, torna-se fundamental o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas,
intelectuais, afetivas, estéticas, fisicas, politicas, historicas, cientificas, manuais, culturais,
psicologicas, sociais, dentre outras.

E das necessidades da vida dos jovens e adultos que se constitui o itinerario formativo.
N&o algo estatico, envelhecido, mas algo dindmico que acompanha o movimento da propria
vida de educandos e educadores. Itinerario formativo que se da na relacdo social. Relacéo
social constituidora do ser humano. Os seres humanos desenvolvem-se na relacdo social.
“No6s nos tornamos ndés mesmos através dos outros,” principio que alicerca tanto o trabalho
politico-pedagdgico de Freire (2005) como o de Reis (2011), e agora, nossa concepcdo de
itinerario formativo. Itinerario formativo que se constitui historicamente nas relagcdes sociais,
e essas sdo relagdes sociais de classe.

Nesse sentido, 0 encontro com o outro ndo acontece sem conflito, mas na contradicéo,
nas relagdes de classe estabelecidas pela palavra: “Queremos ouvir a palavra do outro, porém
dizer esta palavra implica trazer a tona os ‘valores sociais de orientacdo contraditoria’”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 67). E completa Vigotski (2000, p. 25) “[...] atras do
poder psicoldgico da palavra sobre as funcGes psicoldgicas esta o poder real do chefe e do
subordinado”. Itinerario formativo que pretende ir contra a logica predominante presente nos
curriculos em que os professores, 0s Unicos detentores do saber, assumindo o poder do chefe,
pensam, elaboram e executam o0s conteldos para 0s estudantes — esses seres humanos
subordinados, destituidos de luz e saber.

Inserir os estudantes no processo de construcdo do conhecimento. Considera-los
sujeitos que pensam e fazem. Sujeitos de amor, poder e saber (REIS, 2011). Sujeitos que
falam, reivindicam seus direitos, ndo obedecem a imposi¢do, a hierarquia opressora e
silenciadora presente nas relagdes sociais de classe. E nesse sentido que assumimos essa

investigacdo e a construcao do itinerario formativo.

3 QUESTOES, PROBLEMAS OU SITUACAO E OBJETIVO DA PESQUISA-ACAO
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Imbuidos das concepcdes do Proeja e Itinerario formativo, bem como indo ao encontro
das possibilidades de pesquisa desenvolvidas pelo Projeto Proeja Transiarte, definiram-se as
principais questdes dessa investigacdo: quais as significacdes dos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos que vivenciaram o Projeto Proeja Transiarte-UnB do CEM 03 e do CEP que
caracterizaram a possivel ocorréncia de um itinerario formativo entre a Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educacdo Profissional? A partir das vozes dos sujeitos da Educacéo de Jovens e
Adultos que vivenciaram esse Projeto no CEM 03 e no CEP como caracterizar um possivel
itinerario formativo no contexto de Ceilandia?

Seguindo a linha de raciocinio da pesquisa-acao proposta por Barbier (2007), “O que?
Quem? Com quem? Onde? Quando? Como? ¢ Por qué?” 0 nosso problema ou situacao foi
assim delineado:

O que? O possivel Itinerario formativo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Profissional no Proeja Transiarte do CEM 03 e CEP;

Quem? Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos do CEM 03 que passaram pela
CEP, por meio do Projeto Proeja Transiarte.

Com quem? Com a pesquisadora e o grupo de pesquisa Proeja Transiarte.

Onde? Em Ceilandia, CEM 03 e CEP Ceilandia.

Quando? 2010 e 2011.

Como? Participacdo nas atividades do grupo em 2010 e 2011, observacao participante
ativa, escuta elaborante, enquete, Diario de Itinerancia e entrevistas.

Por qué? Para contribuir com a constru¢do de um itinerario formativo no Projeto
Proeja Transiarte para os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos.

Sinteticamente, essa pesquisa analisou as significagdes e indicacfes de estudantes que
vivenciaram o Proeja Transiarte-UnB do CEM 03 e do CEP-Ceilandia para a construcdo de

um itinerario formativo, em primeira aproximacao.

3.1 Procedimentos Metodologicos da pesquisa-agédo

Para realizagdo dessa pesquisa-agdo assumimos como condi¢do primordial a estreita
participacdo dos pesquisadores no Projeto Proeja Transiarte, desde o inicio do mestrado, em

2010. Orientamo-nos pela indicacdo de Thiollent (2007, p.16) que defende ao abordar o
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significado de uma pesquisa-ac¢do que: “[...] pesquisadores ¢ os participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. E
também a defesa de Barbier (2007, p.98) que diz que escutar a realidade desses sujeitos €
condicdo sine qua non para “entrar numa relagdo de totalidade com o outro tomando em sua
existéncia dinamica”.

No primeiro momento, o principal instrumento de coleta das experiéncias foi o Diario
de Itinerancia “[...] bloco de apontamentos no qual cada um anota o que sente, 0 que pensa, 0
gue medita, o que retém de uma teoria, de uma conversa, 0 que constroi para dar sentido a sua
vida” (BARBIER, 2007, p.133). Semanalmente, registramos 0s acontecimentos ocorridos no
chéo da pesquisa. Colocamos nossas percepgdes e sentimentos sobre as vivéncias no Projeto
Proeja Transiarte. Com ele, adquirirmos a disciplina do registro, um auxilio para memoria.

Participamos de todos os espacos do Projeto Proeja Transiarte: Oficina Transiarte-
CEM 03, reunides para discusséo da integragdo no CEP-Ceilandia e reunides na UnB. Em
todos esses locais realizamos 0s nossos registros no Diario de Itinerancia.

Elaboramos também entrevistas individuais e uma entrevista coletiva para aprofundar
o olhar do estudante da EJA que vivenciaram o0 Proeja Transiarte. Enquanto o Diario de
Itinerancia é o nosso olhar sobre o possivel itinerario formativo do Projeto Proeja Transiarte,
com as entrevistas buscamos o olhar do outro, particularmente dos sujeitos jovens e adultos
que participaram do projeto. Realizamos seis entrevistas com 0s sujeitos escolhidos por esta
pesquisa. O principal critério de escolha dos sujeitos foi ser egressos do Projeto Proeja
Transiarte e ter participado de duas experiéncias, a Oficina Transiarte no CEM 03 e um dos
cursos de formacéo profissional ofertados pelo CEP-Ceiléandia (Ciberarte I, Ciberarte 11, Arte
Digital ou Fotografia Digital).

A partir desse critério, encontramos nove sujeitos. Almejamos, incialmente, entrevistar
todos 0s nove sujeitos, contudo dois ndo sdo encontrados nos telefones e enderecos
registrados nos arquivos do projeto e um n&o aceitou participar da entrevista por motivos
pessoais. Realizamos, entdo, a entrevista com seis sujeitos jovens e adultos: Altino Francisco
da Cruz, Anne Maria de Jesus, Nayara Barros Morais da Silva, Thiago Henrique Lima de
Oliveira, Daniel das Chagas e Michel Marlon S. de Brito. Isso atendeu plenamente aos

objetivos da pesquisa.

4 ANALISES DAS EXPERIENCIAS
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A andlise das experiéncias teve como eixo quatro momentos, as entrevistas individuais
e coletivas com 0s sujeitos egressos do projeto; a nossa vivéncia no Projeto Proeja Transiarte
nos anos de 2010 e 2011; o dialogo com os autores que nos ajudaram a compreender o objeto
de estudo; e, finalmente, a proposicdo de a¢des visando a transformacéo das realidades.

Desse entrecruzamento de experiéncias, resultou a organizacdo desse capitulo, em
primeiro lugar apresentamos a significacdo dos sujeitos da EJA sobre a Oficina Transiarte no
Centro de Ensino Médio 03 (CEMO3); em segundo, as significacdes dos sujeitos da EJA no
que se refere a relacdo da situagdo-problema desafio e as areas de conhecimento disciplinares;
em seguida, abordamos as significagdes dos sujeitos da EJA das experiéncias vivenciadas no
Centro de Educacdo Profissional de Ceilandia (CEP-Ceilandia); e, finalmente, apresentamos
uma proposicdo de itinerario formativo, bem como a repercussdo dessa a¢do nos novos

sujeitos cursistas do Projeto.

4.1 Oficina Transiarte-CEMO3. constituindo-se como um espaco de vez, voz e decisdo dos
sujeitos da EJA

A partir das entrevistas realizadas com 0s sujeitos dessa pesquisa, particularmente dos
depoimentos de Anne, Nayara, Thiago, Daniel e Michel, percebemos que eles chegaram a
EJA trazendo indicios de uma significacdo desqualificante de si. Estavam na EJA a partir de
um processo de reprovacgdes, aceleracOes, expulsdes, atrasos, siléncios, rejeicdes, baixa
autoestima. Marcas de um processo histérico de constituicdo de sujeitos. Constituicdo de
sujeitos silenciados, invisiveis: a professora ndo sabia nem meu nome (Thiago). Invisiveis e
silenciados socialmente seja na escola, seja na familia: nds [éramos] calados [...] ndo
converso, hem com meu pai, nem com minha mde (Thiago).

Com essas significagdes de serem os “piores” da sala, da familia e do mundo,
chegaram os sujeitos da EJA ao Projeto Proeja Transiarte. Com o processo desencadeado pela
Oficina Transiarte-CEMO03 (escolha da situagdo-problema-desafio, elaboragédo do roteiro,
contato com a Transiarte, gravacfes e produgdo do video, busca pela superagdo da situagdo-
problema-desafio identificada) encontramos indicios de um movimento diferente, que abriu
espaco para a fala, em que cada um se colocou e lutou pelos seus direitos, reivindicando e

buscando a superacdo da situacdo marginal e precaria em que viviam.
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Significagcdes que apresentavam indicios de um espaco que permitia o sujeito da EJA
falar, colocar aquilo que sentia na pele, aquilo que mais incomodava na escola: opressoes,
precariedades, discriminagdes. Dizer aguilo que todo mundo td sofrendo na pele (Anne).
Reivindicar a melhoria da quadra de esporte. Criar um espaco de reivindicacdo néo
oportunizado dentro da sala de aula: Pesquisadora: Na sala de aula vocé discutia isso
[quadra de esporte]? Thiago: Nada, nada, nada... Espago aberto pelo Projeto Proeja
Transiarte: Pesquisadora: vocé acha que o Proeja Transiarte abriu esse espago [para
discutir o que sofriam na pele]? Nayara: € abriu, para as pessoas falarem o que elas
pensam.

Falar o que pensam. Michel traduziu bem esse movimento: Nds nos reunimos,
falamos com ele [o diretor] Eu sentei, conversei com ele, eu e os meninos [Michel,
Thiago e Daniel]. A fala, estratégia importante, na acepgdo de Reis (2011, p. 71), para a
constitui¢do de um sujeito de poder: “Esse falar leva ao dominio da fala, da oralidade, a
descoberta de expor-se, confrontar-se e confrontar, transformar e ser transformado.
Influenciar e ser influenciado. Tomar decisbes e exercer decisdes. De silenciado e em
silenciamento, ele pode desenvolver um processo de dessilenciamento™.

A dindmica da Oficina Transiarte-CEMO03, a partir dos indicios encontrados nas falas
dos egressos, nos registros do Diario de Itinerancia e também na analise feita de Rodrigues
(2010) e Zim (2010), demonstrou ser um espaco que oportunizou a transformacdo de si, do
outro e do contexto vivido. Sendo assim, concordamos com Vigotski (1929) e Pino (2000) ao
defenderem a perspectiva histdrico-cultural de aprendizagem e desenvolvimento humano;
com Freire (2008) ao abordar a importancia da relacdo contedo e contexto vivido, e com
Reis (2011) ao trazer as situacdes-problemas-desafio como estratégias politico-pedagogicas

importantes no processo de desenvolvimento dos sujeitos da EJA.

4.2 A relacdo da situacdo-problema-desafio e as areas de conhecimento da educacéo de

jovens e adultos

Ampliando a compreensdo da Oficina Transiarte-CEMO03, questionamos 0s sujeitos
egressos: qual a relacdo entre as atividades realizadas na Oficina Transiarte—-CEMO3 e as
areas de conhecimento disciplinares da EJA? Nas falas de Anne, Nayara, Thiago e Michel,

identificamos a necessidade de fortalecer essa relagdo. Michel afirmou que o professor de
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Educacdo Fisica estava mais preocupado com a “gordura” do que com a precariedade da
quadra de esporte, situacdo problema desafio escolhida na Oficina Transiarte-CEMO03, e

nunca abordou esse assunto em sala:

Pesquisadora: Essa questdo da quadra, vocé discutiv em alguma
disciplina, fora agui? Vocé teve algum espago, ou so for agui na
oficina.

Michel: 56 foi agui.

Pesquisadora: Nenhum professor nunca te perguntou: tem alguma
coisa que vocés gostariam de trabalhar nesta disciplina?

Michel: Ndo, néo.

Pesquisadora: sd for agui?

Michel: sd foi agui mesmo. [...]

Michel: O professor [..] so fala: ah! hoje vamos falar sobre a
gordura... ndo sei o qué..ele nunca fala: vamos ver como € que
[estd] a quadra. Ele nunca falou isso.

Assim como pontuado por Michel, também observamos, participando da Oficina
Transiarte- CEM 03, essa fragilidade entre a discussédo da Oficina e as disciplinas da EJA.
Embora seja possivel essa relacdo, conforme anéalise de Rodrigues (2010), pelas experiéncias
coletadas e vivenciadas identificou-se que no Projeto Proeja Transiarte ha a necessidade de
fortalecimento da relago das discussdes da Oficina Transiarte com as areas de conhecimentos
disciplinares da EJA.

Com base nessa evidéncia e inspirados em Freire (2008) e em Reis (2011), intervimos
no Projeto na direcdo de fortalecer a relacdo das areas de conhecimento com os saberes
trazidos pelos sujeitos e com as situacdes-problemas-desafio levantadas e discutida na Oficina
Transiarte-CEM03. Em 2011, nés, juntamente com todos os participantes do projeto,
problematizamos e constituimos um novo espaco no Projeto Proeja Transiarte, a Coordenacédo
Coletiva.

Compuseram esse espago o0 professor Manoel (Geografia), a professora Joana
(Portugués), a professora Tereza (Matematica), o prof. Anténio (Arte Digital) e os estudantes
e professores da UnB. A partir dele, emergiram atividades de integracdo da situacéo-
problema-desafio com as areas de conhecimento disciplinares da EJA.

Com o espaco da coordenagdo coletiva, os professores de Matematica, Portugués,
Geografia e Arte Digital dialogaram no sentido de criar uma linha unificadora, a partir da

situacdo-problema-desafio escolhida. Esse espaco foi uma das repercussdes dessa pesquisa e,
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pelo menos, como hipotese, afirmamos que, com a coordenacdo coletiva, existiu um
movimento novo para fortalecimento da integracdo da Oficina Transiarte-CEMO3 e das areas

de conhecimento da EJA, situacdo essa significada como fragil pelos sujeitos da pesquisa.

4.3. A realizacdo de um curso no Centro de Educacdo Profissional (CEP) de Ceilandia

Avancando nas significacbes desses sujeitos, chegamos a pergunta da experiéncia
vivida no CEP-Ceilandia. Anne apresentou em sua fala, indicios de um processo desvinculado
do aprendizado da Oficina Transiarte-CEMO03:

Era de manhd cedinho. Tinha que [estd] ld 8h, 8h30. Ai.. [...] [estava] muito estranho,
por gue o que era aqui [Oficina Transiarte-CEMO3] nédo era nada a ver mais Id [Centro de
Educagdo Profissional de Ceilandia].

Michel e Daniel reconheceram a continuidade da Oficina Transiarte-CEMO03 e do

curso do CEP-Ceilandia:

Senti. Por causa, que aqui fiz as filmagens. Foi montar o video aqui.
Comegamos aqui. Ai daqui nds [passamos] pra ld [para o CEP-
Ceilandia] para aprofundar mais. Como fazer mais o video
desenvolver. (Michel).

Daniel destacou a sobreposi¢ao de trabalhos e provas entre as duas instituicdes:

A gente acabava sendo prejudicado em um dos dois. E a gente
prejudicava Ild [Cep-Ceilandia], porgue aqui a gente achava que era
mars importante. Ld podia fazer de novo, de novo...ld ndo liberava
para cd e cd ndo liberava para ld. (Daniel).

Michel e Daniel ressaltaram as dificuldades para se manterem em dois cursos: era

cansativo, a verba tava pouca. Por outro lado, Altino, estudante que ja estava aposentado,
reivindicou um curso todos os dias. Por fim, Nayara pontuou que ndo gostou que o video
produzido no CEP-Ceilandia fosse concluido pela professora e sem a continuidade de
participacao dos sujeitos-estudantes, como ocorria na Oficina Transiarte — CEMO03.

No Diario de Itinerancia, no inicio de 2010, encontramos registros que se coadunavam
com as significacbes dos egressos tanto com a percep¢cdo de Anne de um processo

desvinculado entre as experiéncias do CEM 03 e CEP-Ceilandia, como de continuidade,
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percebida por Michel, Thiago e Daniel. O “la [CEP-Ceilandia]” ¢ o “ca [CEM 03] faziam
parte das significacOes e indica¢Oes dos sujeitos. Movimento ocorrente de aproximagdo com
indicios de continuidade, dualidade, sobreposicdes e sobrecargas financeiras, conforme
significacédo e indicacbes dos egressos e observacdes do nosso Diario de Itinerancia.

Compreendemos, a partir da matriz analitica escolhida (BASTOS; VITORETTE,
2011; VIGOTSKI, 1994), que esses indicios de dualidade trazidos pelas falas dos sujeitos, e
observados por nds, representam a histérica dualidade, formacdo geral (CEM 03) e formagéo
profissional (CEP-Ceilandia), estruturante do modo de producdo em que vivemos. Dualidade
constituidora do sistema, das institui¢des, das pessoas.

Como romper com essas significacbes de dualidade? Como constituir um espacgo
integrado que reintegre o ser humano dividido estruturalmente? Gramsci (1978) propde a
Escola Unitéria “que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente [...] e o desenvolvimento das capacidades intelectuais”. E o mesmo autor
continua, “o advento da Escola Unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda vida social”. Escola
Unitaria que, na leitura de Castro, Machado e Vitorette (2010, p. 155) significa uma
“educagdo que busca o desenvolvimento integral — ou por inteiro — de todas as
potencialidades humanas. Que significa ainda a livre e a plena expansdo das dimensoes

intelectuais, afetivas, estéticas e fisicas do homem”.

4.4 Caracterizando em primeira aproximacdo um itinerario formativo no contexto de
Ceilandia

Amparados nas significacfes e indicacdes dos sujeitos egressos e das observacdes do
nosso Diario de Itinerdncia e da nossa préaxis educativa, tentamos construir, em primeira
aproximacdo, um itinerario formativo do Projeto Proeja Transiarte em Ceilandia. Para isso, no
primeiro semestre de 2010, percorremos um caminho de seis meses, ao todo foram 13
encontros presenciais para a construgcdo de um itinerério formativo entre as duas instituigdes,
0 CEM 03 e o CEP-Ceilandia. Porém, naquela época, decisbes importantes entre as duas
escolas precisavam ser tomadas. Decisdes que envolviam o ceder, o abrir, 0 integrar em busca
de objetivos comuns (CONSULTA POPULAR, 1999). Entretanto a falta de um acordo
unanime, em agosto de 2010, interrompe o processo de construcdo de um itinerario formativo

integrado entre as duas instituigdes.
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Analisamos, com o impasse ocorrido, que romper com a l6gica estrutural da dualidade
ndo ¢ tarefa facil. E complexo. Envolve pessoas. Vaidades. Decisdes. Poderes. Posses.
Burocracias. Descortinamos um dos grandes desafios para o desenvolvimento de uma
proposta integrada, coletiva, em nivel de ajuda muatua: a estrutura micro-macro
individualizadora na constituicdo das pessoas.

Com persisténcia, retomamos o processo de constru¢do do itinerario formativo no
inicio de 2011. Aos poucos, ao longo do primeiro semestre de 2011, delineou-se uma
proposta de Itinerario formativo para os estudantes da EJA do primeiro ano (primeiro
semestre do terceiro segmento- Ensino Médio- da EJA). Ndo mais cursos ao longo da semana
em turnos diferentes, manhd e tarde, mas aos sabados pela manha. Tudo isso ja como resposta
as significacdes e indicacGes dos estudantes egressos, que alertaram em suas falas sobre a
sobrecarga de estudar em duas escolas no mesmo dia.

Foram propostas, inicialmente, etapas continuas e integradas: no primeiro semestre,
Oficina Transiarte-CEMO03 e Espaco de Convivéncia no CEP-Ceilandia; no segundo, Arte
Digital 1; no terceiro Arte Digital 2. Ao longo de trés semestres, constituicdo de um curso
Proeja Formacao Inicial e Continuada de Arte Digital (1.400h).

Essa proposta inicial foi discutida, debatida e questionada pelo coletivo (UnB e
escolas participantes) do Projeto Proeja Transiarte. Novas alteracfes foram feitas. Ndo mais
200h ao longo de trés semestres, mas 200h semestral, conforme solicitagdo dos gestores do
CEP-Ceilandia. Alterou-se também o nome dos cursos que passou a ser: Proeja Arte Digital
Basico (200h); Proeja Arte Digital Intermediario (200h) e o Proeja Arte Digital Avancado
(200h). Permaneceu o sabado como alternativa a significacdo dos egressos de sobrecarga de
dois cursos no mesmo dia. Criou-se, mesmo que preliminarmente, um caminho, um possivel
itineréario formativo no ambito do Projeto Proeja Transiarte em Ceilandia.

Tendo em vista os desafios da caminhada para se chegar a essas etapas do itinerario
formativo do Projeto Proeja Transiarte em Ceilandia, assim como as limitagdes de tempo da
pesquisa, aprofundamos o nosso olhar apenas sobre a primeira etapa desse itinerario, o Curso
Proeja FIC Arte Digital Basico.

4.4.1 O Curso Proeja Formacéo Inicial e Continuada em Arte Digital
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O objetivo do curso Proeja FIC Arte Digital Basico era o de oportunizar uma formagéo
na perspectiva do desenvolvimento integral dos seres humanos, conforme pressuposto
apresentados da Educacéo Integrada (CASTRO; MACHADO; VITORETTE, 2010, p. 155).

Para viabilizar esse curso, trés acdes pedagogicas complementaram e integraram-se: a
Oficina Transiarte no CEM 03; a Coordenagdo Coletiva; e o Espago de Convivéncia. A
principal distingdo dessas trés acdes esta na localidade que foram realizadas, CEM03 ou CEP-
Ceilandia. N&o existia uma separacao rigida entre elas, ja que faziam parte de uma mesma
praxis e estavam imbricadas em um processo organico, complementar e continuo. A
separacdo foi realizada apenas para contribuir com a compreensao do leitor.

A Oficina Transiarte aconteceu no CEM 03 junto as disciplinas de Matemaética,
Portugués e Geografia, disciplinas em que os professores aceitaram participar do trabalho. As
coordenacdes coletivas ocorreram as quartas-feiras, no horario das 20h as 22h, no CEM-03,
com a participacdo do professor Manoel (Geografia), a professora Joana (Portugués), a
professora Tereza (Matemaética), o prof. Anténio (Arte Digital) e os estudantes e professores
da UnB. O objetivo do espaco Coordenacdes coletiva era fortalecer o planejamento da
integracdo da situacdo-problema-desafio discutida e acordada pela turma, com éareas de
conhecimento disciplinares da EJA. Objetivava-se, entdo, integrar dialdgica e coletivamente o
conhecimento que estava dividido, tendo como eixo dorsal a situagdo-problema-desafio.

O Espaco de Convivéncia no CEP-Ceilandia, com o Proeja FIC Arte Digital Basico
aconteceu semanalmente, aos sabados, no horario das 8h as 12h, no CEP-Ceilandia, no Teatro
de Arena e(ou) em um dos laboratérios dessa instituicdo. A proposta do sabado surgiu como
alternativa as dificuldades dos sujeitos que participavam da Oficina Transiarte-CEMO03 em
continuar o percurso formativo no CEP-Ceilandia ao longo da semana. As atividades do
espaco de convivéncia foram sempre planejadas semanalmente, as quartas-feiras, no periodo
noturno, na coordenacdo coletiva junto aos professores do CEM 03, e as sextas-feiras, no
periodo matutino e(ou) vespertino, nas reuniGes avaliativas e formativas que ocorriam na
UnB. Como o Espaco de Convivéncia acontecia aos sabados, 0s estudantes podiam levar seus
filhos, j& que também foram planejadas, pelos pedagogos em processo de formacéo,
atividades ludicas para os filhos dos jovens e adultos trabalhadores.

A partir do delineamento dessas trés agdes pedagogicas do curso do Proeja Arte
Digital Basico, iniciou-se, no dia 16 de agosto de 2011, no CEM 03, uma

mobilizagdo/divulgacdo do projeto junto a todos os primeiros semestres do terceiro segmento
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(Ensino Médio) da EJA do periodo noturno. Os interessados e que tinham disponibilidade aos
sdbados foram redirecionados para uma Unica turma, o “Primeiro F” (primeiro semestre do
terceiro segmento, Ensino Médio, da EJA).

O curso iniciou-se com a discussdao da situacdo-problema-desafio (REIS, 2011),
proposta realizada e consolidada no Proeja Transiarte, por meio da Oficina Transiarte-
CEMO3. A situagdo-problema-desafio escolhida pela turma “Primeiro F” foi a Educacéo
Solidéaria. Essa situacdo emergiu, pois na turma existia uma estudante que relatou que sua
irma, com de 32 anos de idade, era analfabeta. Diante desse fato, a turma do ‘“Primeiro F”
pensou em estratégias para ajuda-la, chegando entdo a discusséo da alfabetizacdo de jovens e
adultos e a auséncia de atendimento dessa demanda, em 2011, no Distrito Federal. Outro
ponto que também fortaleceu a escolha da situacdo-problema-desafio da Educacdo Solidaria
foi a discussdo trazida pela professora de Matematica que relatou que os estudantes da turma
“Primeiro F” estavam enfrentando dificuldades nessa disciplina. Frente a isso, prop0s-se, um
processo de monitoria, ajuda mutua, entre os estudantes da propria turma: uma forma de
Educacao Solidaria.

Com base na situacdo-problema-desafio escolhida — Educacao Solidaria —, no espago
da coordenacdo coletiva, discutiram-se as possibilidades de integracdo das acdes: como
trabalha-la articulando-a as areas de Portugués, Matematica, Geografia e a formacdo
profissional dos estudantes?

Com o prosseguimento do projeto, possibilidades foram construidas, de forma
colaborativa. Em uma das coordenacgdes coletivas, a professora Joana, de Portugués, pontua
que o foco de seu trabalho com os primeiros anos era a producgédo de texto. Como proposta de
acao para dialogar com esse objetivo da matriz curricular de Portugués para o primeiro
semestre F do terceiro segmento (Ensino Médio) da Educacdo de Jovens e Adultos (Primeiro
F), realizou-se quatro producdes coletivas de textos sobre a situacdo-problema-desafio
escolhida: A Carta ao Governador, dois Raps e um texto em prosa, intitulado Mensagem.
Apresentamos abaixo a Carta ao Governador e um dos raps produzidos.

A carta ao governador traduz uma reivindicagéo dos sujeitos da EJA pela alfabetizacdo
de jovens e adultos:

Brasilia, 19/9/2011.

Sr. Governador gostariamos de chamar sua atencdo. Sabemos que 0 seu governo é
um governo de muita transparéncia, por isso aqui vai 0 nosso apelo. Apelo pela
educacdo daqueles que necessitam realmente ser alfabetizados. Temos ouvido muitas
promessas a respeito desse assunto que ndo chegou ao conhecimento de todos. Aqui
vai mais uma vez nosso apelo pela Educagdo Solidaria para que todos os ndo-
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alfabetizados recebam esta oportunidade. (Producéo Coletiva dos sujeitos da EJA do
Primeiro F sobre a situagao-problema-desafio da Educacdo Solidéaria, 2011).

O Rap da Educacao Solidaria
Praticando a acdo para tentar evoluir
Buscando a Unido todos juntos a seguir
Ensinar e ajudar também é se doar
Fazendo nossa parte

Proeja Transiarte

Né&o podemos esquecer

Esquecer de vocés

Vamos todos juntos Ensino Médio 03
Educacéo em primeiro lugar é o que ha
Vamos minha gente nos conscientizar
Querer nao é poder

Basta apenas vocé crer

A diferenca a fazer

Educacdo prevalecer

Se quer vencer na vida

Nunca desacredita

Erga a cabega olha para frente e prossiga
Liberdade, igualdade e respeito

Mas na realidade ndo é isso que eu vejo
Vamos educar pois isto € um direito
Educacéo para muitos ainda é um desejo.
(Producéo Coletiva dos sujeitos da EJA do Primeiro F sobre a  situacdo-problema-
desafio da Educacéo Solidéaria, 2011, rap musicado).

Todos os textos abordaram a questdo da Educacéo Solidaria. , produzidos, trabalhados e
corrigidos coletivamente com o apoio da professora Joana. A producao nao foi individual, foi
coletiva. O sujeito Wisley, ao dar seu depoimento sobre a repercussdo do curso em sua vida,
ressalta a importancia da producéo do rap para sua motivacdo no Projeto Proeja Transiarte:

Criamos um ‘rap’ sobre a Educacgdo Solidaria, que pra mim foi uma coisa que mais
me deu disposi¢do, me motivou bastante, porque eu achava que n&o ia conseguir,
mas o grupo, todo mundo foi 14, ajudou, nos fizemos, saiu uma coisa bacana. Eu

me sinto bastante prestigiado de participar desse projeto (TELES; CASTIONI &
REIS, p. 192, depoimento do estudante Wisley, grifo nosso).

Os fatores destacados por Wisley, “disposicdo, motivagdo, ajuda mutua”, apontam
indicios de que a construcdo coletiva de um texto pode ter contribuido para a permanéncia
dele no curso. As insegurangas, “eu achava que ndo ia conseguir”’, foram vencidas com o
grupo, “mas o grupo, todo mundo foi 14, ajudou”.

Dando sequéncia a esse trabalho, na coordenacdo coletiva de 6 de outubro de 2011,
também se iniciou a discussao da integracdo da area de Matematica com a situacéo-problema-
desafio da Educacdo Solidaria. A professora de Matemaética disse que estava trabalhando com

0s primeiros anos das series iniciais da EJA com o contetdo Funcgédo de Primeiro Grau. Diante
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dessa colocagdo, questionou-se: como relacionar a Educacdo Solidaria com a funcdo de
primeiro grau da Matematica? Conforme registro no Diério de Itinerancia, o processo assim

se desenvolveu:

[...] Se a funcdo esta associada a duas variaveis conseguimos pensar que uma delas é
a Educacdo Solidaria e a outra o seu impacto na vida dos estudante? Hum,
complicou... Vamos pensar...Espera! Luz, lampada e Acdo... A professora [Tereza
de Matematica] teve um insight:A formula é: Quem ensina aprende em dobro!A
relacdo de proporcéo é desenvolvida no grafico chegando a reta que constitui a
trajetoria desse(a) estudante que atua em uma perspectiva de Educagdo Solidaria!
(DIARIO DE ITINERANCIA, 2011, p. 115, grifo nosso).

Com a expressdo “quem ensina aprende em dobro”, a professora de Matemaética
trabalhou com os estudantes do “Primeiro F” a proporcionalidade de duas variaveis em uma
funcdo de primeiro grau - um dos conteddos programaticos da disciplina para o primeiro
semestre do terceiro segmento (Ensino Médio) da Educacao de Jovens e Adultos (Primeiro F).
Segundo a professora, a reta adquirida por essa funcdo, relacionada com a situagéo-problema-
desafio da Educacdo Solidaria, traduzia a propria trajetéria do sujeito da EJA.

Em decorréncia também das discussfes realizadas nas coordenacbes coletivas, na
disciplina de Geografia propds-se aos sujeitos da EJA identificar na internet, locais no mapa
mundial, no mapa do Brasil e nos mapas de Ceilandia, com mais ou menos Educacéao
Solidéria. Essa proposta foi resultado da fala do professor de Geografia, Manoel de Barros,
que apresentou nas coordenacfes o objetivo da disciplina de localizacdo cartografica nos
mapas: mundiais, regionais e(ou) locais.

Articulado a esses trabalhos, no Espaco de Convivéncia no CEP-Ceilandia, aos
sébados, pela manha, voltou-se o foco para as questdes: como representar 0s textos escritos
em dramatizacGes? Em imagens? VariacGes que, segundo Rodrigues (2010, p. 88), fazem
parte do processo da Oficina TransiarteCEM-03: “Como os materiais podem variar desde uma
dramatizacdo, até bonecos feitos de argila, massa de modelar, recortes de revista, desenhos ou
outros [...]".

Como exercicio de aprendizagem, prop6s-se a divisdo do grupo em trés. Cada grupo
ficou responsavel por um texto coletivo e o trabalho com uma técnica. O primeiro grupo ficou
com a dramatizagdo. A partir das duas produgOes de rap os sujeitos fizeram uma
dramatizacdo. O segundo grupo, com recortes de revistas, realizou a construcdo de um painel
com imagens que expressavam o significado do texto da “mensagem”. Por fim, o terceiro

grupo ficou com a carta do governador, utilizando-a para expressar a técnica do stopmotion.
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No segundo grupo, com base no texto sobre a Educacdo Solidaria, a Mensagem, 0s
sujeitos da EJA foram convidados a escolher imagens em revistas que traduzam a significagéo
discutida e escrita em formato de texto. Os estudantes apresentaram para os demais colegas o
texto coletivo e as imagens de revistas escolhidas pelo grupo. O ir a frente. Colocar-se. Falar.
Desencadeamos assim, um processo de dessilenciamentodo sujeito, conforme praxis de Reis
(2011, p. 71). Além das colagens em revista, 0s sujeitos do segundo grupo também foram
inseridos em técnicas teatrais, embasadas nos dois raps produzidos.

Com base na acepcao de envolver todos os sujeitos na dramatizacdo, exercitou-se um
dos elementos do teatro do oprimido (BOAL, 2005, p. ix), denominado teatro-imagem. No
caso do teatro-imagem realizado, 0s sujeitos traduziram a unido de todos para ajudar um
amigo. Nesse caso, esse amigo foi o sujeito Alex. Essa foi a histdria de vida do proprio Alex.
Segundo ele, andou pelo “caminho errado” e, com a ajuda de um amigo e da familia,
conseguiu sair desse mundo: o das Drogas. A partir do depoimento de Alex e amparados na
discussdo da situacdo problema desafio da Educacao Solidaria, a turma exercitou, por meio do
teatro-imagem, formas de contribuir com a situacdo de opressdo vivenciada pelo colega.
Aprender que problema é para ser superado é um dos objetivos do trabalho com situacéo-
problema desafio. Fruto dessa atividade, em um dos depoimentos dados sobre o curso, Alex
expressou a importancia desse trabalho para sua vida:

Meu nome € Alex, eu vim do Maranhdo hd cinco anos, e Id eu ndo
sabia de quase nada, com esse curso eu estou aprendendo
quase tudo, to até formatando computador, que eu ndo sabia.
O QUE E QUE VOCE LEVA PRA SUA VIDA DESSE PROJETO? Eu
gostei de tudo, dos professores. Até aqui na escola que eu ndo
gostava de fazer dever, eu 16 fazendo agora. Hoje eu to feliz
todo dia. Eu cheguei no curso feliz e hogje to mais feliz
ainda.f..] (TELES, CASTIONI & REIS, p. 192, depoimento do
estudante Alex, grifo nosso).

Alex pontuou que ja esta até “formatando computador”. Destaca-Se aqui que 0 Curso
do Proeja FIC Arte Digital Basico ndo ensinou especificamente a técnica de formatacdo de
computador, mas Alex estava indo além, tendo iniciativa e escolhendo seu caminho. Outro
ponto que vale destacar € que o curso motivou Alex a se envolver nos deveres da escola do

CEM 03: “Até aqui na escola que eu ndo gostava de fazer dever, eu td fazendo agora. Hoje t0
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mais feliz ainda”. Indicios de um processo de transformagdo, rumo a uma educagdo
autdnoma, motivadora e solidaria: situagdo-problema-desafiado escolhida pelos participantes.
A Ultima técnica utilizada para expressar imageticamente os textos foi o stopmotion.
Para exercitacdo dessa técnica, o terceiro grupo, utilizou o proprio corpo de uma estudante. A
estudante, com base na discussdo da ‘“carta ao governador”, interpretou a sensacao de um
analfabeto que ndo enxergava (utilizando 6culos escuros) e passa a enxergar (tira o éculos).
Quando aprende a ler (recebe um livro e o levanta para cima). Para apresentar esse processo,
tiraram-se varias fotos digitais de seus pequenos movimentos. O resultado desse exercicio foi

apresentado aos sujeitos do curso, que ficaram fascinados:

Hoje eu jd saio feliz, porque eu jd aprendi muita coisa, tjpo como
interagir mais com o pessoal, o que a gente aprendeu a fazer, stop
motion’, uma coisa bem legal, de imagens paradas, bem bacana
mesmo que eu gostei muito (TELES CASTIONI & REIS, p. 188,
depoimento do estudante Wisley, grifo nosso.)

No caso do Proeja FIC Arte Digital Basico, o exercicio do stopmotion foi o primeiro
passo para inserir os sujeitos da EJA nas possibilidades para realizar trabalhos de Arte Digital,
fundamentada nos trabalhos de Venturelli e Teles (2009), Rodrigues(2010) e Zim (2010).

Com essas ferramentas de imagens, trabalhou-se com os estudantes as possibilidades
de manuseio da imagem em meio digital. No caso especifico do curso Proeja FIC Arte Digital
Basico, a proposta era apenas para apresentar as possibilidades de trabalho com a imagem no
meio virtual. Para se chegar a esse meio virtual, foi necessario incluir inicialmente os sujeitos
da EJA digitalmente, j& que a maioria deles apresentava distanciamento do computador.

Apbs essa caminhada, os sujeitos foram convidados a pensar e construir roteiros para
producdo de animacdes e(ou) videoclipes. Criaram trés roteiros, com cenarios e personagens
especificos. O primeiro foi um processo de reivindicacdo e negociacdo dos cidaddos pela
alfabetizacdo junto ao governo. O segundo roteiro foi a histéria de uma comunidade que se
une para a construcdo de uma cooperativa de reciclagem. O ultimo roteiro, com base no rap,
foi um palco onde o rap é cantado.

Como resultado desse trabalho, merece destaque o depoimento da Estudante Gisele:

Dessa primeira etapa, eu aprendi ndo sé computador, mas
"Educagcdo Soliddria” foi isso o que marcou mais pra mim, as
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”

pessoas se uniam muito no curso, a turma ficou muito unida
(TELES; CASTIONI & REIS, p. 193, depoimento da estudante
Gisele, grifo nosso).

A fala de Gisele vai ao encontro da dos demais estudantes que participaram do curso
Proeja FIC Arte Digital Basico e apresenta indicios da perspectiva de desenvolvimento
integral dos sujeitos, ndo s6 computador (conhecimentos técnicos), mas o aprendizado sobre 0
direito & educacdo e as possibilidades e realizacGes coletivas, politicas da Educacdo Solidéria.
Indicios de uma formacgdo que ndo divide e individualiza as pessoas, mas, ao contrario,
estabelece relacBes sociais de natureza anticapitalista. Ficar motivado a fazer o dever, ser
feliz, aprender o stop motion, aprender a trabalhar unido. Ac¢des/palavras/significacdes de um
desenvolvimento integrado composto por aprendizados de motivacéo, coletividade, formagéo
cientifico-tecnoldgica, politica e afetiva. Integracdo ndo s6 das dimensdes profissionais e

cientificas, mas superacdo de um ser humano, antes, individualista.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou analisar as significacdes e indicacbes de estudantes que
vivenciaram o Proeja Transiarte-UnB do CEM 03 e do CEP-Ceilandia para a construcdo de
um itinerario formativo, em primeira aproximacdo. A partir das significacbes dos sujeitos
identificamos que a Oficina Transiarte-CEMO03 era um espaco que favorecia a vez, voz e
decisdo dos sujeitos da EJA, a integracdo da Oficina Transiarte-CEMO3 com as disciplinas
curriculares da EJA era um ponto que precisava ser fortalecido e, finalmente, a relacdo da
Oficina Transiarte-CEM 03 com os cursos ofertados no CEP-Ceilandia apresentava indicios
de aproximacao e, também, de distanciamento. A partir dessas significacdes e indicacdes dos
sujeitos da EJA e da nossa observacdo participante ativa delineamos, junto com as escolas
participantes, um itinerario formativo que contemplou os cursos Proeja FIC Arte Digital
Béasico, Intermediario e Avancado. Tendo em vista, as limitagbes de tempo da pesquisa,
conseguimos realizar e aprofundar nosso olhar sobre o curso Proeja FIC Arte Digital Basico.

Esse curso nasceu com o desafio de ser um espaco de formacdo integrada do ser
humano. A perspectiva do desenvolvimento integral do ser humano pressupde uma formacéo

ampliada de todas as dimensGes humanas: cientifica, afetiva, profissional, politica, coletiva,
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familiar, dentre outras. Nessa perspectiva, o trabalho passa a ser entendido como produgéo
social da vida (ENGELS, 1974), e ndo apenas como formacdo profissional aligeirada das
demais dimens6es do ser humano. A partir das nossas observacoes, dos registros no Diario de
Itinerancia e também dos depoimentos dos sujeitos participantes, podemos afirmar que a
experiéncia do curso Proeja FIC Arte Digital Basico configurou-se como espaco micro de
desenvolvimento e aprendizagem humana integrada.

Como desafio presente-futuro, torna-se necessario dar continuidade a proposta
construindo e institucionalizando esse itinerario formativo. Desafio que se coloca a UnB, a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, bem como as escolas participantes do projeto, o
CEMO3 e o CEP-Ceilandia: construir um itinerario formativo garantindo a perspectiva do
desenvolvimento integral do sujeito da EJA.

PROEJA TRANSIARTE: THE CONSTRUCION OF A FORMATIVE ITINERARY IN
CEILANDIA DF

Abstract

This article is a synthetic result of master degree that happened during 2010 and 2012 in
Educational College of University of Brasilia - UnB. This research search to do a possible
formative itinerary dialoguing three big areas, Adult Education, Professional Education and
Transiarte. The methodology adopted is the action research, based in Barbier (2007) and
Thiollent (2007). From meanings and indications of subject-students of Adult Education that
had experienced with Project Proeja Transiarte UnB builds up, in first aproximation, a
proposal of formative itinerary in that the first course is the Proeja Initial and Continuing Art
Digital Basic.
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Este articulo es una sintesis del resultado de una investigacion de maestria, realizada en el
periodo 2010-2012 en la Facultad de Educacion de la Universidad de Brasilia, que trato de
construir un posible itinerario formativo dialogando con tres areas principales: la Educacion
de Jovenes y Adultos, la Formacién Profesional y la Transiarte. La metodologia adoptada es
la investigacion-accion, basado en Barbier (2007) y en Thiollent (2007). Desde de los
significados y de las indicaciones de sujetos-estudiantes de la Educacion de Jovenes y
Adultos que vivencian el proyecto ProejaTransiarte, se construye una propuesta de itinerario
formativo, la cual tiene el Proeja Formacao Inicial e Continuada em Arte Digital Basico

como un curso inicial.

Palabras clave. Itinerario Formativo; Educacion de Jévenes y Adultos; Formacion
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