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A ESTETICA DA PEDAGOGIA DA ESPERANCA: CONTRIBUICOES A

FORMAGCAQ DE PROFESSORES

Margaréte May Berkenbrock-Rosito'

Resumo

O presente estudo configura-se como um desdobramdentima pesquisa maior: “O regime

de esteticidade em Freire como teoria e pratichodaacdo de professores, visando uma
contribuicdo para a Histéria da Educacdo”, que cesmle a estética presente nas obras
publicadas por Paulo Freire e autores, discipulritieos de Paulo Freire. Integra o estudo a
obra “Pedagogia da Esperanca: um reencontro cormdagBgia do Oprimido”, de Paulo

Freire (1992), que elegemos para apresentar reedte Estabelece como hipdtese de estudo
gue o regime de esteticidade é o grande desaffiedagogia de Freire, permite melhorar a
intervencdo do sujeito por via da estética, um nhmipara a realizagdo da justica entre os
homens. Adota-se como metodologia a analise dodame&om enfoque hermenéutico, na

perspectiva de Gadamer (2000). O estudo assinalacantribuicdo para a elaboracado de uma

matriz conceptual de estética em Freire, no quefeee a formacéo de professores.
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THE AESTHETICS OF THE PEDAGOGY OF HOPE: CONTRIBUTIONS TO

TEACHER TRAINING

Abstract

The present study is framed by a larger reseafthe 'stewardship regime in Freire as a
theory and practice of teacher education, aimingaatontribution to the History of
Education”, which includes the aesthetics presetiié works published by Paulo Freire and
authors, disciples and critics of Paulo Freire. $hely includes the book "Pedagogy of Hope:
a reunion with the Pedagogy of the Oppressed”, dyldPFreire (1992), which we have
chosen to present in this text. It establishesypsthesis of study that the regime of aesthetics
is the great challenge of the pedagogy of Freiteyva to improve the intervention of the
subject through aesthetics, a way for the reabpatif justice among men. The documentary
analysis, with a hermeneutic approach, is adopsea methodology from the perspective of
Gadamer (2000). The study points out a contributiothe elaboration of a conceptual matrix

of aesthetics in Freire, regarding teacher educatio

Keywords: Paulo Freire; Aesthetics; Teacher Training

LA ESTETICA PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA. CONTRIBUCIONES A LA

FORMACION DEL PROFESORADO

Resumen

Este estudio establece con una rama de una inzeigiig mas amplio: “El esquema

esteticidad Freire como teoria y practica de lanémion del profesorado, con el objetivo de
una contribucion a la Historia de la Educacion"e qgomprende esta estética en trabajos
publicados por Paulo Freire y autores, discipulagiticos de Paulo Freire. Se integra el
estudio del libro “Pedagogia de la esperanza: encreentro con la Pedagogia del oprimido”,
de Paulo Freire (1992), elegido para presentarsém texto. Se establece la hipétesis de
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estudio que el régimen esteticidad es el grandetla pedagogia de Freire, mejora la accién
del sujeto a través de la estética, un caminolparalizacion de la justicia entre los hombres.
Se adoptdo como metodologia para documentar elsaation un enfoque hermenéutico,
desde la perspectiva de Gadamer (2000). El estndroa una contribucion al desarrollo de

una matriz conceptual de la estética en Freireglagion con la formacién del profesorado.

Palabras-clave: Paulo Freire; la estética; Formacién de Professore

1 INTRODUCAO

Este estudo configura-smo desdobramento de pesquisa desenvolvida coimdoes
Pos-doutoral que tem como objeto o regime de estatie em Freire como teoria e pratica da
formacdo de professores, visando uma contribuicd@ @ Histéria da Educacdo, no
Departamento de Historia da Educagdo, da Univatsidke Lisboa, sob a coordenagédo do
Prof. Dr. Justino Magalhaes.

Neste projeto maior o estudo foi realizado a pdds obras publicadas por Freire e do
levantamento de préticas de formagdo que adotaonceito de estética em Paulo Freire;
foram mapeadas as percep¢fes de como a estétitaldmFreire € compreendida por esses
autores, para elaborar uma cartografia estéticaato Freire e compreender o regime de
esteticidade em Paulo Freire, no que se referengafgiio de professores.

Neste artigo, visando a contribuicdo para o dadsi®aulo, elege-se a oliPadagogia
da Esperancaum reencontro com a Pedagogia do Oprimido, dedoPBteire (1992),
focalizando a estética presente nesta obra. Neatid® analisar-se-a a concepcéao de estética
na obraPedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagtm Oprimidg publicada
por Paulo Freire. A razdo que elegi esta obra devae fato de que ela faz parte de minhas
memorias. Paulo Freire coordenava, em 1991-1992rupo de Pesquisa “Os excluidos do
sistema escolar”, em conjunto com os professoresMaria Saul, Antonio Chizzotti, Yvone
Kfouri, Alipio Casali, do qual fiz parte como aluda Mestrado em Supervisdo e Curriculo,
na Pontificia Universidade Catélica de Sdo PauldQf5P). Na ocasido, ele escrevia esta
obra. Era tema de discussdo também a sua expeariénoio Secretario Municipal de
Educacdo em S&o Paulo, na gestdo de Erundina (B389- Esta experiéncia possibilitou

entender as situacdes-limites, percebendo quesé@lasessenciais para que vislumbremos
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possibilidades de intervencdo para melhoria ou esoagédo da realidade que estamos
inseridos.

Estabelece como hipotese de estudo que o regirastélicidade € o grande desafio da
pedagogia de Paulo Freire, como uma pedagogia gueitp melhorar a intervencdo do
sujeito por via da estética, um caminho para azago da justica entre os homens.

Justifica-se 0 estudo nperspectiva de desenvolver projetos investigatigos se
comprometam com a autonomia, liberdade, particpdgs sujeitos no processo de formacao
de professores e pesquisadores, ao apresentar mimhoapossivel para compreensao do
sujeito, constituido na sua historicidade, comogne Freire.

Toma-se como corolario o regime de esteticidade, Ramlo Freire, o campo de
possibilidade de uma percepcéo, de um olhar décast®mo meta, gestos e juizos da cidade
e humanitude, compreende uma pedagogia no prodessonscientizacdo dos professores
como sujeitos histéricos, como modos de subjetivacibertacao.

Na perspectiva de Freire, uma pedagogia se afiumdafmentada na politica, na
ideologia, no poder, na estética, na ética e nempapie na visdo de Freire (1992) séo linhas
invisiveis que sustentam uma escolha e uma dedidége-se, neste estudo, o componente
estético da educagdo no desenvolvimento da autaneneimancipacdo dos sujeitos, como
forma de intervencdo na melhoria do sistema edoicaktie da sociedade. Desta maneira, é
possivel refletir sobre a importancia da estéte®edagogia da Esperanca no reencontro com
a Pedagogia do Oprimido, visando a construcado delbar estético, na formacéo docente,
em prol da consciéncia critica na formacgéao de tagei

Neste trabalho, adota-se a estética como um elenpeimordial no desenvolvimento
de autonomia e de emancipacdao, respectivamenteraetre (1992; 1997; 2001) e em Adorno
(1970; 2002; 2004). Tais conceitos estao associadaBicacao libertadora, cujo objetivo é a
humanizacdo do individuo, que seria uma oposicadédacacdo Bancaria e visaria ao
desenvolvimento de uma maior atencdo dos sujedws,relacdo a manipulacdo estética
inerente a industria cultural. Em consonancia, éstaanizacdo pode ser oriunda de uma
visdo da configuracdo da estética entre o sensi@ehzao, como apregoa Schiller (2002).

Freire, Schiller e Adorno, nas suas teorias, bugsanvia da experiéncia formativa do
sujeito, levar a uma consciéncia da plenitude dpteenar-se participante do processo de
construcdo da proépria formacdo de si no mundo, asdexperiéncias de vida, de profissao,
do meio podem caminhar de maos dadas. Neste rearesiucacdo pode ser construida e,

assim, ha a possibilidade de uma educacéo querprope uma vivéncia humanizante.
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Embora pareca que ndao tenhamos mais o que dizez Balulo Freire, constata-se,
ainda, uma lacuna na Histéria da Educacdo sobrsteamatizacdo da matriz conceitual da
estética em Paulo Freire, sobretudo no que tanf@mndacdo de professores, visando a
compreensao da constituicdo dos professores coeitosthistoricos.

Por meio das primeiras palavras escritas por Frig®92), que abre a sua obra
Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagimg Oprimido,o autor enfatiza o
espanto de um amigo seu, sobre o titulo de suatdditer de esperanca no momento de
desesperanca que permeava 0 contexto politico e0etoo do Brasil, de “pura sem-
vergonhice que asfixiava o Brasil” (FREIRE, 19929

A mesma pergunta poderia ser feita hoje! Vivemdsalmente, um momento de
desesperanca quando assistimos, por meio das rneét#asivas e redes sociais, as delacdes
premiadas em funcdo da Operacdo Lava Jato, terpescepcao da sem-vergonhice dos trés
poderes: legislativo, judiciario e executivo. Aettidnca da sem-vergonhice € que, hoje, todos
os partidos estdo envolvidos, sobretudo o PartatoTaabalhadores, que era a esperanca de
mudanca. Contudo, quando assumiu o governo, nanciat federal, sucumbiu ao jogo do
poder ja estabelecido por muitos anos no contextoodrupcao brasileira. A vontade politica
de um determinado partido ndo é soberana. Ha outrgades politicas em jogo para poder
governar. Deste modo, sdo necessarias aliancasidawiogias adversas e contrarias que
exigem negociacdes com outros partidos e com oripr@artido, cujos interesses ndo sao
homogéneos, nem tao coletivos, mas individuais.

Por isso, a&Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagdg Oprimido
permanece atual. Nesse sentido, vivemos a diald8casperanca e desesperanca de todo
momento histérico, de toda situacao-limite. A étca fundamento de nossas escolhas e
decisfes diante de situacfes-limite.

Vale aqui destacar que a ética em Freire (19932pé: “0 mover a ser ético € saber
que, sendo a educacdo, por sua propria naturegtiydie politica, eu devo, sem jamais negar
meu sonho ou minha utopia aos educandos, respsita-I

Assim, para Freire (1992, p.11), a esperanca éatituae ética:

Uma das tarefas do educador ou educadora progeessi®vés da andlise politica,
séria e correta, € desvelar as possibilidades,imfiortam os obstaculos, para a
esperanca, sem a qual pouco podemos fazer porficiendinte lutamos e quando

lutamos, enquanto desesperancados ou desespesadossa luta € suicida, € um
corpo a corpo puramente vingativo. O que ha, pordencastigo, de pena, de
correcéo, de punicdo na luta que fazemos movidasgsperanca, pelo fundamento
ético-histérico de seu acerto, faz parte da natuperlagdgica do processo politico
de que a luta é expressao.
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Entdo, para pensar a Pedagogia da Esperanca, al@adae, € ainda necesséario saber
relacionar as dimensdes ética e estética, comabmsie de construcdo de um novo saber,
por via da experiéncia formadora dos novos Sujetitsos.

O tratamento dos dados sera realizado na abordhgamenéutica, na perspectiva de
Gadamer (2000), adequada para estudos em que sa lmvestigacdo compreensiva e
interpretacdo e atribuicdes de conteudos. Cabalt@sainda que o objeto da pesquisa seja
bem delimitado, a analise e interpretacdo dos dadegodem ser equivocados ou portar um
viés ideoldgico, uma vez que o pesquisador envedveem problemas conforme seu olhar
que é fruto de leituras realizadas que nao escaparpreconceitos de limite de compreensao
e entendimento do fenébmeno educativo e a dimerst@boa nela implicada.

A investigacdo dos dados sera apresentada pordosigeguintes eixos tematicos: A
primeira leitura do mundo é estética; A estéticacalastrucdo do olhar do outro na relagéo
com o outroA estética da linguagem como possibilidade de @pétédo do sujeito historico;

A estética da alteridade em Port-au-Prince.

2 A PRIMEIRA LEITURA DO MUNDO E ESTETICA

Referindo-se a experiéncia como Assessor do Itsstite Desarrollo Agropecuario, do
Ministério de Educacion, da Corporacion de la RaefbAgraria, do Chile.

Tenho ainda hoje, na memoaria, bem vivos, retalleodiscursos de camponeses, de
afirmacdes, de expressbes de legitimos desejosetieora, de um mundo mais
bonito ou menos feio, menos arestoso, em que sEspedmar — sonho também de
Guevara. (FREIRE, 1992, p. 41).

A memoria humana tem a capacidade de retornar Brdega.“Para Aristoteles, € da
memoéria que os homens derivam a experiéncia, magnalsrancas proporcionam uma
experiéncia singular.” (JAPIASSU, 1991, p. 164)siAgularidade dos retalhos da vida é a
construcdo de um olhar particular, subjetivo e aBgetivo, condizente com a abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica. Cada um constroi misdes e significados para o seu mundo
vivido.

Podemos depreender que para Freire, a primeitsdalo mundo € estética quando ele

descreve como o sujeito aprende. A curiosidadeanscientizacdo sdo temas caros para essa
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descri¢do. A curiosidade estrutura-se em duasteaistecas: curiosidade estética, aquilo que
é percebido pelos sentidos, a curiosidade epistaival, aquilo que é possivel compreender.

O aspecto relevante da pedagogia de Freire € sispegva epistemoldgica no
processo de criar conhecimento. Sua relacdo coex@yiéncias existenciais e culturas
processo da construcdo do conhecimento, tantoafegsor como dos alunos, de modo que
podem perceber suas realidades criticamente econdrecimento dentro e por intermédio do
dialogo, como aponta Freire (2001).

A consciéncia estética levaria a uma consciéndistegpologica. Assim, a tomada de
consciéncia é um ponto chave para a passagem dai@ugia ingénua para a consciéncia
critica. Para Freire (1997), é indispensavel oaiéspelo grau da consciéncia do sujeito, pois
cada um tem o seu tempo.

Portanto, a construgcdo do conhecimento é um didoge a curiosidade estética e a
curiosidade epistemolégica, que desafia o procelsadesenvolvimento da autonomia.
Percebe-se que saberes sé podem ser construidesedida em que haja propostas
educacionais que visem a uma educacdo ampla, damplecritica, dinamizando as
potencialidades e tornando-as aceitas pelos porvéssscomprometidos. A educacdo é
considerada estética quando ela se torna um aiocriNos dominios da Educacado Estética,
0s conhecimentos adquiridos se recriam por meexgariéncia.

A experiéncia é compreendida como a realidade etamarom a qual o sujeito se
depara, com situacdes sentidas na propria de gelggosto ou desgosto, de prazer ou
desprazer e deflagram emocdes de nojo, medo zajsidegria, raiva, para confrontar com a
compreensdo de mundo e a situagdo existencial skmgpdiumana. A curiosidade estética €
um momento que despertara nos sujeitos a curiasigada poderem questionar, buscar,
entender, solucionar os problemas sociais, patiticalturais, educacionais, enfim, o sujeito
deixara de ser um mero receptor neutro para serante da propria histéria.

Neste viés, € conveniente apresentar que Freirehided tém em comum a ideia do
processo do sensivel e da razao, indissociavessplgo estético. Schiller (1750-1805), autor
de Cartas sobre a Educacéo Estética do Homesnonhecia a Educacéo Estética do homem
como capaz de reconciliar a unidade do espiritg semtidos, favorecendo a formacao de
seres humanos através de uma Educacédo, buscamdmenia na sociedade como forma de
escapar da separacdo entre o sensivel e a ran@lanfantos da natureza humana. Para o
autor, o campo do sensivel € composto daquilo qumahente, inerente ao homem,
compreendido como o material empirico. O campo &b razdo, € uma invencdo humana
como capacidade de compreensdo do mundo produgiddhgmem.
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Assim, Schiller (2002) defende trés tipos de relaaimento com o sensivel e a razéao,
chamados por ele de impulsos: o sensivel, o foentalidico ou estético. Dos trés, o ludico,
que é o ponto de equilibrio entre os outros dotsgée permite a mudanca no ser humano. E
o ludico pode ser aprendido, sendo este o objetavdcducacédo Estética. Desta forma, a
estética da “beleza”, apresentada por SchillerZp@tn seus estudos, € compreendida como
jogo estético, pois que a contemplamos, mas é,esmm tempo, a vida, ja que a sentimos.
Numa palavra: €, simultaneamente nosso estadosekasiossa acado de sentir e compreender
0 mundo.

Schiller e Freire se aproximam quando a curiosi@dgtitica € uma consciéncia que nao
se esgota na racionalidade, é contemplativa de gugofascina o sujeito e comunica um
sentido da vida. Abre-se a curiosidade epistemcdg@ querer conhecer, de estabelecer uma
relacdo com o conhecimento produzido, empreendersebusca de decodificar as razdes de
ser.

Assim, a dimensdo da Estética na educacdo, pana fereSchiller, vislumbra-se no
proprio conteudo e finalidade da educacéo, o artwida processo educativo, ou seja, 0S
espacos, 0s objetos, os materiais escolares, Gsi@lie ambientes escolares, o contexto
urbanistico, os meios culturais e humanos ondev&e & dimensdo estética é o mediador
pedagodgico, também a dimensao estética na edupagdia arte e pela arte.

A industria cultural € um caminho que impede qusugeito se defronte com seus
conflitos de forma ldcida. Nota-se, hoje, que uns gmntos importantes é a falta de
autonomia do individuo e, em virtude disso, a hudste torna-se desumanizadora,
possibilitando a passividade do homem na sociedss@m: “bens culturais que alimentam
as massas tornam dominante o0 momento de adaptagdoadrando-se numa sociedade
adaptada, e rompem a memoria do que seria auton@D@RNO, 2000, p. 21).

Com a perda dos valores éticos e estéticos peleaedo bancaria (Freire) e pela
manipulagdo da industria cultural (Adorno), anidaesdesenvolvimento da autorreflexdo e da
autonomia humana. E gerada, na sociedade, umaaedeahassa que tem como interesse
instalar e cultuar a massificacdo, chegando aoenldk que isso gera a deformacdo da

consciéncia, criando na sociedade a semiformacao.

3 A ESTETICA DA CONSTRUCAO DO OLHAR DO OUTRO NA RELACAO COM O OUTRO
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Referindo-se a sua relagdo com Elza: “acho quedasanelhores coisas que podemos
experimentar na vida, homem ou mulher, € a bongezaossas relagdes mesmo que, de vez
em quando, salpicadas de descompassos que simptesooenprovam a nossa gentetude”
(FREIRE, 1992, p. 64).

Da relacéo com Elza depreende-se a importancisndeoaidade na relacéo professor e
aluno e na relagdo com o conhecimento. Esses ssmtsnos direcionam a olhar o mundo e
0 que nos circunda de forma bela. H4 os sentimejquesgeram a vida como o amor, a
bondade, a gratiddo, que abordam a relacdo emwe @outro. No entanto, existem aqueles
sentimentos que deixam os individuos desconteateso a dor, a raiva, o medo, agressao,
que impedem um convivio social. Sabe-se que as @waogdo motores da acdo de cada
pessoa. Com isto, percebe-se que a questdo dgg@Ewcesta no sujeito e no objeto, na
dialética da experiéncia.

De acordo com Freire (1992, p.108): “0o homem detabelecer relagbes com o mundo
e, por um jogo de criacdo e recriagdo a partir doduo da natureza, chegar e efetuar uma
contribuicdo pessoal, uma obra cultural.” O autorstata o estabelecimento de relacdes entre
0 sujeito com 0 mundo e com 0 outro. Sabe-se gugeito tem suas limitacdes e, assim nao
consegue perceber com clareza os fendmenos do nderfdama nitida, objetiva, clara.

A educagdo, mesmo sendo considerada como ideak@sticionada a uma realidade e
nao se compromete no seu proposito de ser. O camenta a superacao disso € a formacéao,
que contemple o sentido de humanizagcdo, de umithdivcom conhecimentos cientificos,
humanos e artisticos, que despertem e provoquemasidade, a critica devido a capacidade
de se relacionar consigo mesmo e com 0 outro.

O foco da pedagogia na visado de Freire é fazer goenas relacdes entre o corpo
docente e discente possam ser discutidas, de m@wo meio da discussao, levantar questdes
para dar respostas aos problemas que atingem a@®sjahspectos da praxis pedagogica na
educacéo basica.

Neste contexto, apresenta-se a preocupacao comsalgao da relacdo com o outro,
com qual estética o professor ensina e qual estétialuno aprende, na relagdo com as
pessoas e 0 ambiente, sujo ou limpo, bonito ou. f€o respeito dialdégico entre
professor/educador e aluno acontece quando todm®lilem as belezas escondidas em seu
entorno, e cada um entende a importancia do o8&o.todos elementos que Freire assinala
como aprendizagem de uma estética, quer tenhamesiéncia disso ou néo.

Fazem parte do processo da construcdo de um aitédice o ver e 0 escutar. Constata-
se que ndo fomos educados para escutar e ver. déeigo, infelizmente, ndo ouvimos o que
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gostariamos de ouvir. O que agrada ou aquilo gagravoca repulsa, forma um pensamento
e influencia as tomadas de decisdes e escolhasujifos, muitas vezes baseadas por um
olhar estereotipado, de beleza ou de valores, a@lel@com aquilo que se considera certo ou
errado. A contribuicdo da experiéncia de Paulor&neiostra, entdo, que tal situacdo é uma
reproducdo do mondlogo que aprendemos. A possitididle aprender o didlogo requer um

olhar para si e para o outro que € construidolagde com o outro.

4 A ESTETICA DA LINGUAGEM COMO POSSIBILIDADE DE PARTICIPACAO DO SUJEITO

HISTORICO

Sem o acesso a linguagem, sem sua apropriacaioogesso de comunicagdo, ndo ha
possibilidade de participacdo como sujeito queafhistoria.

Minhas longas conversas com pescadores em suasasaiga praia de Pontas de
Pedra, em Pernambuco, como meus didlogos com casgmre trabalhadores
urbanos, nos cérregos e morros do Recife, ndo apaeafamiliarizaram com sua
linguagem mas também me agucaram a sensibiliddamiéeza com que sempre
falam de si, até de suas dores, e do mundo. Banitseguranga também. (FREIRE,
1992, p. 69).

Essa experiéncia contribui para pensar a estécdinguagem como elemento de
incluséo ou exclusdo do sujeito de sua historieiré-vé na linguagem a substancialidade de
onde brota a experiéncia. O ser humano pode pendatar. Tudo 0o que pensa pode
comunicar. E o ser vivo que dispde de linguagemealidade do falar acontece no dialogo
em que €é possivel a comunicacdo e a possibilidadeitdira do mundo. A experiéncia do
mundo é indissociavel da linguagem, ja que naaexmindo para 0 homem que nao esteja
inscrito na sua experiéncia de falante, que naaaace linguagem. A internalizacdo da
experiéncia na linguagem so6 é possivel porquegaidit de uma maneira muito préopria e
primordial. A linguagem € uma tradicdo da expeiigdo mundo e a experiéncia da palavra.

Freire (1992) afirma que a educacéao possibilitbertacdo do ser humano. Ela é uma
conquista que torna o homem mais consciente deeslidade e, a partir dai, mais apto a
transformé-la. A educacao contribui para a autoaamei homens e mulheres. Ela permite o
reconhecimento dos individuos como sujeitos dar@dpistéria e ndo como um objeto,
conforme acontece com os participantes da edudsgésaria.

Neste sentido, o oprimido, ao se deparar com utnacsio de opressao, torna-se refém
de uma realidade de massificacdo e a possibilidadernar-se consciente da sua realidade é
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anulada pelo sistema opressor. Com isto, a esgemngma atitude ética da experiéncia
formativa da pessoa que s6 pode acontecer comibitidssie de uma educacéo que propicie

o desenvolvimento de uma autonomia, por meio dicyEacao democratica na sociedade.

Com relacéo a essa riqueza popular e de que tadenmws aprender, me lembro de
sugestdes que andei fazendo a varios educadodeEad®ras em contato amiudado
com trabalhadores urbanos e rurais, no sentidoede riegistrando estorias, retalhos
de conversas, frases, expressdes, que pudessenrgwopr andlises semanticas,
sintaticas, prosédicas do seu discurso. Em certoanto de um esforco como este,
seria possivel propor a diferentes grupos de thalares, como se fossem
codificac@es, as estorias ou as frases, ou odostdle discursos, ja estudados com,
sobretudo, a colaboracdo de sociolinguistas, artestompreensédo que das frases
das estérias, tinham tido os educadores, submeterds trabalhadores. Seria um
exercicio de aproximagdo das duas sintaxes — andaiei e a popular. (FREIRE,
1992, p. 72).

Quando o dominador assume o poder, as classes rfamoscidas continuam sendo
dominadas. De acordo com Freire (1992), a edudagécaria contribui para isso, pois nela
os professores ndo se tornam agentes de transfmmeacsim, sdo fantoches, marionetes
dessa classe que controla o conhecimento. Em Adarndasse dominante assumiu um
mecanismo para iludir, persuadir, enganar as pegs@@ uma falsa formagao, por via da
industria cultural.

Temos aqui novamente uma convergéncia com Ado@@0{]2 pois a critica destes dois
autores a educacao e a formacgdo de profissionaifficados estd na avaliacdo do papel
social da escola.

Na verdade, em matéria de linguagem ha algo majiseagostaria de referir-me.
Algo que jamais aceitei, pelo contrario, que sempogisei — a afirmacédo ou a pura
insinuacédo de que escrever bonito, com elegan@@grcoisa de cientista. Cientista
escreve dificil, ndo bonito. O momento estéticdiniguagem, me pareceu sempre,
deve ser perseguido por todos nds ndo importaes&stas rigorosos ou ndo. Ndo ha
incompatibilidade nenhuma entre a rigorosidade uscé® da compreensdo e do
conhecimento do mundo e a beleza da forma na edwetos achados. Seria um
absurdo que a compatibilidade se desse ou devesskarsentre a feiura e a
rigorosidade. Ndo é por acaso que as minhas pam@ituras da obra de Gilberto
Freyre, nos anos 40, me impressionaram tanto; chaje, relé-la se constitui
também num momento de prazer estético. (FREIRE2,129572).

A estética, como linguagem educativa, rompe coggid do capitalismo de que toda
arte é para ser consumida. A arte responde a md@#ssla beleza no ato de comunicar. Cabe
aqui um didlogo também com Schiller (2002). E nadss lidico que os principios do plano
formal e do material empirico se encontram, desvejae sente na pele as sensacdes de gozo,

desejo, nojo, repugnancia, raiva, medo e o belmananifestacdo estética em Paulo Freire.
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Como diz Maturana (1998, p. 31), “sem aceitacaespeaito por si mesmo nao se pode
aceitar e respeitar o outro, e sem aceitar 0 @aneo legitimo outro na convivéncia ndo ha
fendbmeno social.”

Com isto, é evidente que Freire e Adorno vém deaurcforma pela qual a educacao
se torna refém de um grupo de sujeitos que, pop rdei mecanismo de construcdo da
heteronomia (ou seja, a sujei¢do do individuo daaende terceiros), torna o individuo igual
ao coletivo, perdendo sua individualidade. Sob ésisa, o individuo anula a capacidade de
pensar e agir por conta propria e também tem rddugiia capacidade de ser solidario e
respeitar o proximo, que sédo duas vertentes éieateticas.

Ao analisarmos os autores Adorno, Freire e Horkbeimpercebe-se que ha uma linha
entrelacada entre eles. Ao analisar a obra de Ad&ducacdo e emancipacd@000), é
importante antes de tudo compreender as critica®lgufaz a industria cultural. Porque, para
ele, esta é a responsavel por prejudicar a aptal@ompeténcia da capacidade humana de
agir com autonomia. Assim sendo, para o autorisa da educacao é, na realidade, a crise da
formacdo cultural da sociedade capitalista comdadn, que massifica, cria a semiformacéo
(Halbbildung. Para Freire (1997, p. 35):

O professor que desrespeita a curiosidade do edocanseu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamenteassimitaxe e a sua prosadia; o
professor que ironiza o aluno, que minimiza, quadaaque "ele se ponha em seu
lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legjttar@o quanto o professor que se
exige do cumprimento de seu dever de ensinar, tde lespeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride axipios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia. E neste sentido quefespor autoritario, que por isso
mesmo afoga a liberdade do educando, amesquintmaado direito de estar sendo
curioso e inquieto tanto quanto o professor liceswirompe com a radicalidade do
ser humano — e de sua inconclusdo assumida enedqureaiza a eticidade.

Por isso, Freire e Adorno apregoam a formag&éot)(como sendo uma questao ética e
estética. Deste modo, existem convergéncias estqgensamentos de Freire e de Adorno,
sobretudo levando em consideracdo que ambos peraelestanciamento entre a educagéo e
seu objetivo central, que seria a promo¢do do pléominio do conhecimento e da
capacidade de reflexao.

Assim, Adorno (2000) compreende que a sociedadefémrda ma formacéo dos
sujeitos considerando que o sujeito ndo consegueotesciéncia de que é dominado pela
comercializacdo e pela banalizacdo dos bens cigltuEan A Dialética do esclarecimento
publicada em 1947, Adorno e Horkheimer apontam gtrayés da manipulacédo da industria

cultural, anula-se o desenvolvimento da autorré@ffe da autonomia humana. De tal modo
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gue o escape dessa situagdo de dominacao pasgogslalidade de assuncdo da pedagogia
da esperanca, voltada para a libertacao e paramacgmacao, ja que para Adorno, o individuo
se emancipa quando o conhecimento é fruto de uileade. Quando, diante de informacdes
recebidas pela industria cultural, ha uma integu@b, uma analise do fato, para assim o
sujeito posicionar-se.

Ha ainda dois aspectos importantes, apresentaddsdpono e Horkheimer (1985), por
intermédio dos quais a industria cultural se impdg seres, usando artefatos como ideologias
de massa e as alienacdes a fim de massificar apenso do homem e a ideologia no ambito
estético. Fica evidente que o objetivo da industuigural € o aniquilamento da autonomia do
individuo. O homem é um ser racional. Mesmo assinoma vitima e se deixa corromper
pela ideologia industrial. Ocorre um exterminio glee ha de mais sagrado e singular, no

homem: a liberdade de pensar.

5 A ESTETICA DA ALTERIDADE EM PORT-AU-PRINCE

A alteridade em Paulo Freire como construgcdo darotito outro na relagdo com o

outro, é essencialmente estética, porque decorcaltizal-analise e sintese cultural.

Me impactou a pequena cidade. Sobretudo a presdacartistas populares,
espalhando em recantos das pracas seus quadrims dbecor, falando da vida de
seu povo, da dor de tamanha boniteza, de tamaigi&vidade artistica, de uma tal
guantidade de cores, eu me sentia como se estiveswefato estava, em frente a
uma multiplicidade de discursos do povo. Era corroas classes populares
haitianas, proibidas de ser, proibidas de ler,sdeeser, falassem ou fizessem o seu
discurso de protesto, de denuncia e de anunciayésrda arte, Unica forma de
discurso que lhes era permitida.Pintando ndo apenasantinham, mas mantinham,
também, em si, possivelmente sem o saberem, ooddseger livres. (FREIRE,
1992, p. 61).

Valor estético é um conceito que envolve a atit@eessoa, o aspecto relacional, a
criatividade e a autonomia. Tais elementos sdossédes a formagdo que orientam a
consciéncia ética e politica, porque age sobrefaséncias e sobre os principios dos homens,
amplificando a compreenséo a respeito do Eu e dimOu

Em decorréncia dessa reflexdo, recorre-se a arte quossibilidade da construcdo
dialética de um espaco estético. Este espagcoocest&td cenario, em que 0s espectadores e
atores participam em unidade uns com 0s outrogands a constru¢cdo do conhecimento
historico/cultural, considerando os temas abordaddal espaco € um universo

estético/cultural. A criagdo e a discussdo das mdes socio/culturais; ético/politicas e
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existenciais sédo discutidas dentro de uma realidatigica. A ideologia e seu encantamento
impdem a reflexdo estética de forma dominante, camcteriza o empobrecimento da
experiéncia, em que ha um isolamento, um fechanzewieéncia, ditada por quem determina
0 que € arte.

Adorno, em seu livr@eoria estéticaafirma a possibilidade de aproveitamento de uma
parte da autonomia da arte, que pode ser utilipadaneio do dominio burgués. Nesse caso,
se faria da arte um meio de distracao banal, nieedd, passageiro.

Segundo Adorno (1970), a arte deve romper com airdmé@o imposta pela
racionalidade capitalista. Adorno compreendeu @ @to dominagdo da propria burguesia.
A arte independe do belo plastico e estético. Braa questdo do belo resume-se em uma
concepcao burguesa. Isto significa que esta quéstiio produto mercantil que se impde a
um desejo de ilusdo. Portanto, o belo seria algmsto e manipulavel, envolvendo ainda
lutas politicas, de dominagéo, que romperiam coant& burguesa, mercantil. Portanto, ha
duas compreensfes de estética: a primeira congidera arte é da burguesia, sendo, nesse
caso, um instrumento de dominacédo politica das asasssegunda considera o rompimento
com esse mecanismo de dominacao e de luta, visaeoh@ancipacéo do sujeito.

Conforme este entendimento percebe-se que, por deweivabalho, o sujeito tem a
possibilidade de formar-se. Com isso, a experiéfurimativa, apresentada entre Adorno e
Freire, aponta para a possibilidade da autonomisugiito, quando 0 mesmo rompe com a
alienacéo, dando suporte para a formacdo e o sweika de ser ingénuo, para tornar-se
construtor de novos saberes.

A arte prescinde do privilégio de ser concebidaaomm modo de operar somente com
o belo, para alimentar a formacgéo, a técnica, l€icmamentos, como uma experiéncia de
apreensdo do mundo. E uma atividade criadora qusisam® encontra a “boniteza” nas
relacdes humanas.

Partindo do suposto em Freire (1992) que a belamaa necessidade humana que se
expressa nas coisas feitas pelo homem, pode-stuicaqee a discussao sobre o regime de
estecidade em Freire pressupde um jogo estéticomzepcao de educacdo, em que 0 sujeito
vai construindo seus valores estéticos, a medidalgsenvolve a sua autonomia, no exercicio
de capacidade de reflexdo, escolha e critica quehana ética, moral, ideologia, politica,
poder.

No processo de conscientizacdo como leitura de smundjogo estético impulsiona a
passagem da consciéncia ingénua para uma consc@itita, a partir do vivido, o sujeito
tomando a histéria em suas maos em circulos cam@Entosturando a teoria por dentro do
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vivido, reconstitui o percurso, compreende a realkedem sua profundidade, recria de modo
singular e particular a realidade. Ele a cria @iaetansformando a si mesmo em ser de
Historia.

A compreensao da leitura realizada por Adorno de @wociedade € refém da ma
formagcao de professores pode ser feita a partifatto de que o sujeito ndo consegue
raciocinar e nem ter consciéncia de que é domipatho comercializacdo e banalizagdo dos
bens culturais. Sair deste mecanismo de dominagho passos que possibilitem assumir a
pedagogia é, na verdade, fazer com que a formaeaprafessores tenha a funcédo de
promover a vontade de buscar o dominio pleno dbemmento e a capacidade de reflexao,
rompendo com uma educacgdo bancéria que buscactareque os alunos absorvam somente
alguns trechos, ideias, palavras necessarias paporrder os exercicios e dos quais o
professor s6 espera essas respostas.

Nesta 6tica, a educacgéo que visa a vivéncia daiérpe formativa € uma formacao de
amplitude humanistica, tendo como objetivo uma acim para a diferenga, visando a
possibilidade de que os sujeitos possam valoridégradade e o respeito as diferencas.

Em Freire, o professor € um artista, quando pronsoweteracdo com os alunos. No
processo de entrelacamento de uma trama das relage professores, alunos e, ainda, 0
ato de conhecer, de criar e de recriar informadéesse da educacao uma arte, decorrente da
condicdo de “homem no mundo e com o mundo”. Haibuatdo de sentidos, como criador
de cultura, sendo esta a base da antropologia-ednehem Freire. Sendo assim, 0 homem
nao quer apenas fazer um objeto. Ao fazer e cdmas Ele quer fazer bem feito, ele quer
fazer bonito. Fazer bonito responde a uma neceksjolatica. A arte € a expressao da beleza
do homem, vai além das experiéncias diante dedeate, tais como poesia, teatro, musica,

pintura. Trata-se de considerar o professor cotigtaque faz arte ao ensinar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E essencial refletirmos sobre a necessidade daatd@mnestética do professor, pois
Freire aponta que a beleza é uma necessidade humarse proclama nas coisas feitas pelo
homem. Do mesmo modo é necessario compreender asiepnaticas de convivéncia
constituem-se em jogos estéticos, nos quais asiérps estéticas promovem as sensacoes

de gosto e desgosto na relagdo com o outro.
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Neste sentido, o professor precisa aprender a paokse as sensacdes, emocoes,
guebrando hegemonias da racionalidade instrumeraed, que provoque o gosto de aprender
como sinal de criacdo. A cultura, nesta perspectieae ser pensada como um processo de
criacdo de um olhar estético e, ndo como objetteitiera, meramente decodificavel, mas
compreender que a pratica educativa é um processvatdo de cada profissional docente.

A diversidade das a¢bes, como aponta Freire, aadsahula ou fora dela, manifestadas
de diferentes maneiras, como o0 modo de andar, @selecdo dos conteudos, constitui a
natureza estética do ato do conhecimento. Podefirasaa que estas acdes impactam os
alunos, com intensidade variavel, pois atravésrédtica educativa manifesta-se respeito, ou
nao, quando o professor ndo considera as diferenaasdentidades culturais. A observacéo
destas identidades seria a forma ideal de "estatoseom seus alunos" (FREIRE, 2000).
Assim, seria possivel viver esteticamente paransgeento, o sentimento, a imaginacao, a
ousadia em direcdo aos valores de todas as astesrar.

A estética inserida nos espacos formativos do gsofeé capaz de proporcionar um
encontro criativo para novos olhares e possibibdade existéncia, diferentes a realidade do
que temos no cotidiano dos cursos de formacao afegsores, considerando a arte como
suporte de uma pedagogia da criagdo, ndo de obgeoarte, mas sim da producao
intersubjetiva do conhecimento a partir da percepl# cada um sobre o que é consegue
produzir e construir, a partir da introducdo destiires proprias da formacdo estética do
docente, que alcanca a autonomia e a consciéncia.

Entretanto, encontramos uma situacdo-limite na etopbraneidade, individuos
abandonam seus valores e aderem aos interessésneoas e 0S que ndo acompanham esse
ritmo ficam a margem da sociedade. Para Adorno 2RQflesse contexto, nasce o
individualismo como consequéncia da industria caltuCriando condi¢cdes para que a
relacdo com a aprendizagem se torne mais fecunglermine esses saberes em atitudes
adequadas para a aquisicdo das transformacdessserifatizando a praxis de um olhar
estético, diante da industria cultural e da semifgydo, cabe incentivar o sujeito a pensar a
propria realidade, de gerar nele o sentimento deépca”.

Sendo assim, a obfedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagdg
Oprimido é uma visdao de mundo que vai além das questogsdraadas e tecnicistas da
formacao de professores. Hoje, convém que intede=ngos processos formativos, possam
causar a ruptura com a semiformacao sejam buspatiasducacdo. Na perspectiva de Paulo
Freire, ha um papel a ser cumprido, no procesdordeacdo de professores: a relevancia de
resgatar a vivéncia, na memoria, significando-a p&periéncia da contemporaneidade.
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As experiéncias de Paulo Freire sdo constituineesedi pensamento educacional. A
reflexdo das tramas de sua experiéncia aponta ossmbgidade da constru¢cdo de um olhar
estético para a formacdo do professor, sobretud®,aqbeleza demanda uma abertura de
aprendiz, que se observa, se reinventa, se estudaanpropria historia. Nesta perspectiva,
temos a contribuicdo de Freire com sua esperaageada em nOSSO COMpPromisso com a
educacao e pautada pelos estudos e experiénckaside e suas concepgdes sobre educacéo,
gue conseguem ainda hoje nortear nossas acoesist@a® & desenvolver o olhar estético do

docente para a beleza de sua pratica educativa.
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