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RESumo

Este artigo apresenta o recorte de uma pesquisa em desenvolvimento que busca investigar como (e se) o Nucleo Docente
Basico (NDB) utiliza as informacdes sobre egressos nos processos de avaliagdo, acompanhamento e reformulagédo dos
curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. O objetivo ¢ compreender a atuagdo do NDB na construcéo
curricular do Ensino Médio Integrado. Trata-se de pesquisa qualitativa que se utilizou de entrevista semiestruturada,
pesquisa documental e bibliografica para a construcdo dos dados. Os resultados mostram que os NDBs sdo estruturas
importantes para pensar e discutir os curriculos dos cursos integrados e de tempo integral em um Instituto Federal.
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ABSTRACT

This article presents research in development extract that seeks to investigate how (and if) the Basic Teaching Center
(NDB) uses the information on graduates in the processes of evaluation, monitoring and reformulation of the curriculum of
technical courses integrated to high school. The objective is to understand the performance of the NDB in the construction
of high school curriculum. It is qualitative research in which the semi-structured interview, documentary and bibliographic
research was used for data construction. The results show that the NDBs are structured important to think and discuss the
curriculum of integrated and full-time courses in a Federal Institute.

Keywords: Integrated High School; Professional and Technological Education; Curriculum; Basic Teaching Center.

RESUMEN

Este articulo presente el recorte de una investigacion en desarrollo que busca investigar como (y si) el Nucleo Docente
Basico (NDB) utiliza las informaciones sobre egresos en los procesos de evaluacién, acompafiamiento y reformulacion de los
curriculos de los cursos técnicos integrados al bachillerato. El objetivo es comprender la actuacion del NDB en la
construccion curricular del bachillerato. Se trata de una investigacion cualitativa en la cual se utilizd la entrevista
semiestructurada, investigacion documental y bibliografica para la construccion de los datos. Los resultados muestran que
los NDBs son estructurados importantes para pensar y discutir los curriculos de los cursos integrados y de tiempo integral
en un Instituto Federal.

Palabras clave: Bachillerato Integrado; Educacion Profesional y Tecnoldgica; Curriculo; Nucleo Docente Basico.
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INTRODUGAO

Na Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica o Ensino Técnico é
ofertado nas formas subsequente, concomitante e integrada ao ensino médio, sendo esta ultima
uma oferta de educacéao integral, integrada a educagéo profissional e ofertada em tempo integral.
Trata-se, portanto, de uma proposta de educacado em tempo integral que oferta a educacéo técnica
e profissional integrada ao ensino médio, tendo trabalho como principio educativo e pesquisa como
principio pedagdgico. Neste contexto, Araujo e Frigotto (2015) deixam claro que o Ensino Médio
Integrado ¢ uma proposta pedagdgica comprometida com a utopia de uma formagao inteira, ou
integral, no sentido de desenvolver as faculdades fisicas e intelectuais do sujeito em uma
perspectiva ampla. O que preocupa, contudo, é constatar que essa concepcédo de educacao integral
nao é a que orienta os documentos base da educagdo nacional brasileira, especialmente os
documentos que balizam as reformas do Ensino Médio. Apesar disso, de acordo com dados da
Plataforma Nilo Pecanha (2020 - ano base 2019), o numero de matriculas no ensino médio
integrado ultrapassa a casa de 1 milhdo. Soma-se ao impacto quantitativo os expressivos
resultados qualitativos desta proposta de educacéo integrada e de tempo integral demonstrados
nos indices do IDEB.

De forma geral, os sentidos dos termos educacéo integral, educagédo em tempo integral e
formacédo integrada séo parecidos e, a depender do contexto em que sao utilizados podem
apresentar diversos significados. Assim, na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
compreende-se, a partir de Moura (2013) a educacao integral como aquela que é sinénimo de
politecnia e omnilateralidade, cuja génese encontra-se em Marx e Engels e se aproxima da
concepcado de escola unitdria de Gramsci, para quem a politecnia vai além da dicotomia entre
trabalho manual/ trabalho intelectual, ou seja, “[...] significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda vida social”
(GRAMSCI, 2000, p. 40). J4 educagao em tempo integral é aquela, segundo Moll (2010) que se
refere a ampliagao do tempo de permanéncia dos estudantes na escola para além das quatro horas
minimas. Neste texto busca-se apresentar e discutir a formacéo integrada e de tempo integral, que
¢ a proposta do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais e que se trata justamente da
travessia para a formagdo humana integral, que nédo pode ser materializada em uma sociedade
dividida em classes. Estas definicoes ajudam a compreender que ao referir-se ao Ensino Médio
Integrado, especialmente o ofertado nos Institutos Federais, este artigo estd tratando de uma
oferta de ensino integrada, integral e de tempo integral.

O artigo apresenta um recorte de uma pesquisa em desenvolvimento em um Instituto
Federal, vinculada ao Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT). O
trabalho foi apresentado em formato de comunicacao oral e selecionado para compor os anais do
Congresso Internacional Ensino Médio e Educagao Integral na América Latina, sendo que neste
artigo acrescentam-se novos contornos do andamento da pesquisa. A pesquisa em questdo busca
investigar como (e se) o Nucleo Docente Basico (NDB) utiliza as informacdes dos egressos nos
processos de avaliacdo e acompanhamento dos cursos técnicos integrados ao ensino medio da
referida instituicdo. Esse processo de avaliacdo e acompanhamento envolve questdes de

estruturacdo e reestruturacado curricular e, portanto, dialoga com o curriculo do ensino médio
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integrado. Cabe explicar que no Instituto Federal pesquisado, cada curso técnico integrado ao
Ensino Médio possui, além do colegiado, o Nucleo Docente Basico (NDB), que é o drgdo que
discute, propde e atua constantemente nos processos de atualizacao e acompanhamento do curso.
O NDB é presidido pelo coordenador do curso, e composto por, no minimo, mais trés docentes
pertencentes ao quadro efetivo do curso (IFC, 2014). Assim sendo, o recorte aqui apresentado
busca responder ao seguinte problema de pesquisa: como o NDB atua na construcao curricular do
Ensino Médio Integrado?

Objetiva-se através deste artigo compreender a atuagcdo do NDB na construcdo curricular
do Ensino Médio Integrado. Para alcancar esse objetivo geral serd necessario em um primeiro
momento revisitar discusséo tedrica a respeito do surgimento da educacdo para o trabalho e
também sobre o curriculo integrado, na sequéncia apresentar o percurso metodologico da
pesquisa, desde a construcdo dos dados até o estabelecimento das categorias de analise, e por
fim, detalhar a anélise de uma das categorias estabelecidas na pesquisa.

A pesquisa se caracteriza, quanto a natureza, como basica. Sua abordagem é qualitativa e
seus objetivos sdo de cunho exploratério. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos
caracteriza-se como pesquisa participante, para a obtencdo dos dados foi utilizado o instrumento
de entrevista semiestruturada, além de pesquisa documental e bibliografica. Para a analise dos
dados utilizou-se a metodologia de analise de contetdo, com base em Bardin (1977).

Este artigo estrutura-se em seis secées. Logo apos esta introducéo, serd apresentado o
surgimento da educacado para o trabalho. Em seguida apresenta-se o curriculo integrado tendo
como horizonte a omnilateralidade. Na quarta secdo é abordado o caminho metodoldgico da
pesquisa. Na sequéncia apresenta-se a andlise dos dados, retratando a atuacdo do NDB na
construgao do curriculo do Ensino Médio Integrado. E, por fim, sdo apresentadas as consideracdes

finais.
EDUCAQAO PARA O TRABALHO

O fato do ser humano agir conscientemente sobre a natureza para transforma-la ¢ o que o
diferencia dos animais. Nas palavras de Saviani (2007, p. 154): “Assim, diferentemente dos animais,
que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e
transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas necessidades”.

Essa acdo de transformar a natureza é conhecida como trabalho, e ¢ guiada por objetivos.
Saviani (1989, p. 8) esclarece que “Os animais também agem, também exercem uma atividade, mas
essas atividades nao sdo guiadas por objetivos, isto ¢, eles ndo antecipam mentalmente o que véao
fazer [..]". Assim, os objetivos que se manifestam para garantir as necessidades basicas de
existéncia da humanidade sdo um elemento diferenciador da agdo humana, que ¢ trabalho, das
demais agdes que nao sao trabalho.

Portanto, nessa perspectiva, a esséncia do homem ¢ o trabalho. E essa esséncia nédo ¢ algo
dado ao homem, como uma dadiva, e sim produzida pelo proprio homem. E € um processo historico,
pois se desenvolve e se complexifica ao longo do tempo (SAVIANI, 2007). Nas sociedades

primitivas, onde ndo havia divisdo de classes, os homens produziam sua propria existéncia e se
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educavam através do trabalho, validando ou refutando determinado conhecimento pela experiéncia
e assim, também, educavam as geragoes futuras. Nesse sentido, Saviani (2007) esclarece que o
homem nao nasce homem, mas precisa aprender a sé-lo. A sua producao ¢ em simultaneo a sua
formacéo, ou seja, € um processo educativo. A educacao nasce, portanto, juntamente com o proprio
homem.

Com o desenvolvimento da produgédo surgiu a divisdo do trabalho, e, por consequéncia, a
apropriacdo privada da terra, rompendo a unidade vigente nas comunidades primitivas. Como a
terra era o principal meio de producédo, configuram-se duas classes sociais fundamentais, os
proprietarios e os ndo-proprietarios. A partir dai os proprietarios veem a possibilidade de viver sem
trabalhar, ou melhor, viver do trabalho alheio (SAVIANI, 2007). Na antiguidade, tanto grega como
romana, tem-se, de um lado, uma aristocracia que detém a propriedade privada da terra e de outro,
os escravos. Assim o modo de producdo antigo é caracterizado como escravista, pois o trabalho é
realizado dominantemente pelos escravos (SAVIANI, 2007). A partir desse escravismo Antigo é que
a educacao pode ser compreendida como dirigida a dois grupos, uma educagao para a classe
proprietdria, centrada nas atividades intelectuais; e outra para os escravos e servicais, aprendida
no proprio processo de trabalho.

Essa forma de educacédo perdurou também ao longo da Ildade Média (SAVIANI, 2007).
Assim, é desenvolvida uma forma especifica de educacdo, contrastante aquela inerente ao
processo produtivo. Pela sua especificidade, essa nova forma de educagcdo passou a ser
identificada com a educacado propriamente dita, fundando-se a separacdo entre educacédo e
trabalho (SAVIANI, 2007).

No século XV, com a crise do feudalismo e a partir do surgimento de uma nova classe
social, a burguesia, comecam a se estabelecer novas formas de trabalho inspiradas no que, séculos
depois, configuraria o capitalismo. Tem inicio um sistema econémico que é baseado na propriedade
privada dos meios de produgédo e na acumulagédo do capital. Para que as relagdes sociais
capitalistas pudessem regular o trabalho, era preciso que os trabalhadores necessitassem vender a
sua forga de trabalho. Eles precisavam ser duplamente livres: ndo serem propriedade de senhores
ou donos de terras, e também, nédo serem proprietarios dos meios e instrumentos de producao
(FRIGOTTO, 2001).

Como o trabalhador ndo tem outra coisa para vender a ndo ser a sua forga de trabalho,
precisa fazé-lo para sobreviver. Deste modo, na sociedade capitalista, o trabalho, ao invés de ser
principio educativo, é transformado em mercadoria, objetivando somente a geracao de mais lucro
aos proprietarios dos meios de producdo, assim emerge o trabalho assalariado. Tanto a
propriedade, quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo, deixam de ter
centralidade como valores de uso, transformando-se em valor de troca, com o fim de gerar mais
lucro para o capital (FRIGOTTO, 2001).

Para os fins deste trabalho, o valor de uso é entendido como a qualidade de determinado
objeto, determinado pela sua utilidade, relacionado as suas propriedades fisicas e sua duracdo ao
longo do tempo para atender as necessidades humanas, o valor de uso nao varia conforme a
circunstancia. Ja o valor de troca varia no tempo e no espaco, € um valor quantitativo, comumente

chamado de preco e que serve para intermediar as trocas. Na sociedade em que o valor de uso e as
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necessidades exerciam a fungéo reguladora basica, a organizacdo e a divisdo do trabalho eram
fundamentalmente diferentes. Sob a égide do capital, constréi-se uma estrutura de mando vertical,
instaurando uma divisao hierarquica do trabalho capaz de viabilizar o novo sistema de metabolismo
social, voltado para a necessidade continua de ampliacdo dos valores de troca (ANTUNES, 2009).

Com o surgimento da sociedade capitalista, a estrutura da sociedade deixa de fundar-se em
lacos naturais para pautar-se por lagos propriamente sociais. A partir dessa mudanca, a sociedade
precisa que seus membros sejam minimamente alfabetizados e a escola € incorporada como forma
principal, dominante e generalizada de educacédo (SAVIANI, 2007).

Com o advento da revolucdo industrial, que colocou a maquina no centro do processo
produtivo, aconteceu também uma revolugao educacional, erigindo a escola em forma principal e
dominante da educacéao para o trabalho. A escola precisava fornecer uma preparacdo geral, para
que os trabalhadores pudessem operar as maquinas sem maiores dificuldades (SAVIANI,
2007).Devido a necessidade de algumas fungées especificas de manutencdo dentro da fabrica,
surgiram também os cursos profissionais, determinados pelo processo produtivo, mas tendo como
referéncia o padrao escolar (SAVIANI, 2007). Cabe registrar que esta escola que prepararia 0s
individuos para o trabalho, deveria cumprir um papel formador sem tomar todo o tempo do trabalho,
ou seja, era um modelo que ndo tinha em seu escopo a educacdo em tempo integral.

Néo se pretende avancar nesse texto na historia brasileira da Educagao Profissional e
Tecnolodgica, entretanto, é necessario situar brevemente a discussédo. Sendo assim, a EPT no Brasil
nasce oficialmente em 1809 com um carater higienista e assistencialista voltada para os pobres e
desvalidos da sorte (BENKENDORF; PLACIDO: TODOROV, 2020). E avanca até a criacdo dos
Institutos Federais em 2008. Sobre os Institutos Federais, conforme pontuam Castro, Placido e
Schenkel:

Em 2020, passados 111 anos do decreto de Nilo Pecanha e 10 anos da criagdo dos IFs, estes
estdo distribuidos em 589 campi e atuam junto com outras instituicbes para atender a
demanda educacional em todos os Estados e regides do Pais. Os IFs oferecem 10.643 cursos
e contabilizam 947.792 matriculas, segundo a Plataforma Nilo Pecanha (MORAES, et al.,
2018), que apresenta um panorama de toda a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC) (CASTRO; PLACIDO;
SCHENKEL, 2020, p. 350).

Os Institutos Federais sao instituicoes que oferecem cursos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, e tem na oferta de ensino médio integrado a educacao profissional uma de
suas finalidades. E a respeito dessa modalidade de educacao profissional, integrada e de tempo

integral, que esse texto trata.

O CURRICULO INTEGRADO TENDO COMO HORIZONTE A OMNILATERALIDADE

A compreensado que deve orientar o ensino médio para os que vivem do trabalho deve ser a
de que, em nenhuma hipotese, as relacdes entre ciéncia, cultura e trabalho devem ser
desconsideradas. A escola ndo deve elaborar um projeto que privilegie uma concepcédo mais
secundarista, de carater propedéutico, ou entdo um projeto pragmatista voltado para o dominio

restrito das formas de trabalho, predominantemente. E necessario o entendimento de que a ciéncia
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invade a producéo, e o trabalho produz conhecimento, e ambos, definem novas formas culturais
(KUENZER, 2009).

E essa dimenséo que reafirma o carater politico do curriculo, que, longe de ser uma grade que
articula disciplinas e horas, € o resultado de um projeto intencional de formacdo humana
orientado para uma utopia, ao redor do qual se articulam todos os esforcos da comunidade
escolar (KUENZER, 2009, p. 67).

Assim, na construcdo dos curriculos, ao definir conteudos e formas metodoloégicas, a
instituicdo precisa ter claro a que e a quem se destina, se for o enfrentamento da excluséo, devera
ter isso como direcao. E necessario sempre um olhar para a realidade na qual o estudante se

insere, pois,

[...] se a educacédo de jovens e adultos nao pode ser reduzida as necessidades estritas do
mercado de trabalho, ela ndo pode ser alheia as suas necessidades de sobrevivéncia e as
exigéncias da produgao econdmica, como campo de onde os sujeitos sociais retiram os meios
de vida (CIAVATTA, 2005, p. 98-99).

Portanto, tendo em vista a realidade brasileira, ndo se pode desconsiderar que a grande
maioria dos filhos da classe trabalhadora precisa buscar meios para o proprio sustento muito cedo,
as vezes antes mesmo de completar 18 anos e de terminar o ensino médio. Nesse sentido, Ciavatta
(2005) salienta alguns pressupostos que as instituicées de ensino que se propde ao desafio da
formacgéo integrada devem considerar: existéncia de um projeto de sociedade no qual se vise a
superacdo do dualismo de classe, bem como o rompimento com a redugédo da formacgao a simples
preparacédo para o mercado de trabalho; manutencéo, na lei, da articulagao entre o ensino médio de
formacéo geral e a educagéo profissional em todas as suas modalidades; adeséo de gestores e
professores responsaveis pela formacéo geral e pela formacéo especifica; articulagdo da instituicao
com os estudantes e seus familiares; exercicio da formacéo integrada como uma experiéncia de
democracia participativa; resgate da escola como lugar de memoria, através, até mesmo, da
memoria e objetos pessoais dos sujeitos; e garantia de investimentos na educacéo.

Nesse sentido, é necessario compreender o que assegura Frigotto (2005), quando afirma
que o ensino médio integrado & educacao profissional deve ser concebido como educacéo basica e
articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, constituindo-se em direito social e
subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensodes da vida.

Sob essa dtica, Ramos (2010) também conceitua o curriculo integrado do ensino médio
técnico, tendo como horizonte a superacao da dominacdo dos trabalhadores e a construcao de
perspectivas de emancipacéo, visando sua formagdo como dirigentes. Logo, é importante que o
ensino nédo seja fragmentado e que possibilite ao estudante sua insercéo ativa na sociedade.

Na busca de um didlogo com a legislacao ¢ interessante observar o artigo 35 da LDB, onde

sdo trazidas as finalidades do Ensino Médio:

| - a consolidacédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 1).

Ao fazer uma leitura atenta dessas finalidades, observa-se que elas podem ser resumidas
no compromisso da educagdo do jovem para “[...] participar politica e produtivamente do mundo
das relagbes sociais concretas com comportamento ético e compromisso politico, através do
desenvolvimento da autonomia intelectual e da autonomia moral” (KUENZER, 2009, p. 40). Nesse
sentido, essas finalidades podem conversar com a concepcao de curriculo integrado, entendido
como aquele que tem como base a compreensdo do real como totalidade historica e dialética, e
através da sua construcdo pretende-se organizar o conhecimento e desenvolver o processo de
ensino aprendizagem de forma que os conceitos sejam entendidos como um sistema de relacdes

de uma totalidade concreta que se busca compreender (RAMOS, 2005).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo da definicdo de Gil (2010), que traduz a pesquisa como um processo racional e
sistematico que proporciona respostas aos problemas que sdo propostos, pode-se dizer que sua
utilizacdo é necessaria quando nédo se tem informacées suficientes para responder a um problema
de modo imediato, ou entdo, quando essas informacdes estdo disponiveis, mas se apresentam
desordenadas de tal maneira, que impossibilitam a sua relacdo adequada ao problema. Na
pesquisa completa que originou este artigo, a pauta foi a compreensao das contribuigdes que o
acompanhamento de egressos pode trazer para os NDBs nos processos de avaliacéo,
acompanhamento, formulacdo e reformulagdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
Instituto Federal Catarinense - Campus Concoérdia. Assim, apresenta-se aqui 0 percurso
metodoldgico da pesquisa, elencando os elementos necessarios a sua concretizacao.

Em relacdo ao proposito, a pesquisa que deu origem a esse artigo assumiu o carater de
pesquisa exploratéria. Quanto a natureza se caracterizou como basica e sua abordagem foi
qualitativa. Para a construcao dos dados foi utilizado o instrumento de entrevista semiestruturada,
além de pesquisa documental e bibliografica. Em relacdo as etapas da pesquisa, a primeira
consistiu em pesquisa bibliografica e documental com vistas a buscar a compreensao das funcdes
do Nucleo Docente Béasico e sua atuacao no Acompanhamento de Egressos.

Na fase de pesquisa documental foram consultadas as atas das reunides do ano de 2019
dos NDBs de trés Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense —
Campus Concordia. A escolha pelo ano de 2019 foi em virtude de ser o ano mais recente, ja que a
coleta de dados iniciou em 2020. As atas foram disponibilizadas digitalmente aos pesquisadores
pelo Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPE) do campus. No total foram localizadas seis
atas, sendo quatro do curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio e duas do curso

Técnico em Informatica para internet Integrado ao Ensino Médio. Em relagdo ao curso Técnico em
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Agropecuéria, foi informado que nédo haviam sido lavradas atas das reuniées daquele ano. Ainda em
relacdo a pesquisa documental, foram selecionados documentos institucionais que tratam do
acompanhamento de egressos e também das atribuicées dos NDBs.

Na segunda etapa da pesquisa foi utilizada a técnica de construcao de dados por meio de
entrevista semiestruturada. Tendo em vista que o Campus Concoérdia do IFC oferece trés cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, foram convidados a participar da entrevista trés membros do
NDB de cada um dos cursos. A escolha desses sujeitos como participantes da pesquisa se deu em
virtude desse orgao ser o responsavel por discutir, propor e atuar constantemente nos processos
de atualizacdo e acompanhamento dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na instituicéo.
E a decisdo de trabalhar com representantes dos NDBs dos trés cursos técnicos integrados ao
ensino meédio do campus e ndo com apenas um curso, foi justamente para buscar compreender se
existiam e quais eram as diferencas e semelhancas nos procedimentos adotados por cada curso.

Para orientar a entrevista elaborou-se um roteiro em forma de guia, partiu-se de um roteiro
unico para os participantes dos trés cursos, mas com flexibilidade para os pesquisadores
conduzirem o dialogo, incluindo ou excluindo questdes quando era percebida a necessidade de
aprofundamento em determinados pontos, sem perder de vista os objetivos da pesquisa.

Essa técnica revestiu-se de particular importancia para a compreensado das acoes
desenvolvidas e/ou pensadas pelos NDBs em relacdo aos egressos. As entrevistas foram
realizadas virtualmente, devido a necessidade de distanciamento social ocasionada pela pandemia
da COVID-19, utilizando a plataforma Google Meet. A duracdo média foi de 50 minutos, elas foram
gravadas e, posteriormente, transcritas para entdo se proceder a analise. Assim, a partir das
estratégias de construcdo de dados escolhidas, definiu-se que, do ponto de vista processual, esta
pesquisa é assumida como pesquisa participante, pois se fez necessaria uma construgao conjunta
dos dados junto aos sujeitos investigados.

Para a interpretacao dos dados utilizou-se a analise de contetdo, que “[...] parte de uma
leitura de primeiro plano das falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais
profundo, ultrapassando os sentidos manifestos do material” (MINAYO, 2014, p. 308). Essa técnica
de analise ocupa-se de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo extraido das
comunicagdes e sua respectiva interpretagao (BARDIN, 1977).

Foram tomadas como balizadoras as etapas estabelecidas por Bardin (1977) para efetivar a
andlise de conteudo: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagéo.

Na primeira fase, denominada de pré-analise, foi necesséario organizar o material a ser
analisado e sistematizar as ideias para a interpretacdo das informacées coletadas. Apds o primeiro
contato e uma leitura flutuante das resolucdes e documentos institucionais, das atas das reunides
dos NDBs do ano de 2019 e das transcricées das entrevistas realizadas, definiu-se como corpus da
andlise as transcricoes das entrevistas. Os documentos foram utilizados para complementar a
analise das entrevistas, confirmando ou, eventualmente, confrontando as falas dos entrevistados.

Concluida essa primeira fase, procedeu-se a segunda, caracterizada de exploracdo do
material (BARDIN, 1977). Nessa fase foi necessario identificar unidades de registro e unidades de

contexto nas transcrigbes das entrevistas. A partir das frases consideradas como unidades de
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registro, tomadas em seus paragrafos, considerados como unidades de contexto, foi possivel
identificar uma primeira categorizacao.

Assim, a primeira categorizagdo resultou em 34 categorias iniciais, sendo agrupadas
tematicamente, originando 7 categorias intermediarias, que foram aglutinadas em funcao da
ocorréncia dos temas e resultaram em trés categorias finais. Desse modo, as categorias de analise
estabelecidas para a pesquisa foram as seguintes: atuacdo do NDB nos cursos de Ensino Médio
Integrado; a atuacao do NDB na construcdo do curriculo do Ensino Médio Integrado; o egresso
como um dos elementos para pensar o curriculo. Na secdo de analise desse artigo sera discutida a
segunda categoria.

Com as categorias definidas, passou-se entdo a terceira fase, denominada tratamento dos
resultados, onde, segundo Bardin (1977) acontece a inferéncia, interpretacdo e comparacao dos
dados, de acordo com as categorias estabelecidas. Nessa etapa, as categorias apresentaram o

direcionamento para a compreenséo dos aspectos fundamentais da pesquisa.
A ATUACAO DO NDB NA CONSTRUGAO DO CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Nesta secado apresentar-se-a uma das categorias de analise que conduziu a pesquisa, no
decorrer do texto, quando aparecem citacdes diretas dos entrevistados, foram mantidas suas falas
originais, e eles receberam uma identificacdo alfanumérica dividida em duas partes, onde a
primeira parte representa o numero da entrevista e a segunda parte representa o curso. Dessa
forma, para exemplificar, o entrevistado 1, membro do NDB do curso técnico em agropecuaria foi
identificado como E1TA, o entrevistado 1, membro do NDB do curso técnico em informatica para
internet, como E1TI, o entrevistado 1, membro do NDB do curso técnico em alimentos, como E1ITAL
e assim, sucessivamente.

O ensino médio integrado comecou a ser ofertado no IFC-Concoérdia em 2010, e, segundo
um estudo realizado na instituicdo a época da implantacéo “[...] em um contexto marcado pela falta
de aprofundamento e de apropriagéo dos principais conceitos e principios que embasam politica e
pedagogicamente esta integracao” (RIBEIRO, 2011, p. 148-149). Antes disso os cursos técnicos na
instituicao eram ofertados de forma concomitante ao ensino medio, portanto, ndo eram integrados.

Durante as entrevistas, emergiram das falas dos docentes algumas concepcbes que
precisam ser evidenciadas, pois permeiam as discussdes sobre o EMI e a construgao curricular.
Chamam a atencgao algumas falas a respeito do que é o ensino médio integrado e sua diferenca em
relacdo ao concomitante: “Olha, do concomitante eu néo, eu ndo sei, eu ndo consigo evidenciar
grandes distincdes que existe assim, porque o cara faz o técnico e faz o médio, seja na mesma
escola ou em outra [...] (E2TI)". Percebe-se uma concepcao intrinseca de que tanto o ensino médio
concomitante como o integrado se tratam da soma da formacao geral com a profissional.

Néo se pode desconsiderar que "[...] os caminhos pedagdgico-curriculares que se podem
tragar limitam-se por estruturas culturais de imaginacdo e de convencao. Isso implica certa
restricdo propositiva as regras e ao modelo de Ensino Técnico Integrado vigentes na Rede de
Educacédo Técnica e Tecnologica" (MARTINS, 2018, p. 134). Essas estruturas as quais o autor se

refere podem ser evidenciadas no apontamento de ESTAL: “Mas eu vejo como o Ensino Integrado
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algo muito completo né, entdo o estudante ele tem a formacdo basica e ele tem o registro
profissional, entédo é algo que ele pode inclusive trabalhar ta [...]” (ES8TAL). Nessa fala o docente se
refere ao ensino médio integrado como ‘completo’, entretanto, na continuacao da fala, fica evidente
que o sentido da soma entre educacao geral e profissional é o que prevalece.

Assim, constata-se que ainda ndo é consenso entre o grupo que discute o curriculo do que
¢ a proposta do EMI, que “[...] é aquele possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
adversa, em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio”
(RAMOS, 2010, p. 56). Nesse sentido, o docente E7TI reconhece esse desafio da construgdo do EMI

quando avalia o cendrio da transformagéo do curso concomitante em integrado:

[...] agora as aulas passaram a ser integradas porque a gente passou a chamar de integrado e
passou a dar um certificado s6 ao invés de dois? N&o, ndo, ndo mesmo. Elas continuaram
caixinhas, elas continuaram separadas, a gente continuou com dependéncia, a gente continua
com um monte de problemas do concomitante, porque néo integrou de fato, chamar de
integrado nao integra ta (E7TI).

Pode-se observar que o processo de integragdo ¢ uma constante construcéo. E interessante
alias, perceber, na fala de um professor, a visdo de que, o proprio EMI ja ¢, diante de muitas
realidades considerado um privilégio, por ser, no caso da instituicdo estudada, ofertado em tempo

integral:

Claro que tem que ver o contexto, o que pode, o que ndo pode, questao de trabalho, ai é outra
discusséo sobre fazer integral, porque integral é so estudar, vocé ndo pode trabalhar, ai tem
que ver quem tem condigdes de ser sustentado, o pai sustenta |4, o cara fazer integral, ou me
obrigo a fazer o concomitante, mas eu tenho que trabalhar de dia, ou de noite e estudar no
outro periodo, ou eu trabalho ou estudo (E5TA).

Nesse caso, o EMI por ser ofertado em tempo integral pde em debate tanto a necessidade
do jovem trabalhar, como jovem aprendiz, o que € comum na regido de Concdrdia, como também a
auxiliar nas tarefas das pequenas propriedades da familia de agricultura familiar. Assim sendo, o
docente constata que o EMI é necessario, mas ndo necessariamente é sempre possivel, por conta
das condicOes objetivas do estudante.

Assim, a partir do momento que o estudante ingressa no EMI é responsabilidade da
instituicdo tornar esse jovem um sujeito capaz de transformar a realidade em que vive,
especialmente neste contexto de educacéo integrada e de tempo integral. E a consciéncia dessa

tarefa existe nos NDBs:

Esse individuo que vai para a sociedade, é um ser social e ele demanda de toda a formacéo
na area humana e social que a gente tem, de varias disciplinas. Ele que vai, com essa
consciéncia cidada é que ele vai moldar uma série de coisas ai para propria, para as
especificidades da &rea né, desde uma legislagdo que seja adequada, que proteja os
individuos, que proteja o meio ambiente, que tenha uma proposta sustentavel né, as nossas
leis elas sdo muito frageis né (EQTAL).

Desse modo, quando essa pesquisa assume a concepcao de que “[...] o curriculo faz parte,

na realidade, de multiplos tipos de praticas que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica
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pedagogica de ensino [...]" (SACRISTAN, 2000, p. 22), ndo se pode deixar de dar énfase aos
aspectos para além da sala de aula, que acontecem ou sdo viabilizados pelo IFC — Concordia e séao

evidenciados pelos docentes:

Sabe essas MIC, MICTI?, pd, pra muitos alunos é a primeira vez que o cara vé o mar entende,
pra alguns alunos é a primeira vez que ele anda de dnibus, ¢ uma coisa sabe, entdo assim, so
que isso acaba se perdendo muito na questdo meio das histérias né, das histérias do
Instituto, mas nao tem isso documentado (E4TI).

O docente se refere a mostras de pesquisa que séo realizadas pelo IFC e que, muitas vezes
acontecem em outro campus, em uma regido distinta do estado. Além dessas mostras pode-se
acrescentar também os encontros de atividades culturais, como por exemplo banda marcial, grupo
de dancas de tradicées gauchas, e também atividades esportivas, além de visitas técnicas a
propriedades rurais, industrias e empresas relacionadas com a area de atuacao do curso. E por isso
tudo o aluno tem essa oportunidade exemplificada pelo docente de conhecer o mar, ou até mesmo
andar de 6nibus, que acaba se tornando um marco na vida desse estudante, uma experiéncia de
cultura e conhecimento que, na perspectiva politécnica, € onde o curriculo deve vincular os sujeitos
a realidade social, visto que o curriculo se mostra "[...] como uma proposta filoséfica factivel para o
Ensino Médio Integrado" (MARTINS, 2018, p. 143).

Em relacdo ao processo de construcao curricular e o papel do NDB nesse processo ha um
reconhecimento do protagonismo do nucleo nessas discussbées e formulacdes. Entretanto, alguns
docentes expressam um certo descontentamento com relacdo ao modo como as questdes sdo

conduzidas:

[...] qual vai ser o nosso poder diante de uma hierarquia maior de conseguir essa essa
modificagdo né porque sendo a gente fica sugerindo sugerindo e a gente fica chovendo no
molhado (E3TAL).

Entdo ndo & que o NDB nédo seja capaz de visualizar solugdes interessantes, criativas,
diferentes e inovadoras. As vezes é uma normativa, que simplesmente esta |a assim, nao
pode. E ndo é uma questao de legislacdo, a ndo, mas ai tem uma normativa do... Nao, ndo, as
vezes é sd preciosismo da Reitoria, por dificuldade de conviver com a diferenca, s6 isso. Por
desconhecimento, né, por desconhecimento (E7TI).

Essas falas externalizam algumas dificuldades vistas pelo NDB como limitantes para sua
atuacéo frente ao curso. Apesar dessas dificuldades, constata-se que esse nucleo é fundamental
para a reformulacdo do curso, é através dele que se discute questdes essenciais para a construcédo

de um curriculo voltado para a formacao de sujeitos criticos.

CONSIDERAGOES FINAIS

4 A Mostra Nacional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica Interdisciplinar (MICTI) é um evento cientifico de
exposicdo multidisciplinar promovido e coordenado pelo Instituto Federal Catarinense (IFC), no qual os
estudantes do ensino médio e graduagdo participam ativamente da apresentacdo de trabalhos de Ensino,
Extensdo, Pesquisa e Inovagdo, desenvolvidos no IFC e em outras instituicGes de ensino. (Disponivel em:
http://eventos.ifc.edu.br/micti2020/#:~:text=A%20Mostra%20Nacional%20de%20Inicia%C3%A7%C3%A30,de%?2
Otrabalhos%20de%20Ensino%2C%20Extens%C3%A30%2C)
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O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise do surgimento do trabalho
e da educacao para o trabalho. Também permitiu um olhar sobre as discussdes a respeito de
curriculo integrado e ensino médio integrado. E, além disso, ficou evidenciado o papel do Nucleo
Docente Béasico na construcdo do curriculo integrado.

De um modo geral, percebe-se que durante todo o itinerario da educacao profissional ela
nunca foi considerada a educagéo para a elite, e sim a educacao para os desfavorecidos da fortuna,
ou a classe que vive do trabalho. Portanto os Institutos Federais e, em especial o ensino médio
integrado & educacado profissional ofertado nesses espacos tem como publico alvo o filho do
trabalhador, tem como objetivo permitir uma formacdo humana para que esse jovem possa ser
inserido no mundo do trabalho de forma menos alienada e menos explorada, e que possa buscar
uma transformacao social.

Assim, fica evidente que, ao construir, reconstruir e acompanhar os curriculos dos cursos de
Ensino Médio Integrado com foco nessa emancipacao dos estudantes é preciso ter clareza do que
essa modalidade representa para o seu publico que é a possibilidade de uma vida melhor para o
filho do trabalhador. Vé-se, pois, que ter um grupo de pessoas diretamente envolvidas com o curso
pensando nessas questdoes ¢ de fundamental importancia para viabilizar isso, e o NDB nos cursos
estudados exerce esse papel.

A pesquisa evidenciou que, apesar de ainda aparecerem alguns indicios da falta de
compreenséo da concepcao do EMI e de alguns relatos de falta de autonomia para atuacéo, o NDB
€ um avanco, pois € o espaco onde sao discutidas questées relacionadas aos curriculos dos cursos.
Essas discussdes sado baseadas em demandas trazidas pelas coordenacdes e, levam em conta
diversos atores da instituicdo, como docentes, gestdo e alunos. A continuidade dessa pesquisa

busca trazer os egressos dos cursos também para essas discussoes.
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