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RESuUMO

Este artigo objetiva levantar reflexdes tedrico-metodolégicas da Educacéo Popular (EP) para pensar a constituicdo de um
curriculo para a formacgéo da(o) educador(a) social no contexto da Educacédo Nao Escolar Institucionalizada. Entre os
resultados, elencamos trés eixos que podem compor um curriculo para a formagéo do educador social: i) local de trabalho
da(o) educador(a) social; ii) planejamento do trabalho educativo da(o) educador(a) social; iii) aspectos metodolégicos do
trabalho da(o) educador(a) social. Podemos afirmar que a identidade dessa e desse profissional ainda é um tema a ser
amplamente discutido, pois é pouco estudada e publicizada por estas/estes trabalhadores e pela universidade.
Palavras-chave: Educacéo Néo Escolar; Educador social; Curriculo.

ABSTRACT

This article aims to raise theoretical-methodological reflections on Popular Education (PE) to think about the constitution of
a curriculum for the formation of social educators in the context of Institutionalized Non-School Education. Among the
results, we list three axes that can compose a curriculum for the training of social educators: i) social educator's workplace;
ii) planning of the social educator's educational work; iii) methodological aspects of the social educator's work. We can say
that the professional identity of the social educator is still a topic to be widely discussed, as it is still little studied by these
workers and by the university.

Keywords: Non-School Education; Social educator; Curriculum.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo plantear reflexiones teérico-metodologicas sobre la Educacion Popular (EP) para pensar la
constitucion de un curriculo para la formacién de educadores sociales en el contexto de la Educacién No Escolar
Institucionalizada. Entre los resultados, enumeramos tres ejes que pueden componer un curriculo para la formacion de
educadores sociales: i) el lugar de trabajo del educador social; ii) planificacion de la labor educativa del educador social; iii)
aspectos metodoldgicos del trabajo del educador social. Podemos decir que la identidad profesional del educador social es
todavia un tema a debatir ampliamente, ya que auln es poco estudiado por estos trabajadores y por la universidad.

Palabras clave: Educacion No Escolar; Educador social; Plan de estudios.
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INTRODUGAO

Este texto é fruto das pesquisas e experiéncias das autoras em diferentes contextos e
dimensdes do campo da Educacgdo Popular (EP). Para as reflexées nos embasamos em pesquisas
acerca do tema da Educacao Nao Escolar Institucionalizada — espaco de trabalho socioeducativo de
educadoras® e educadores sociais com usuarios da politica da Assisténcia Social (criancas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos).

Por Educacédo Popular compreendemos a existéncia de concepcées plurais (PAULO, 2018),
mas para fins de definicdo nos sustentamos em Freire (1987; 1991; 1993) onde o autor nos
apresenta diferentes usos do termo, a saber:

A educacdo na cidade: aborda a luta e a participacdo das classes populares nos
conselhos de comunidade pela EP (FREIRE, 1991).

Que fazer: teoria e pratica em educacao popular: afirma que é por meio da EP que as
pessoas das classes populares aprendem a transformar suas dificuldades em oportunidades
(FREIRE; NOGUEIRA, 1989).

Politica e educagcdo: A EP nado deixa de fazer exigéncias tedrico-cientificas aos
educadores, isto €, trata-se de uma modalidade de formacao que exige formacédo e compromisso
ético politico (FREIRE, 1993).

Nesse sentido, para Torres (2019) a EP faz parte de uma corrente de pensamento critico e
emancipador, que teve origem na América Latina na década de 1960. Segundo Brandao em
entrevista para Paulo (2018), trata-se de um dos acontecimentos mais importantes no tocante a
educacgéo contra-hegeménica. Contudo, a EP nem sempre esta presente em contextos de Educacéo
Né&o Escolar e muitas vezes, € compreendida apenas sua dimensdo metodoldgica, o que é um erro
epistémico-conceitual, prioritariamente, se a referéncia é Paulo Freire.

Contudo, compreendemos que nem todo trabalho da educadora e do educador social esta
embasado na Educacéo Popular critica* (PAULO, 2018). Neste sentido é necessario ter a ciéncia de
que o trabalho pedagdgico no contexto da Educacdo Nao Escolar institucionalizada tem concepcées
pedagogicas que podem ser hegemdnicas e contra-hegemédnica (PAULO, 2020). No que tange a
concepcdo contra-hegemodnica ¢ possivel localizar em Freire a sua critica as tendéncias
pedagogicas hegemonicas, entre elas destaca-se a concepcéo bancaria, tradicional e tecnicista, as
quais néo trabalham com metodologias da Educacao Popular (GADOTTI, 1987).

A ocupacédo de educador social consta na Classificacdo Brasileira de Ocupacées (CBO -
5153-05), cujo trabalhador ou trabalhadora atua na identificacdo das necessidades de pessoas em

situacdo de vulnerabilidade social e no desenvolvimento de trabalho pedagégico destinado a

3 0 artigo foi redigido com intenc3o de atender a perspectiva da inclusdo de género. Por isso, procuramos
empregar uma linguagem contraria a tendéncia de uma visdo androcéntrica do mundo, ou seja, que impde o
ponto de vista masculino como universal. Sendo assim, sempre que possivel utilizamos termos considerados
neutros, como por exemplo, “profissional”. Em outros momentos, utilizamos um termo no feminino e, em
seguida, masculino, por exemplo, “educadoras sociais e educadores sociais”

4 Segundo estudos de Paulo (2018) ao longo da histdria da educacdo nem sempre o uso do popular na educa¢do
estava associado a educacgdo critica e libertadora. Alguns exemplos de uso da expressdo acritica: Educagdo
popular cristd-instrumental (Reforma Protestante), Herman Nohl (Educagdo Popular na perspectiva da
prevencdo) e Educagdo Popular inglesa (Educagdo Popular conservadora), cujos sentidos do popular ndo é
emancipatorio.
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formacédo cidadd. Compreendemos que essas e esses profissionais trabalham com saberes
educativos especificos, diferentes daqueles da escola. Em conformidade com Paulo e Trevisan
(2022, p.242): “o educador social precisa de saberes especificos para a sua atuacéo, considerando
que este profissional atua em contextos de vulnerabilidades sociais® e com pessoas que estdo com
seus direitos violados®.” Por isso, seu trabalho é multidisciplinar e intersetorial.

Neste contexto é mister salientar que muitas(os) educadoras(es) sociais possuem
formacéao constituida no fazer do seu cotidiano, ou seja, na experiéncia do trabalho, ndo possuindo
formacéo profissional-académica. A inexisténcia de exigéncia de uma formacdo para o trabalho
desse profissional consiste em uma fragilidade da profissdo, pois ao trabalhar com a defesa e
garantia de direitos das criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos exige saberes especificos,
tais como: conhecimentos de politicas publicas Sociais, de metodologias, planejamento e de
embasamento teorico sobre Educacgéo para os Direitos Humanos, para a comunicacdo nao violenta,
entre outros temas.

Por conta disso, este artigo objetiva levantar reflexées tedrico-metodoldégicas da Educacgéo
Popular para pensar a constituicdo de um curriculo para a formagéo da e do educador social no
contexto da Educacdo Néo Escolar institucionalizada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
cunho bibliografico, que se utilizou do referencial tedrico freiriano para a analise e discussao dos
elementos tedrico-metodoldgicos visando responder ao objetivo da pesquisa. A pesquisa de revisao
bibliografica, possibilita aos pesquisadores contextualizar, problematizar e analisar um tema de
pesquisa e suas possibilidades de resolugdo/encaminhamento presentes na literatura (ALVES-
MAZZOTI, 1992). E a abertura para o campo cientifico da area estudada buscando apreender
fundamentalmente o que ele ¢, ndo como o pesquisador gostaria que fosse. As fontes consultadas
foram artigos, capitulos de livros e livros. Essas fontes bibliograficas foram acessadas nas bases de
dados Portal de Periodicos CAPES e SciELO, por meio da combinagéo de descritores que tratam do
objetivo descrito neste artigo: Educacdo Popular; Curriculo; Formagdo do Educador Social;
Educagao Nao Escolar.Também utilizamos livros de autores reconhecidos da EP, como Paulo
Freire, Carlos Rodrigues Brandado e Alfonso Torres Carrillo, assim como identificamos autores
citados em artigos localizados em nossa base de dados e que poderiam contribuir para o nosso
texto. Nao foi definido recorte temporal, pois pesquisas de revisdo bibliografica ndo requerem um
passo-a-passo sistematizado, seu objetivo é reunir elementos tedricos para responder uma dada
pergunta e/ou objetivo de pesquisa.

Com relacdo ao curriculo, é valido salientar que o curriculo na educacéao escolar € visto
como um artefato de disputas, pois pode tanto ser considerado um elemento de entrave, quanto de
emancipacao dos sujeitos (GONCALVES; OLIVEIRA; SANTOS, 2018). Nessa mesma linha, ndo ha

como pensar em curriculo da EP sem pensar nas disputas que emergem da comunidade, “das suas

5> Aqui utilizamos as vulnerabilidades sociais relacionadas a processos de exclusdo social, discriminac3o e violac3o
de direitos humanos de pessoas ou grupos, em decorréncia do seu nivel de renda, educacdo, saude, territério,
género, classe social etc.

6 Os direitos sdo violados quando n3o reconhecem e protegem a dignidade de todos os seres humanos. Os
direitos humanos, por exemplo, incluem o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, a educacdo, a
saude, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho, a cultura, entre outros.
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formas de vivéncias, das suas formas de se relacionar com o outro, das formas que encontram para
tornar os dias menos dificeis.” (ALMEIDA; SANTQS, 2008, p. 299).

Um curriculo orientado pela perspectiva da EP possui principios do verbo esperancar’
(SOUSA; VASCONCELOQS, 2022) tendo como principal objetivo a transformacéo social; quer dizer,
sua proposta formativa tem como ponto de partida a realidade social dos sujeitos e da comunidade
em que estes estao inseridos, além disso, “na sua organizagéo, toma a participagdo como principio
da democracia, através de uma metodologia pedagdgica que busca articular a teoria e a pratica nos
processos de apropriagao e producao do conhecimento.” (AZAMBUJA, 2009, p. 5).

Para Figueirédo, Camargo e Hage (2022, p. 2), o curriculo deve estar articulado com “as
lutas pela construcao de uma sociedade com justica e oportunidades para todos e todas.” Nessa
mesma linha, Paulo e Trevisan (2022) indicam a triade para pensar um curriculo na Educagdo Néo
Escolar, a saber: i) saberes da ciéncia da educacao; ii) saberes pedagogicos; e, iii) saberes
experienciais. Esses saberes superam o senso comum pelo viés do conhecimento critico-
problematizador com bases tedrico-praticas, uma vez que a atuagdo do educador social se da em
contextos de vulnerabilidade e violagdo de direitos, logo, esse profissional necessita de uma
formacédo académica-profissional, especifica e epistemologicamente definida.

E ainda, para Pereira (2021) o curriculo na EP deve ser compreendido como um paradigma
comprometido com a educacdo emancipatdria e libertadora, devendo embasar-se nos fundamentos
politicos, epistemologicos, metodolégicos e tedricos. Nesse interim, a matriz que sustenta o
curriculo com base na EP parte de trés perspectivas tedrico-conceituais, a saber: “(1)
antropologica: inacabamento; (2) metodoldgica: didlogo; (3) politica: transformacgdo social.”
(PEREIRA, 2021, p. 240). Explicitaremos essas perspectivas tedrico-conceituais, segundo a
interpretacdo do artigo de Pereira (2021) e do conjunto da bibliografia selecionada para compor

este artigo.

1) Antropoldgica: inacabamento. Essa perspectiva se refere a concepgao de ser humano
como um ser inacabado, inconcluso e histérico, que estd em constante processo de
construgao e reconstrucao de si mesmo e do mundo. Essa concepcao implica em
reconhecer a diversidade, a singularidade e a potencialidade dos sujeitos populares,
bem como respeitar os seus saberes e experiéncias.

2) Metodoldgica: didlogo. Essa perspectiva se refere a concepcéo de educacdo como um
processo dialdgico, problematizador e emancipatério, que envolve a comunicacédo
horizontal entre educadores e educandos, a partir da realidade vivenciada por eles. Essa
concepcado implica em valorizar o didlogo como uma ferramenta pedagogica para a
construgéo coletiva do conhecimento, a reflexdo critica sobre a realidade e a acéo
transformadora.

7 Esta afirmacdo refere-se a um curriculo construindo com denuncia, antincio, um curriculo vivo, em movimento,
por isso “é preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque tem gente que tem esperanga
do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo é esperanca, é espera. Esperancar é se levantar, esperangar
é ir atras, esperancgar é construir, esperangar é nao desistir! Esperancar é levar adiante, esperancgar é juntar-se
com outros para fazer de outro modo”. (CORTELLA, 2015, p. 22).
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3) Politica: transformacao social. Essa perspectiva se refere a concepgdo de educacao
como um ato politico, que visa contribuir para a superacao das situacdes de opressao e
injustica social que afetam os sujeitos populares. Essa concepcédo implica em assumir
um compromisso ético e politico com a defesa dos direitos humanos e a democracia

participativa.

Ou seja, vimos até aqui que o curriculo fundamentado na perspectiva da EP ¢ amparado em
trés pilares: i) ético-politico, ii) epistemoldgico, e, iii) tedrico-metodoldgico. A seguir, aprofundamos

nossas reflexées acerca de cada um desses pilares:

B) Etico-politico: esse pilar refere-se ao compromisso social e politico da educacéo,
que visa a emancipagédo dos sujeitos e a transformacao da realidade, cujo implica
uma postura ética dos educadores, baseada no respeito, solidariedade,
responsabilidade e autonomia.

i) Epistemolégico: diz respeito a concepcédo de conhecimento que orienta a EP, que
valoriza os saberes prévios, experiéncias e culturas dos sujeitos populares.
Reconhece-se que o conhecimento é construido coletivamente, a partir do didlogo
entre e com os diferentes saberes e, que é dinadmico, critico e contextualizado.
Implica uma postura de curiosidade, de pesquisa e de problematizacdo da realidade.

iii) Teodrico-metodoloégico: trata-se dos fundamentos teoricos e as estratégias
metodologicas que sustentam a EP, que sdo inspirados em autores como Paulo
Freire, Orlando Fals Borda, Carlos Rodrigues Brandao, entre outros (PAULO, 2018).
A EP utiliza metodologias participativas, dialégicas, problematizadoras e criativas,

que estimulam a reflexao-acéo e a transformacao dos sujeitos e da realidade.

Quando discutimos curriculo na perspectiva freiriana, compreendemos que seu pressuposto
e fazer sentido para as pessoas e para a sociedade, por essa razéo sua idealizagcdo deve acontecer
mediante pesquisas participativas, o que implica na relacdo dialética contexto-curriculo (SAUL,
2019). Contudo, como articular concepcoes e reflexdes tedrico-metodologicas da Educagdo Popular
para pensar a constituicdo de um curriculo para a formacao da e do educador social no contexto da
Educagcao Nao Escolar institucionalizada? Quais as possibilidades de atuacdo dessa e desse
profissional quando formada(o) por um curriculo sustentado pelos principios da EP?

Nas proximas segdes, sao apresentadas reflexdes sobre a constituicdo de um curriculo
para a formacdo de educadoras e educadores sociais a partir de trés eixos, que emergiram da
pesquisa bibliografica, a saber: i) local de atuacéo da e do educador social: conhecendo o contexto
de atuacao; ii) planejamento do trabalho educativo da e do educador social: relagéo tedrico-pratica;

iii) metodologias do trabalho da e do educador social.

LOCAL DE ATUACAO DO EDUCADOR SOCIAL E DA(0) EDUCADOR(A) SOCIAL:
CONHECENDO O CONTEXTO DE ATUAGAO
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As e os educadores sociais trabalham em espacos institucionalizados, caracterizados como
socioassistenciais ndo escolares, que executam politicas de protecdo social, entre esses locais,
destaca-se: Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS); Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS) e entidades sociais sem fins lucrativos de assisténcia
social. Os CRAS e os CREAS sao unidades publicas estatais instituidas no ambito do Sistema Unico
de Assisténcia Social (SUAS). Em ambos os centros estd previsto profissionais de equipe
multidisciplinar e o educador social faz parte deste coletivo.

A politica da Assisténcia Social prioriza a familia como foco de atencéao e o territério como
base da organizacdo de agbes e servicos, assim organizados: i) CRAS, pautando-se no
fortalecimento dos vinculos familiares e na convivéncia comunitaria; ii) a Protecdo Social Especial,
desenvolvida nos CREAS, com o objetivo de promover o acesso aos servicos de apoio e a inclusao
em redes de pertencimento. Estes servicos sdo divididos em trés tipos de protecdo social, Servigos
de Protecao Social Basica, Servicos de Protecao Social Especial de Média Complexidade e Servicos
de Protegédo Social Especial de Alta Complexidade, os quais consolidam-se através dos
equipamentos publicos (BRASIL, 2014).

O Servico de Protecdo Social Béasica é de responsabilidade dos CRAS, através de sua
equipe de referéncia. Nele a atuacdo do educador social ocorre no Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV), atendendo criangas, adolescentes, adultos e idosos (PECI;
CAVALCANTI, 2001). Ja os Servicos de Protecdo Social Especial de Média Complexidade, tém
como referéncia de atendimento assistencial as familias e sujeitos que estdo em situacao de risco
pessoal e social, tais como: maus-tratos (fisicos e ou psiquicos), abandono, abuso sexual, uso de
substancias psicoativas, situacdo de rua-moradia, cumprimento de medidas socioeducativas e
trabalho infantil. E ainda, os Servigos de Protecdo Social Especial de Alta Complexidade, tem como
contexto de atuagéo, o Acolhimento Institucional e suas modalidades: Abrigo Institucional, Casa de
Passagem, locais onde realizam-se atendimentos as criangas, adolescentes, mulheres em situacao
de vulnerabilidade, idosos e pessoas com deficiéncia. O CREAS é o equipamento publico
responsavel por desenvolver os servicos da Protecdo Social Especial de Média e Alta Complexidade
(BRASIL, 2014).

Como podemos observar o contexto de trabalho da e do educador social esta associado a
politicas sociais e necessita de conhecimento acerca de documentos orientadores. No que tange ao
contexto de trabalho dessas e desses profissionais, este na maioria das vezes, ocorre ha mesma
comunidade em que residem, atuam mediatizados pela cultura, por isso espera-se que saibam
dialogar com a comunidade, “[..] construindo um espago de mediacdo, ora ténue, entre os
objetivos da politica social na qual se inserem e as demandas proprias dos espagcos em que vivem.”
(NOGUEIRA et al., 2016, p. 1291).

Essa proximidade pode trazer limites para o trabalho, como a constante extensdo da
jornada de trabalho, tensdes na rotina laboral entre o que se configura vigilancia, controle e
promocao social. Por isso, destaca-se a importancia de uma formacéao critica-problematizadora, a
fim de tornar o campo de atuacao da e do educador social uma relagao afetiva com as pessoas de
sua comunidade, mas sem perder de vista o posicionamento critico-reflexivo, elemento primordial

na construcao dessa identidade profissional.
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Nesse ponto, é possivel reconhecer a dimensao ético-politica do trabalho da e do educador
social, objetivando a construcdo da autonomia, do compromisso com a transformagéao social, com a
participagéo critica na rede de protecado socioassistencial e resisténcia aos modelos neoliberais no
campo laboral. Assim dizendo, ¢ no contexto de atuacdo que essa/esse profissional precisa
elaborar estratégias de resisténcia na EP que buscam fortalecer a participagdo, organizacgéo,
conscientizagdo e emancipagao dos sujeitos populares, que sao oprimidos e explorados pelo
sistema capitalista. Algumas dessas estratégias sao: trabalho politico-pedagégico de formacao
cidada critica, atividades educativas que estumulem a problematizacado, as quais consistem em
identificar e analisar os problemas que afetam a vida dos sujeitos, buscando compreender suas
causas, consequéncias e possiveis solucées, estimulando a reflexdo «critica e a acao
transformadora, pesquisas participativas junto as comunidades que vislumbrem mudanga social.
Assim dizendo, € no contexto de atuacéo que essa/esse profissional precisa elaborar estratégias de
resisténcia diante de uma realidade naturalizada pela sociedade capitalista® (de que as
comunidades e as pessoas que nelas vivem séo perigosas e violentas, bem como de culpabilizar a
vitima do sistema pela pobreza), junto a isso, requerer melhores condicdes salariais, espagos
fisicos e investimentos, bem como, uma estrutura curricular que contemple a realidade concreta do

local de atuacado desse profissional.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO EDUCATIVO DO EDUCADOR SOCIAL E DA EDUCADORA
SOCIAL: RELACAO TEORICO-PRATICA

O trabalho da educadora e do educador social exige planejamento das acdes educativas, de
acordo com as especificidades do servico socioassistencial de atuacdo no territorio dos sujeitos
que participam do processo educativo ndo escolar formalizado. Nos estudos realizados por Paulo
(2013; 2019) constatou-se falhas na formacéo dos educadores sociais, poucos possuem formacao
superior® e quando possuem néo tiveram atividades que incluiram reflexdes sobre o trabalho do

educador social, com excegdo de algumas iniciativas regionais, a exemplo da Associacdo de

8 Importante destacar alguns dos marcadores de discriminagdo usados para justificar as desigualdades sociais: a)
Raga (discriminagdo racial se manifesta em formas de racismo, violéncia, discriminagdo e invisibilidade). Classe
social: é usada para discriminar as pessoas que pertencem aos grupos pobres ou marginalizados da sociedade,
como trabalhadores informais, desempregados, moradores de rua, sem-terra, e pessoas que moram em bairros
periféricos. A discriminacdo de classe social se manifesta em formas de elitismo, exploracdo do trabalho,
exclusdo social e violagdo de direitos sociais. C) Género: usado para discriminar as pessoas que ndo se
enquadram no modelo binario e heteronormativo de masculino e feminino, como as mulheres, pessoas trans,
pessoas ndo-bindrias, pessoas intersexuais. A discriminacdo de género se manifesta em formas de violéncia
domeéstica e sexual, machismo, misoginia.

° No Brasil, ainda ndo existe, um curso especifico de nivel superior no sistema publico de educacdo para
educadores sociais, mas a Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA) esta se mobilizando para
conquista-lo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus
Alvorada, para 2024. Existe cursos de nivel superior em instituicGes privadas. Em 2023 o Campus Alvorada do
IFRS esta oferecendo o curso de extensdo “Educadores/as Sociais na Perspectiva da Educagdo Popular”, que tem
como objetivo capacitar os profissionais que atuam na area social, com base nos principios e nas praticas da
Educacdo Popular. O curso é uma demanda da AEPPA e tem o apoio do Sindicato dos Servidores Publicos
Municipais de Alvorada (SIMA).
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Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA) que oferece formacdo e projetos pontuais
relacionados a esse contexto de trabalho.

Deste modo, o reconhecimento do trabalho da e do educador social nas politicas da
assisténcia social como um lugar de defesa e garantia de direitos, necessita de qualificagéo
académica-profissional, uma vez que, exige planejamento sistematico das acdes educativas, isso
significa ultrapassar o dominio de técnicas de grupos, jogos e brincadeiras em geral. O trabalho da
educadora e do educador social requer formacao técnica especifica, que transite entre o tedrico
(conhecimento pedagodgico, social, politico e ético) e o pratico (relacionado aos saberes da
comunidade com vistas & promocéo social).

Planejar as acbes educativas significa organizar os conteudos (ndo escolares) a serem
trabalhados a partir dos eixos suleadores das politicas sociais, por exemplo, no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), neste caso, a educadora e o educador social
precisam trabalhar com temas relacionados a convivéncia social, direitos humanos e participagéo
social, contemplando acdes educativas individualizadas e coletivas, além de acées comunitarias. A
construgao desse conhecimento é possivel mediante planejamento interdisciplinar e intersetorial.
Nesse sentido, utilizamos Freire (1987) como autor referéncia e a EP como base tedrico-pratica do
planejamento.

Nos pressupostos da Educacao Popular compreendemos que o trabalho da e do educador
social deve ter como base tedrica a pedagogia da pergunta, da autonomia, da esperanca, da
conscientizacdo e da politica, as quais atrevessam o trabalho do educador social, e séo
componentes de seu processo formativo na perpspectiva da EP. Nesse interim, Freire (1987)
destaca a investigacdo dos temas geradores e sua metodologia inspirada na EP, trazendo o
processo codificacdo e decodificacdo (PAULO, 2018). A andlise de uma situagdo existencial
concreta (estudo da realidade codificada) implica problematizacdo e criticidade na leitura da
realidade, isto é, a decodificagcao. Este ¢ um trabalho pedagdgico com embasamento tedrico-
metodolégico na EP que sustenta uma concepcao de Educacdo Nao Escolar institucionalizada
contra-hegemoénica (PAULO, 2020).

Com relagdo as possibilidades de atuagdo tedrico-pratica da educadora e do educador

social, na perspectiva da Educacao Popular, reunimos as seguintes:

1. Circulos de Cultura: Trata-se de um espaco de promogao do ensino-aprendizado, cuja
atuagao profissional é baseada na roda de conversa problematizadora, tendo como
intencionalidade a transformagéo social da realidade concreta. Nas palavras de
Dickmann e Dickmann (2008, p. 88) “sao encontros onde todos, em igualdade, estarédo
reunidos para fazer cultura, partilhar culturas, sintetizar suas culturas, ou seja, € um
espaco dinamico.” Nos circulos de cultura emerge o dialogo e, através dele, desperta a
consciéncia dos sujeitos assim, a problematizacdo da realidade concreta possibilita
mudancas histdricas.

2. Cartas Pedagoégicas: Esse instrumento auxilia no processo de ensino aprendizagem
“porque possibilita, reflexdo teodrico-pratica, partilha e recuperacdo de experiéncia.”

(PAULO, 2022, p. 133). Isto significa que as Cartas Pedagogicas, na concepcgéo da EP,

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 31, n. 2, p. 206-222, mai./ago. 2023.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



214 PAULO, F. dos S; TESSARO, M.

possibilitam que o educador social crie espacos de didlogos entre a cultura popular e os
conhecimentos da cultura letrada, ndo de forma excludente, mas complementar, por
meio da valorizacdo da relacao dialética teoria e pratica. A vista disso, utilizamos as
Cartas Pedagogicas como processo de ensino-aprendizagem, como memoria
documental, como instrumento de avaliacdo, como instrumento metodolégico e como
sintese dos conhecimentos (PAULO, 2022).

3. Sistematizacdo de Experiéncias: Utilizamos a sistematizacdo de experiéncias na
perspectiva de Oscar Jara Holliday (2012, p. 24), “é aquela interpretacéo critica de uma
ou varias experiéncias, que, a partir de seu ordenamento e reconstrucéo, descobre ou

”

explicita a logica do processo vivido.” Trata-se de um recurso teorico-pratico de
reconstituicdo do processo vivido (compreensdo teorica), reconstruindo-o, de forma
critica a fim de partilha-lo (uma perspectiva pratica transformadora).

4. Temas Geradores: Os temas gerados, na perspectiva da EP, para pensar um curriculo
para a Educagcao Nao Escolar Institucionalizada, é oposto dos métodos bancarios, ou
seja, nao se trata de pacotes educacionais prontos, mas partem da situacéo existencial
concreta dos educandos e dos educadores sociais. Em outras palavras, os temas
geradores podem emergir dos anseios da comunidade e ou pelas(o)s educadoras(es)
sociais a partir de seu trabalho de observador participante, de escuta sensivel e
compreensao ativa. Isso &, os temas partem do contexto dos diferentes sujeitos em
suas experiéncias de vida. Como uma possibilidade teodrico-pratica, um mesmo
acontecimento poderd gerar diferentes temas, pois parte da interpretacdo que as

pessoas atribuem aos fatos da realidade.

As caracteristicas de cada um dos instrumentos tedrico-praticos com base na Educacéo
Popular, possibilitam pensar um curriculo para a Educacdo N&o Escolar Institucionalizada
dialogico-problematizador, ancorado no saber popular, fruto das lutas e experiéncias vividas em
diferentes tempos e espacos, sem deixar de considerar o saber analitico-reflexivo da educagéao
escolar. Significa dizer, que o conhecimento nesses termos, percorre inicialmente os caminhos

praticos, os quais sdo analisados tendo como base os conceitos e teorizagdes da EP.
METODOLOGIAS DO TRABALHO DA EDUCADORA E DO EDUCADOR SOCIAL

A riqueza de um curriculo estd na articulacdo de metodologias (plurais) construidas no
processo pedagogico e educativo em que a educadora e o educador social trabalha, levando em
consideracédo os aspectos tedrico-praticos relacionados ao contexto de trabalho, as politicas sociais
e os sujeitos com quem trabalha (criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos). A metodologia
da EP requer escuta comprometida, acolhimento e acompanhamento dos educandos na
problematizacdo do conhecimento.

Entendemos que o planejamento contextualizado e critico da e do educador social demanda
trabalho interdisciplinar e intersetorial, alinhado a uma metodologia participativa no viés da

pedagogia critica, ou seja, a metodologia do trabalho do educador social deve pautar-se
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participagdo social e compreensdo critica do contexto social (ADAMS; PEGORARO, 2020). O
acompanhamento do processo educativo, a avaliacdo participativa e encaminhamento de
demandas (para instituicdo que trabalhamos e rede socioassistencial) sdo partes do trabalho desse
profissional. A partir de Freire (1987), compreendemos que o trabalho da e do educador social
exige a adocdo de uma concepcgéo de educagéo, de pessoa, de comunidade, de territério, de cidade

e de sociedade, assim como de metodologia e curriculo. Nesse sentido,

a metodologia da praxis é, por um lado, um conjunto de procedimentos gerais abstratos
capazes de instrumentalizar o sujeito - individual ou coletivo - para realizar essa articulacéo
no plano especifico. [...]. O educador deve abrir espago para as criangas e adolescentes
dizerem a sua palavra no contexto da comunidade. (GRACIANI, 2009, p. 219).

Na perspectiva epistemoldgica e gnosioldgica da praxisl® o conteudo do trabalho da
educadora e do educador social possibilita a construcdo do conhecimento baseado em
metodologias participativas-dialdgicas e planejamento sistematizado que contemplem as
dimensdes educativa, politica, cultural e socioldgica. No livro Pedagogia do Oprimido, Freire (1987,
p. 47) diz que “o didlogo comeca na busca do conteudo programatico”, logo, o  contetdo da
Educacdo Nao Escolar Institucionalizada, deveria resultar de uma educacdo humanizadora e
dialégica, por meio do didlogo entre os saberes advindos do “mundo da vida”, ou seja, das
experiéncias sociais em didlogo problematizador com os conteudos historicamente produzidos.

Por isso, entre as metodologias pedagdgicas de humanizagédo que identificamos para o
campo de atuacdo da e do educador social, as quais devem estar contidas no curriculo da

Educacéo Néo Escolar Institucionalizada, destacamos:

1. Acolhimento: O trabalho da educadora e do educador social deve acontecer através da
acolhida, cuja etapa esta referenciada no trabalho educativo destinado a humanizacao.
O acolhimento é uma acao humanizadora de solidariedade e cidadania que qualifica a
relacdo educadora-educanda e educador-educando, e deve ser desenvolvido antes,
durante e apos o trabalho educativo, onde o usuario das politicas sociais tenha uma
educacao critica integral, humanizadora e multiprofissional na perspectiva da EP.

2. Escuta Ativa, Qualificada e Comprometida: Escuta individual e coletiva deve ser uma
escuta especializada/qualificada®*. Inclui processos de observacdo e escutas
registradas em diarios de campo. Deve-se proporcionar momentos de partilha de
experiéncias e de discussdes sobre os temas trabalhados promovendo espago de

reflexao critica e problematizacéo sobre a realidade vivida.

10 Entre os principais autores que influenciaram o pensamento de Freire, revelando a importancia da praxis,
destacamos, em especial, Kosik (1976) e Vazquez (1968). O termo praxis, cuja origem localizamos na Filosofia,
representa a unido indissociavel entre teoria e pratica, na contemporaneidade, o sentido atribuido a praxis no
campo educacional parte das compreensdes Marxistas — a¢do transformadora da realidade.

11 A escuta qualificada envolve ndo apenas o escutar, mas também a observacdo, a interpretacdo e a intervencdo
adequada diante de cada situacdo, trabalho realizado por profissionais qualificados. A escuta qualificada facilita
o acolhimento e contribui para o fortalecimento de vinculos, requer dos profissionais postura ética, sensivel,
respeitosa e comprometida com os educandos, portanto, implica em uma abordagem integral e contextualizada.
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3. Comunicacao Popular: Deve ser baseada na educagao problematizadora, dialdgica e
participativa, de cunho diretivo, intencional, reflexivo e propositivo. Quando falamos em
comunicacdo freiriana negamos os comunicados e mecanicismo, optando pela
comunicacao dialdgica que pode utilizar as tecnologias, mas deve ter objetivo educativo
e formativo emancipatério. O didlogo, nesse sentido, implica em um pensar critico-
reflexivo (FREIRE, 1971).

4. Pesquisa Participativa Socioantropoldgica: Essa possibilidade metodoldgica, inclui
uma pesquisa social acerca das necessidades demandadas pela comunidade onde atua
o educador social. E por meio da pesquisa que é possivel realizar o planejamento
interdisciplinar e intersetorial, bem como, a producdo de materiais didaticos e os
encaminhamentos para a rede de servigos locais.

5. Planejamento Contextualizado e Critico: Outra exigéncia de atuagdo da e do educador
social é ndo deixar de considerar o projeto institucional, os documentos orientadores da
instituicdo e da politica de atuacao, referenciais tedricos acerca dos temas trabalhados.
Em outros termos, essas/esses profissionais necessitam criar e executar um plano de
atividades com objetivos claros e concretos, abrangendo, pelo menos, quatro
procedimentos: i) trabalho interdisciplinar e intersetorial com conhecimento das
politicas sociais: realizado na articulacdo entre areas, saberes e atividades que liguem
acoes e teorias em torno de um tema e de um problema a ser estudado, discutido e
encaminhado para ser solucionado; ii) acompanhamento do processo educativo: este
da-se de modo individualizado e coletivo; iii) avaliacdo participativa: que deve ser
processual e continua, podendo dar-se em atividades escritas e orais; iv)
encaminhamento de demandas: atividade realizada junto com a equipe técnica na

perspectiva de analise conjunta da realidade e do caso encaminhado (PAULO, 2022).

Este processo metodolégico, politico e epistemoldgico, perpassa por principios do trabalho
pedagdgico no contexto ndo escolar institucionalizado, estes em consonancia com a EP: autonomia,
democracia, participacdo popular, dialogo critico-reflexivo, solidariedade, justica social e
humanizacdo. Contudo, para a defesa destes principios se faz necessario uma formacéao ético-
politica da educadora e do educador social. De acordo com o pensamento de Paulo Freire (PAULO,
2013), uma formacéao ético-politica na formacao de educadoras(es) sociais é aquela que visa a
emancipacéao dos sujeitos, a transformacao da realidade e a construcédo de uma sociedade mais
justa e democratica. Para isso, é necessario que as e o0s educadores sociais desenvolvam uma
consciéncia critica, postura dialégica e pratica reflexiva sobre sua atuacao pedagdgica. A formagéo
pedagdgica ético-politica de Paulo Freire se baseia em principios como respeito, autonomia,
solidariedade e amorosidade. Alguns dos conceitos centrais da proposta da EP freiriana, segundo
Paulo (2018) para a formacao de educadoras e educadores sociais sdo: a educagdo como um ato
politico; educacdo como um processo de emancipacdo; educacdo como um dialogo que envolve
problematizacao e reflexdo, visando a construcdo coletiva e critica do conhecimento e, educacgéo
como uma pratica social como agéo educativa transformadora de nos e da nossa realidade micro e

macro.
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Na perspectiva da EP, os cursos de formacéo para educadoras e educadores sociais, devem
trabalhar com um curriculo ancorado na perspectiva da Pedagogia dos Direitos Humanos (SANTOS,
2021) na defesa e busca da garantia dos direitos sociais via politicas publicas. Para tanto, a
pedagogia dos direitos!? (PAULO, 2020) requer a compreensao que o ponto de partida do trabalho
da e do educador social é o respeito a dignidade do cidadao e o protagonismo social, possibilitando
o0 acesso dos servigos publicos de qualidade social. Assim, a defesa de politicas intersetoriais
contribui para a inclusdo social dos educandos — usuarios das politicas sociais - através do
fortalecimento dos vinculos familiares, comunitarios e sociais, bem como a insercdo na rede de
servicos socioassistenciais e outros que demandam cada situacao. A perspectiva da EP busca as
transformacoes sociais emancipatdérias tanto individual como coletiva, local e global.

Neste caso, as educadores e os educadores sociais devem desenvolver atividades
educativas significativas!® e que visem a superagéo das desigualdades sociais, participagao ativa e
popular na construcdo de processos de formacéo critica e reflexiva. A acdo pedagdgica da e do
educador social deve ser critica e interventiva (metodologias de agdo-reflexdo). Para tanto, &
necessario conhecer instrumentos e técnicas de intervencéao.

A intervencdo em pesquisas participativas busca envolver os sujeitos da pesquisa na
definicao dos problemas, na elaboracéo das solugdes e na avaliagdo dos resultados. Essa definicao
¢ importante, porque defendemos pesquisas participativas que requerem intervencéo sociopolitica
e educativa. Anteriormente citamos algumas metodologias e praticas pedagoégicas de humanizacao
que identificamos para o campo de atuacdo do educador social as quais devem estar contidas no
curriculo da Educacao Nao Escolar Institucionalizada. Apostamos que a intervengao se da por meio
de praticas educativas significativas interdisciplinares, em dialogo com a equipe multidisciplinar,
mediante acdes de intervencdo educativa e politica, trazendo temas politicos (pedagogia dos
direitos humanos) em dialogo com a efetivacao desses direitos (acao intersetorial), compreendendo
que o educador social trabalha com familias, mesmo que atenda um membro familiar, o seu
trabalho deve ser integrador. Nessa linha de observacao, um educador social pode atender um
adolescente, mas sua acédo educativa integra todos os membros da familia, pois entende que a
familia e sua comunidade sao espagos fundamentais para o desenvolvimento humano e social
desse adolescente. Importante salientar que um dos eixos centrais da acdo educativa desse
profissional é a formacéo cidada, que necessita de intervencéo socioeducativa critica.

Desta forma, um curriculo inspirado na EP apresenta diferentes possibilidades de

trabalhos, primeiro, os instrumentos e técnicas de intervencdo nao podem ser mais importantes

12 para Paulo (2020, p. 84): “é importante destacar que os educadores sociais partem do principio da pedagogia
dos direitos. Por exemplo, as criangas e os adolescentes em situagdo de rua sdo sujeitos de direitos. Portanto, os
profissionais devem trabalhar para defender e garantir tais direitos”. Defendemos a Educac¢do Popular como
base tedtico-pr’tica, pratico-tedrica da pedagogia dos direitos.

13 Compreendemos, na EP, que atividades educativas significativas s3o aquelas que valorizam os saberes prévios
dos educandos e das educandas e as realidades culturais do povo, e que promovem a construgdo de novos
conhecimentos a partir da interagdo entre os diferentes saberes, mediado por metodologias participativas e
pelos saberes académicos e profissionais do educador e da educadora. Essas atividades estdo relacionadas a
realidade, ao mundo da vida dos sujeitos que participam das atividades educativas, em que as metodologias
participativas, orientadas pela pedagogia critica, tem como objetivo politico-pedagdgico as transformacdes
sociais (PAULO, 2020).
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que os objetivos da acédo profissional — isto &, toda pratica pedagdgica deve ser orientada por uma
base tedrica e deve ter objetivos propositivos, reflexivos e diretivos. Também € necessario
promover reflexdes sobre as condicées institucionais para a realizacdo do trabalho educativo e
comprometimento com a formacao humana.

Por fim, para compreensao das metodologias de trabalho na acepcéo da EP, Brandéo (1980,
p. 139) nos diz que “o horizonte da educacéo popular ndo é o homem [mulher] educado, é o homem
[mulher] convertido em classe. E o homem [mulher] libertado [a]”. Percebemos que o educador

sinaliza duas questées: EP tem o corte de classe e a busca pela libertacéo.
CONCLUSAO

Neste texto apresentamos reflexdoes tedrico-metodologicas da EP para pensar a
constituicdo de um curriculo para a formacao da educadora e do educador social no contexto da
Educacdo Néo Escolar institucionalizada. Por conta disso, elencamos, a partir da pesquisa
bibliografica, trés eixos importantes para a constituicdo de um curriculo formativo desse
profissional, a saber: i) local de atuacdo do educador social: conhecendo o contexto de atuagao; ii)
planejamento do trabalho educativo da educadora e do educador social: relacdo tedrico-pratica; iii)
metodologias do trabalho da educadora e do educador social.

No que tange aos espagos de atuacdo da e do educador social e algumas das politicas que
fundamentam a existéncia dos servigcos socioassistenciais, algumas ponderacdes precisam ser
feitas, especialmente, porque essa/esse profissional atua em rede, por meio de equipes
multidisciplinares atendendo um publico com caracteristicas peculiares. Por essa razado € preciso
pensar em um curriculo que, para além de oferecer um suporte tedrico, oriente a formacgao das e
dos educandos em comunhdo com as e os educadores sociais para a compreensdo do contexto
concreto das comunidades oprimidas e usuarias de politicas sociais, orientando a formacao critica.
No que se refere ao planejamento do trabalho educativo da educadora e do educador social, ndo
podemos perder de vista a importancia de uma formacgéo sustentada em subsidios tedrico-praticos
com base nas contribuicoes da EP. E por esse viés que a atuacdo dessa/desse profissional deveria
ser sustentada na agéo-reflexdo-acao. Por fim, no que se refere aos aspectos metodoldgicos de
atuacao, elencamos algumas possibilidades, entre elas: acolhimento, escuta ativa, comunicacao
popular, escrita de relatorios, estudos de caso participativo, pesquisa participativa e planejamento
contextualizado e critico.

Em nossas analises bibliogréaficas, segundo o estudo de Paulo e Trevisan (2022), podemos
afirmar que a identidade profissional da e do educador social ainda ¢ um tema a ser amplamente
discutido, pois questdes como o pedagdgico e o educativo ainda séo pouco estudadas por
essas/esses trabalhadoras(es) e pela universidade. Assim sendo, emerge a necessidade de
problematizar que a Educagado Nao Escolar institucionalizada é um campo de praticas pedagogicas
intencionais. Neste viés, identificar as formalidades existentes no campo de atuacao e necessidade
de formacéao de educadoras(es) sociais, sobretudo em virtude do seu trabalho vinculado a defesa e

garantia dos direitos € uma pauta necessaria.
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O campo de atuacdo da e do educador social carece de um curriculo que contemple
aspectos politico-pedagdgicos e metodoldgicos da Educacdo Nao Escolar contra-hegemoénica, o
qual pode ser embasado pela concepcao da EP, tendo como caracteristicas a interdisciplinaridade
com vista a formacao humana emancipadora. Por isso, o trabalho da educadora e do educador
social, também, vincula-se a um trabalho politico-pedagogico intersetorial e interseccional com
base nos Direitos Humanos.
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