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Resumo: Este artigo apresenta uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa,
gue teve como objetivos: a) identificar as principais adaptacdes curriculares no ensino
de Matemética para atender a estudantes sob a 6tica do ensino inclusivo; b) analisar
como professores se reconhecem no processo de producgao curricular respeitando as
especificidades dos alunos. A coleta dos dados foi realizada através da leitura de
trabalhos selecionados que abordam a tematica do ensino inclusivo da matematica.
Em relagdo ao exame dos dados, optou-se pela Andlise de Conteudo. Como
resultados, pode-se apontar que a flexibilidade no curriculo € fundamental dentro do
processo de inclusdo escolar e no ensino de matematica; as adaptacées em jogos,
resolucdes de problemas, assim como a contextualizacdo e a socializacdo, sdo
indicadores que colaboram no processo de aprendizagem dos estudantes com ou sem
deficiéncia.

Palavras-chave: Curriculo. Educacéo Inclusiva. Professores de Matemaética.

Curriculum as a space of opportunities: adaptations and
understanding of Mathematics teachers about inclusive education

Abstract: This article presents a bibliographical research, of a qualitative nature, which
aimed to: a) identify the main curricular adaptations in the teaching of Mathematics to
serve students from the perspective of inclusive education; b) analyze how teachers
recognize themselves in the curriculum production process, respecting the specificities
of students. Data collection was carried out by reading selected works that address the
theme of inclusive mathematics teaching. Regarding the examination of the data, we
opted for Content Analysis. As a result, we can point out that flexibility in the curriculum
is fundamental within the process of school inclusion, and in the teaching of
mathematics, adaptations in games, problem solving, as well as contextualization and
socialization are indicators that collaborate in the learning process of students.
students, with or without disabilities.
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inclusiva

Resumen: Este articulo presenta una investigacion bibliografica, de caracter
cualitativo, que tuvo como objetivo: a) identificar las principales adaptaciones
curriculares en la ensefianza de las Matematicas para atender a los estudiantes desde
la perspectiva de la educacion inclusiva; b) analizar cémo los docentes se reconocen
en el proceso de produccién curricular, respetando las especificidades de los
estudiantes. La recoleccion de datos se realiz6 a partir de la lectura de obras
seleccionadas que abordan el tema de la ensefianza inclusiva de las matematicas. En
cuanto al examen de los datos, optamos por el Analisis de Contenido. Como resultado,
podemos sefialar que la flexibilidad en el curriculo es fundamental dentro del proceso
de inclusion escolar, y en la ensefianza de las mateméticas, las adaptaciones en los
juegos, la resolucion de problemas, asi como la contextualizacidn y socializacion son
indicadores que colaboran en el proceso de aprendizaje. de estudiantes estudiantes,
con o sin discapacidad.

Palabras clave: Reanudar. Educacion Inclusiva. Profesores de Matematicas.
1 Introducéo

O espaco escolar é repleto de elementos que norteiam e direcionam 0s
trabalhos dentro e fora da sala de aula, e um aspecto que tem ganhado destaque nas

discussbes é o curriculo, principalmente devido a implementacdo da nova Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos novos curriculos estaduais e municipais.

Kreuz e Leite (2020) apontam que pesquisas recentes tém se pautado em
refletir a compreensédo dos professores acerca do curriculo, principalmente com o
objetivo de entender como esses profissionais se reconhecem na construgcao
curricular. Mediante essa perspectiva, 0 presente estudo se une a essa tematica,
buscando refletir sobre as interfaces curriculares na educacéao inclusiva, em que nos
propusemos a investigar o curriculo escolar voltado para a educacao inclusiva sob a
otica do ensino de matematica, com o objetivo de identificar as principais adaptacdes
curriculares no ensino de Mateméatica para atender ao nosso alunado respeitando
suas singularidades de modo a garantir que os alunos participem das atividades
escolares e do processo de adaptacdo a sociedade. Além disso, almejamos discutir

como os professores se reconhecem nesse processo de producéo.

Assim, este artigo apresenta como questao norteadora a seguinte: quais as
principais adaptacdes tém sido propostas na formacdo de um curriculo no ensino de
Matematica que estimule o exercicio da cidadania, com participacdo efetiva de

estudantes com algum tipo de deficiéncia?

Justificamos o uso dessa tematica pelo fato de que as atividades educacionais

devem se mostrar alinhadas ao propdsito de garantir o acesso, a permanéncia e o
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desenvolvimento cognitivo e fisico de todos os alunos, com ou sem necessidades
educativas especiais, de modo a permitir que ocorram tanto a aprendizagem quanto

a sua formacao cidada.

Consideramos que este estudo se faz necessario, pois, ao analisarmos o
histérico da educacdo inclusiva no Brasil, nos deparamos com um periodo de
silenciamento em relacdo ao curriculo, com um processo no qual as escolas
contribuiram para a exclusdo de alunos. Xavier (2008) mostra que, durante as
discussdes sobre um curriculo multicultural, ha uma tentativa de abordar questdes que
vao além de inserir identidades diferentes ao espaco escolar porque é colocado como
desafio o reconhecimento de suas particularidades e a criagdo de experiéncias
escolares que possam promover o desenvolvimento dos educandos respeitando as

suas subjetividades.

A partir da Declaracdo de Salamanca em 1994, propagaram-se as discussdes
em torno da educacéo inclusiva como direito para todos e, consequentemente, 0
acesso e a permanéncia no ensino regular para alunos que possuem alguma
deficiéncia, ja que o documento sustenta que as escolas regulares possuem
potenciais para a constru¢cao de uma sociedade inclusiva, que acolhe e respeita suas

especificidades culturais, fisicas e psicoldgicas.

Nesse panorama, consideramos que incluir um educando a partir dos principios
da educacdao inclusiva nédo significa apenas coloca-lo na sala de aula regular, mas sim
inseri-lo como parte da comunidade escolar respeitando suas especificidades. E, para
atender ao processo de inclusao, Oliveira (2016) salienta a importancia de adaptagcdes
curriculares nos trabalhos educativos voltados para assistir aos alunos com alguma
deficiéncia, considerando o0s conteludos a serem ensinados respeitando as
dificuldades e buscando meios para que esses estudantes alcancem autonomia no

seu processo de aprendizagem.

O trabalho segue estruturado de modo que, apOs esta introducao,
apresentamos uma secdo dedicada a uma breve historia da educacédo inclusiva no
Brasil para, em seguida, trazermos a secdo que aborda interfaces curriculares na
educacdo inclusiva. Sucede-se, entdo, a abordagem metodoldgica da pesquisa;
posteriormente, abordamos os resultados e discussdes e, por fim, apresentamos

algumas consideracoes e as referéncias.
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2 Educacéo inclusiva no brasil

Desde a década de 1970, o Brasil vem passando por transformacdes nas suas
leis em busca da promocédo de praticas de educacédo inclusiva. Essas modificacdes
envolvem a atualizacédo dos documentos oficiais, que estabelecem as diretrizes para
a efetivacéo da educacéo inclusiva com o objetivo de se difundir a educacéo inclusiva
como sendo um direito e uma pratica produtiva para todos os estudantes com ou sem
deficiéncia. Essas transformacdes contribuiram para uma maior atengdo em relagédo
a reestruturacdo e a implantacdo das praticas relativas de um ensino com essa

especificidade.

Assim, progressivamente, foi-se criando a necessidade de repensar as praticas
da educacao especial para que se desenvolvesse uma educacgao inclusiva, pois
apenas a convivéncia dos alunos com deficiéncia com os demais no mesmo ambiente
escolar ndo assegura uma verdadeira inclusdo. Assim, inuUmeras politicas e
documentos balizadores das préticas voltadas a educacdo especial e, mais tarde, a
inclusdo foram idealizados. Observemos, no Quadro 1, alguns dos marcos da
trajetdria da educacdao inclusiva no pais a partir de documentos oficiais internacionais
e, também, constantes em Brasil (1957, 1988, 1994, 1996, 1999, 2001, 2007, 2009,
2015, 2020).

Quadro 1: Marcos da trajetéria da educacéo inclusiva

Ano da Politicas e documentos Objetivo(s) relacionados a educacao inclusiva
publicacéo dedicados a educacéo
inclusiva
1854 Criacdo do Imperial Instituto Fornecer o ensino basico e profissional aos alunos
dos Meninos Cegos, atual deficientes visuais. O Instituto propunha dois
Instituto Benjamim Constant. cursos: “Instrucao Literaria”, que abordava a
leitura e escrita a partir do método de Luiz Braille,
gramatica portuguesa, aritmética, no¢bes de
histéria natural, linguas portuguesa e francesa,
noc¢des de historia geral e do Brasil, geografia,
aritmética, geometria, no¢des de trigonometria, de
cosmografia e de mecéanica prética, ciéncias
fisicas, histéria natural, instru¢cdo moral e civica e
elementos de pedagogia; e “Instrugao Prética
Profissional”, que abrangia o estudo completo de
musica, vocal e instrumental; tipografia;
encadernacdo; trabalhos de agulha para as
alunas; e ginastica apropriada aos cegos de
ambos 0s sexos.

1856 Criagéo do Collégio Nacional | Oferecer ensino para surdos no Brasil. A proposta
para Surdos-Mudos, de continha as disciplinas de Lingua Portuguesa,
ambos os sexos, atual Aritmética, Geografia, Historia do Brasil,

Instituto Nacional de Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada,
Educacéo de Surdos. Doutrina Cristé e Leitura sobre os Labios.
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1954

Criacdo da APAE —
Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais.

Promover e articular acdes de defesa de direito,
prevencao, orientacdo, prestacdo de servicos,
apoio a familia, direcionadas a melhoria da
gualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a
construcéo de uma sociedade justa e solidaria.

1971

Promulgacéo da LDB, a Lei n°
5.692/71, que estabelece o
“tratamento especial”.

Garantir que alunos portadores de deficiéncias
fisicas ou mentais, 0os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e

0s superdotados possam receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacéao.

1988

Promulgacéo da Constituicdo
Federal.

Os arts. 206 e 208 estabelecem como dever do
Estado o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino, mediante principios
como igualdade de condicdes para 0 acesso e a
permanéncia na escola.

1990

Criacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei n° 8.069/90.

Garantir direitos de protecédo integral a crianca e
ao adolescente, refor¢cando inclusive os direitos ao
atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia.

1990

Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos.

Satisfazer as necessidades béasicas de
aprendizagem, com o intuito de universalizar o
acesso a educagdo e promover a equidade,
ampliar os meios e o raio de acdo da educacao
bésica e propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem. Afirmar como sendo fundamental a
tomada de medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante
do sistema educativo.

1994

Declaracéo de Salamanca.

Guiar politicas e agBes governamentais, de
organizag@es internacionais ou agéncias nacionais
de auxilio, organizacdes ndo governamentais e
outras instituicées na implementacéo a partir de
uma declaragéo de principios, politica e pratica em
Educagéo Especial.

1994

1996

Criacdo da Politica Nacional
de Educacéo Especial.

Promulgacéo da LDB n°
9.394/96.

Orientar o processo de “integragao instrucional”
que condiciona o acesso as aulas regulares de
formagé&o para aqueles alunos que conseguem
acompanhar e desenvolver atividades curriculares
programadas do ensino comum no mesmo ritmo
que os alunos ditos “normais”.

O art. 59 determina que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos as condi¢des
especificas para atender as suas necessidades.

1999

Publicacdo do Decreto n®
3.298.

Dispde sobre a Politica Nacional para Integracéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a
educacédo especial como modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino.

2001

Publicacdo da Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001

O art. 2° direciona que 0s sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, sendo de
responsabilidade das escolas organizarem-se para
o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as
condi¢cbes necessarias para uma educacao de
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gualidade para todos.

2001 Criag&o do Plano Nacional de Possui como objetivos voltados para a educacgéo
Educacéo (PNE) — Lei n°® inclusiva organizar programas destinados a
10.172/2001. ampliar a interacdo educativa adequada para as
criancas com necessidades educacionais
especiais em instituicdes especializadas ou
regulares de ensino, com o auxilio de recursos
adaptaveis a cada particularidade do estudante.
2003 Criag&o do Programa Garantir o direito de acesso de todos a
Educacao Inclusiva: direito a escolarizacéo, a organizagdo do atendimento
diversidade visando educacional especializado e a promocéo da
transformar os sistemas de acessibilidade.
ensino em sistemas
educacionais inclusivos.
2006 Lancamento do Plano Fomentar tematicas inclusivas, como 0 acesso e a
Nacional de Educacédo em permanéncia na Educacao Superior.
Direitos Humanos.
2007 Lancamento do Plano de Estabelecer eixos que abordam a acessibilidade
Desenvolvimento da das edificacBes escolares, da formacao docente e
Educacéo (PDE). das salas de recursos multifuncionais.
2007 Decreto n° 6.094/07 — dispbe Destacar o atendimento as necessidades
sobre a implementacédo do educacionais especiais dos alunos com deficiéncia
Plano de Metas Compromisso | e reforgar a inclusédo deles no sistema publico de
Todos pela Educacéo do ensino.
MEC.
2008 Politica Nacional de Educacéo Embasar “politicas publicas promotoras de uma
Especial na Perspectiva da Educacao de qualidade para todos os alunos”.
Educacao Inclusiva.
2008 Decreto n° 6.571. Dispbe sobre o atendimento educacional
especializado (AEE) na Educacao Bésica e o
define como “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular”. O decreto obriga a
Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no oferecimento da
modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve
estar integrado ao projeto pedagdgico da escola.
2009 Resolu¢do n° 4 CNE/CEB. Orientar o estabelecimento do atendimento
educacional especializado (AEE) na Educacéo
Bésica.
2011 Decreto n° 7.611 — revoga o Estabelecer novas diretrizes para o dever do
Decreto n° 6.571 de 2008. Estado com a Educacao das pessoas publico-alvo
da Educacédo Especial.
2012 Lein® 12.764. Instituir a politica nacional de protecédo dos direitos
da pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
2014 Plano Nacional de Educacéo Generalizar, em dez anos, o atendimento dos
(PNE). alunos com necessidades especiais na Educagéo
Infantil e no Ensino Fundamental, inclusive através
de consorcios entre Municipios).
2015 Lei n® 13.146, de 6 de julho de Assegurar e promover, em condi¢Ges de

2015.

igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com
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deficiéncia, visando a sua inclusao social e sua
cidadania.

2019 Decreto n° 9.465 Criar a Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacéo, extinguindo a SECADI, composta
por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade,
Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacédo
Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para
Modalidades Especializadas de Educacéo e
Tradi¢Bes Culturais Brasileiras.

2020 Decreto n°10.502 — Politica | - garantir os direitos constitucionais de educacéo
Nacional de Educacéo e de atendimento educacional especializado aos
Especial, institui a chamada | educandos com deficiéncia, transtornos globais do
Politica Nacional de Educacéo desenvolvimento e altas habilidades ou
Especial: Equitativa, Inclusiva superdotacéo;
e com Aprendizado ao Longo | || - promover ensino de exceléncia aos educandos
da Vida. da educacao especial, em todas as etapas, niveis

e modalidades de educac¢éo, em um sistema
educacional equitativo, inclusivo e com
aprendizado ao longo da vida, sem a pratica de
qgualquer forma de discriminac¢é@o ou preconceito;

Il - assegurar o atendimento educacional
especializado como diretriz constitucional, para
além da institucionalizacédo de tempos e espacos
reservados para atividade complementar ou
suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educacéo
especial acessibilidade a sistemas de apoio
adequados, consideradas as suas singularidades
e especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacéo a
formacéo profissional de orientacdo equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com
vistas a atuacéo efetiva em espacos comuns ou
especializados;

VI - valorizar a educacgéo especial como processo
gue contribui para a autonomia e o
desenvolvimento da pessoa e, também, para a sua
participacéo efetiva no desenvolvimento da
sociedade, no &mbito da cultura, das ciéncias, das
artes e das demais areas da vida; e

VIl - assegurar aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o oportunidades de
educacédo e aprendizado ao longo da vida, de
modo sustentavel e compativel com as
diversidades locais e culturais.

Fonte: Elaborado Prépria, 2022.

Como podemos observar a partir dos dados do Quadro 1, a historia da
educacéo inclusiva no Brasil, nas ultimas décadas, sofreu a influéncia de documentos
internacionais, que inspiraram a criacao das leis brasileiras. Como ja enfatizamos, o
principal desses documentos foi a Declaracdo de Salamanca, publicada em 1994, na

gual foram evidenciadas questbes como 0s principios, politicas e praticas em
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educacao especial (UNESCO, 1994). Essa declaracédo postula uma escola inclusiva

em que os alunos devem compartilhar os saberes e aprender juntos.

Sendo assim, em consonancia com o sentido que as politicas publicas
brasileiras vém apresentando e que assinalamos no Quadro 1, defendemos que as
escolas devem direcionar seu trabalho respeitando as diversidades individuais dos
alunos, observando os ritmos de aprendizagem e garantindo uma educacgao de
gualidade a todos por meio de um curriculo apropriado, métodos de ensino, uso de

recursos e colaboracdo com as comunidades.

3 Interfaces curriculares na educacao inclusiva

A Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, determina em seu art. 49, inciso lll, que

O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia: [...] lll- do atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).

Sendo assim, podemos observar que a educacao deve promover e garantir o

acesso, a permanéncia e o processo de ensino dos alunos com deficiéncia dentro das

escolas regulares em todas as modalidades.

7

Nesse contexto, € importante que as escolas regulares se preocupem em
proporcionar um espago que propicie a inclusédo escolar, aderindo, quando
necessario, a transformacfes na sua estrutura curricular e fisica e em suas praticas
pedagogicas. Além disso, é fundamental construir com sua equipe um projeto e
pensar em novas posturas frente a diversidade, de maneira que haja o entendimento
de que incluir ndo é negar as diferencas, mas reconhecer, entender o outro e assim
buscar inseri-lo no processo de desenvolvimento da sociedade (BERTOLDE;
LARCHER, 2021).

Uma educacao inclusiva ndo se preocupa apenas com alunos com deficiéncia
e com o0s que apresentam dificuldades de aprender, mas com todos os estudantes

que fazem parte do seu corpo escolar. Xavier afirma que a incluséo

€ produto de uma educacdo democratica e transgressora e o0 aluno de uma
escola inclusiva ndo € um aluno de uma identidade fixada em modelos ideais,
dentro de uma ordem dicotdmica de bonito e feio, normal e anormal, produtivo
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e improdutivo, forte e fraco, util e inGtil ou igual e diferente. E um aluno que é
sujeito, que pertence a diferentes culturas, que apresenta diferencas sociais,
econbmicas, raciais, fisicas, mas que néo os inferiorizam (2008, p. 69).

Para se construir uma escola inclusiva, algumas adaptacfes curriculares séao
necessarias, de forma que acfes pedagdgicas sejam pensadas com o fito de ajustar

o curriculo para atender as especificidades dos alunos no contexto escolar. Assim,

0 objetivo das adaptacdes é proporcionar que todos os alunos tenham acesso
aos conteudos curriculares, dessa forma a maioria dessas agbes sao
realizadas na sala de aula, necessitando da sensibilidade do professor para
realiza-las. Essas modificacdes sdo consideradas de pequeno porte, onde o
professor, no seu planejamento, buscara criar condi¢cdes para a participacao
do aluno com deficiéncia durante a aula, favorecendo a interacédo deste aluno
com as pessoas com as quais convive no ambiente escolar e a participacao
durante as atividades disponiveis durante a aula (BRASIL, 2000 apud
BERTOLDE; LARCHER, 2021, p. 5).

As adaptac6es no ambito curricular podem ocorrer nas diversas areas do
conhecimento, e, neste trabalho, abordaremos algumas adaptacdes curriculares no
ensino de Matematica relatadas em trabalhos académicos. Buscamos apresentar e
refletir sobre quais caminhos e interfaces curriculares se fazem presentes na
educacdao inclusiva no ensino de Matematica e como 0s professores se reconhecem
no processo de formulacdo de atividades, avaliac6es e procedimentos didaticos para

oportunizar um ensino inclusivo.

Os desafios educacionais sob a 6tica do ensino inclusivo séo os mais adversos.
Menezes et al. (2016) apresentam alguns relatos, apontando para o fato de que os
professores em geral tém duvidas a respeito de como atender aos alunos com algum

tipo de deficiéncia em meio ao ensino regular. Os mesmos autores salientam que

para que se possa ter éxito nos processos educativos que envolvem alunos
com NEE*, é necessario que os gestores e a comunidade escolar tenham
uma viséo politica educacional inclusiva, indo além dos muros do conceito de
inclusdo, ou seja, com um olhar para o estudante, ndo apenas com a
preocupacdo de “estar inserido no espaco fisico, agregar’. E necessario
pensar num projeto politico pedagdgico que va além das limitages da visao
assistencialista compensatéria. Assim, faz-se necessério criar espagos que
valorizem a formacgéo e o exercicio da cidadania, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, participacdo e socializacdo dentro da
comunidade e o respeito as diferencas e as necessidades educacionais
especificas para que ocorram aprendizagens significativas para os sujeitos
envolvidos nesse processo educativo (MENEZES et al., 2016, p. 8).

Em concordancia com esses argumentos, podemos perceber que a Base

4 Necessidades Educativas Especiais.
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Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. S&do amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢cao socioecondmica
de suas familias. Diante desse quadro, as decis6es curriculares e didatico-
pedagdgicas das Secretarias de Educacéo, o planejamento do trabalho anual
das instituicbes escolares e as rotinas e 0s eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a nhecessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituices
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressup@e reconhecer que as necessidades dos estudantes séo
diferentes. De forma particular, um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo
histdrica que marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as
populacbes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar
sua escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de préticas
pedagodgicas inclusivas e de diferenciagcdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°®
13.146/2015) (BRASIL, 2017, p. 15-16, grifo nosso).

Com isso, consideramos essencial que adaptacdes no ambito curricular sejam
feitas com foco na equidade e com o compromisso de garantir um ensino inclusivo
dentro do ensino regular. Acreditamos que, somente dessa forma, veremos o curriculo

como espaco de oportunidades que possibilita a formacdo cidada de todos os

estudantes com ou sem deficiéncia.

4 Abordagem metodoldgica

Para fundamentar o trabalho, foi realizada uma pesquisa qualitativa
considerando que os estudos dessa natureza nos possibilitam analisar a interacao de

certas variaveis e compreender um determinado fendbmeno (RICHARDSON, 2017).

Assim, buscando atingir os objetivos, realizamos uma pesquisa bibliografica,
gue se caracteriza por reunir e analisar textos publicados para apoiar o estudo em
guestdo. Como afirmam Lakatos e Marconi (2003), ndo se trata de uma repeticdo do
gue foi mencionado anteriormente, mas é um trabalho que almeja uma reflexdo sob

uma nova 6tica, com novos enfoques que podem proporcionar novas conclusoées.

O procedimento de coleta dos dados foi feito mediante uma busca eletrénica
realizada nas bases de dados Google Académico e Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e no Portal de Periddicos da Capes. A investigacao se deu a partir da analise
dos artigos citados no Quadro 2, os quais foram selecionados com base nos seguintes
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critérios de corte: publicacées com o espaco temporal de até dez anos e que tivessem
como tematica os temas “adaptacdes curriculares”, “praticas de professores” acerca
da “Educacdo Matemética Inclusiva”. Consideramos relatos e percepcfes de
professores de Matematica tendo como pano de fundo como os docentes se
reconhecem no processo de producdo de um curriculo voltado para um ensino

inclusivo.

O exame dos dados foi realizado com base na Andlise de Contetudo (AC),

seguindo as orientacdes de Bardin, que se caracteriza por ser

um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (2011, p. 42).
No estudo em questdo, dentro do conjunto de técnicas mencionadas pela
autora, fizemos o uso da analise categorial, que se produz em torno de trés fases,
conforme o esquema apresentado na Figura 1: pré-andlise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Figura 1: Fases da Analise de Contelido

Pré-analize
Analise de conteddo Exploragio do material

Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

A pré-andlise consiste na fase inicial e € responsavel pela escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise e pela organizacdo dos dados coletados,

sendo composta por quatro etapas, como podemos observar na Figura 2.

Figura 2: Etapas da pré-analise

Formulagdo das hipoteses e
dos objetivos

Leitura flutuante

3 )
v A

Escolha dos documentos ‘

Elaboragio de indicadores ‘

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).
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Com base no trabalho de Bardin (2006 apud MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011),
a leitura flutuante consiste no conhecimento do material coletado; a escolha dos
documentos demarca o que serd analisado; a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos € caracterizada por analises prévias; e a referenciacdo dos indices e a
elaboracéo de indicadores envolvem a demarcagéao de indicadores mediante recortes

de textos nos documentos de analise.

ApoGs a pré-andlise, demos inicio a exploracdo do material, que consiste na
formulacéio das categorias, realizada apos o levantamento dos dados. E nessa fase
gue sao realizadas a codificacdo, a classificacdo e a categorizagdo. Para que isso
ocorresse, se fez necesséria a identificacdo das unidades de registro e das unidades
de contexto nos documentos. A primeira € uma unidade correspondente ao segmento
de conteudo a considerar como unidade base, visando a categorizac&o e a contagem
frequencial, e a segunda unidade refere-se a significacdo exata da unidade de registro
(BARDIN, 2006 apud MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

A terceira fase, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, é
responsavel pelo refinamento dos elementos ja caracterizados e tem o objetivo de
mostrar as interpretacdes dos fatos analisados (inferéncias), de modo que seja
possivel refletir sobre seus significados ao fazer uma analise reflexiva e critica
(BARDIN, 2006 apud MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

5 Resultados e discussao

O Quadro 2 sintetiza os dados que foram apresentados pelos artigos incluidos

para a analise deste estudo.

Quadro 2: Relacao dos artigos selecionados para analise

Autores Titulo do artigo Objetivo Ano
Concepcbes do Transtorno do Identificar e analisar as concepc¢des
Canassa e Espectro Autista — TEA: uma acerca do TEA presentes nas
Borges analise de trabalhos académicos pesquisas sobre o0 ensino e a 2021
9 na perspectiva do ensino e da aprendizagem de Matematica para
aprendizagem de Matematica. esses estudantes.
Formacé&o Inicial de Professores de Discutir a percepedo de
Costa, Silva Matematica na Perspectiva da professores de matematica em
e Noronha Educag&o Inclusiva. .rel_a(;ao a propria forma'gao 2021
profissional com énfase na incluséo
de pessoas com deficiéncia.
Atividade docente em contexto Investigar a atividade docente no
Rolim, Lima | . - : contexto das especificidades
inclusivo: um olhar sobre o ensino e X 2017
e Lagares de matematica. educacionais, considerando a
proposta da educacédo especial na
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perspectiva inclusiva no ensino de
matematica.

Descrever atividades
desenvolvidas com alunos que

Barbosa e TDAH e Matematica: implicacdes possuem caracteristicas do TDAH | 2016

Camargo na pratica escolar.
e que apresentam defasagem em
conteudos basicos de Matematica.
Percepcdes de professores da . ~
Menezes et . s Investigar as percepg¢bes docentes
educacéo basica acerca do ; . ~ 2016
al. conceito de inclus3o acerca do conceito de incluséo.
O uso de narrativas Apresentar algumas discussodes
Rosa e (auto)biograficas como uma P sobre o us% de narrativas
Baraldi possibilidade de pesquisa da (auto)biogréficas acerca da 2015

préatica de professores acerca da

Educacéo (Matematica) Inclusiva. Educagdo Matematica Inclusiva.

Referenciar o sistema Braille como
um dos recursos de aprendizagem | 2014
de Matematica para alunos cegos.

Viginheski et O sistema Braille e 0 ensino da
al. Matemética para pessoas cegas.

Identificar se o cotidiano escolar é
significativamente alterado pela
presenca de duas alunas surdas e
de uma Intérprete de Lingua de
Sinais em sala de aula quanto a 2012
saber se essa situagéo de
diferenca linguistica permite as
alunas vivenciar situactes
escolares inclusivas.

Uma analise das aulas de
Nogueira e matematica para alunos surdos

Borges inclusos em uma turma do 9° ano
do ensino fundamental

Fonte: Elaboragéo Prépria, 2022.

Apo6s o levantamento dos dados, observamos uma predominancia de artigos
gue abordavam aspectos da docéncia exclusivamente entre professores do Ensino
Fundamental, com cinco dos oito trabalhos (62,5%), enquanto outros dois
investigaram a pratica docente de professores de Ensino Fundamental e Médio (25%),
ao passo que apenas um dos artigos (12,5%) tratava de pesquisas académicas em

relacdo a pratica docente inclusiva.

Em seguida, elegemos duas categorias de andlise: a) adapta¢cdes curriculares
na perspectiva inclusiva no ensino de matematica e b) Compreensao de professores

de matematica acerca do ensino inclusivo.

Rosa e Baraldi (2015, p. 951), partindo de trechos de memoriais analisados
em seu trabalho, mostram a “aproximacgao dos professores com projetos relacionados
a criacdo de materiais adaptados para o ensino de Matematica, bem como a
confeccdo destes para a aplicagdo em sua pratica docente” dedicados ao ensino
inclusivo, mas salientam que essa nao é uma realidade em todo o Brasil. Tendo em

vista os trabalhos que emergiram para a primeira categoria, citamos Barbosa e
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Camargo (2016), que apontam como 0s jogos e a resolucao de problemas possibilitam
infinitas aplicagbes, independentemente do conteudo, pois a utilizagdo dessas
abordagens pode contribuir para a unido do concreto com o luadico, de modo a

incrementar as potencialidades dos alunos dentro do ensino inclusivo.

Outro trabalho que pode ser colocado nessa categoria € o de Rolim, Lima e
Lagares (2017, p. 237), que, partindo da visdo de Vygotsky (1997), apresentam que
‘educar no contexto das especificidades é construgdo inclusiva que se efetiva
somente quando significada socialmente”. Assim, concluem os autores que € notério
que as atividades didaticas devem incentivar a socializagdo em grupos que invistam
em questdes com a intencionalidade de trabalhar a interacdo com o0 meio em que 0s
estudantes estejam inseridos. Canassa e Borges (2021), em seu trabalho com foco
em estudantes autistas, apresentam que as relacdes sociais, desenvolvidas em grupo,
podem ajudar no processo de aprendizagem e no desenvolvimento de conceitos
matematicos desses estudantes. Além das socializa¢des, Viginheski et al. (2014)
também ressaltam a importancia de serem propostas situacdes fora do contexto
escolar para que os alunos possam se relacionar com as experiéncias vivenciadas na

escola e no meio em que vivem.

Com base nos dados obtidos, pudemos inferir como o processo de
socializacdo, contextualizacdo com o meio e algumas abordagens metodoldgicas sao
fundamentais para o ensino da Matematica de forma inclusiva. Mas Nogueira e Borges
(2012) acrescentam que, além dessas orientacfes, € de suma relevancia a
comunicacdo. O foco do estudo desses autores recaiu em uma turma com alunos
surdos, e, nas suas explanacdes, apresentam o trabalho de um professor que se
utiliza das ferramentas mencionadas nesse trabalho, mas que, devido as dificuldades
de comunicacédo entre surdos e demais sujeitos ouvintes, teve como resultado que o
aprendizado dos alunos surdos foi insatisfatorio nas aulas de Matematica. Assim,
ressalta-se a importancia da comunicacdo e do uso de linguagens adequadas no

desenvolvimento de quaisquer atividades realizadas no processo de ensino.

No que se refere a categoria das adaptacdes curriculares na perspectiva
inclusiva no ensino de matematica, temos que elas ndo preconizam a criagdo de um
novo curriculo, mas a adequacao de atividades e a utilizacdo de materiais didaticos
manipulativos que possam contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes

com ou sem necessidades especiais.
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Em relacdo a compreenséo de professores de matematica acerca do ensino
inclusivo, foi possivel perceber que os docentes ressaltam a importancia de um
curriculo flexivel por acreditarem na necessidade de adaptacfes essenciais ao
processo de aprendizagem dos estudantes. Um dado importante é relativo a angustia
nos professores frente ao processo de constru¢cao do ensino inclusivo, pois se sentem
sozinhos, além de despreparados devido a uma fragil preparacdo com a temética. No

trabalho de Rolim, Lima e Lagares, os autores assinalam que

as falas dos docentes que ensinam matematica em salas de aula comum
denunciam uma busca por vezes solitaria envolvendo o contexto inclusivo e
explicitando fragilidades que residem no processo de formacé&o do professor,
evidenciando a necessidade de investimentos na formacdo tanto na inicial
como na continuada, bem como na estruturacdo do contexto educacional
(2017, p. 236).

Dentre os relatos apresentados no trabalho de Menezes et al., um participante

da pesquisa expressou que

a principal dificuldade que identifico no processo de incluséo no ensino ndo

s6 de Ciéncias e Matematica é a falta de preparo e conhecimento do
professor. Os alunos estao chegando as escolas, depois € que os professores
saem em busca de alternativas para trabalhar com aquele aluno. Outra
dificuldade é que muitas escolas ndo possuem profissionais especializados
para dar suporte para o aluno deficiente e para os professores que trabalham
com aquele aluno (2016, p. 10).

Partindo desse relato e dos argumentos salientados por Rolim, Lima e Lagares
(2017), somos capazes de perceber que, na busca por um ensino e uma sociedade
inclusiva, os professores passam por dificuldades até mesmo no seu processo de
construcdo enquanto educadores. Evidenciamos o fato de que, independentemente
dos desafios, € possivel perceber o esforco dos docentes no cumprimento do

processo de ensino.

Costa, Silva e Noronha (2021) indicam que uma possibilidade de enfrentamento
a essa realidade seria proporcionada pelo planejamento de atividades mateméticas e
pela adaptacdo dos materiais na perspectiva do desenvolvimento de préticas
pedagogicas inclusivas durante toda a formacéo inicial, de maneira que o professor
pudesse compreender cada vez melhor as especificidades e as necessidades de

adaptacdes que precisardo ser ofertadas durante sua pratica pedagogica.

6 Consideracdes finais

Ma

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



16

RENC

REnCiMa, Séao Paulo, v. 14, n. 1, p. 1-19, jan./mar. 2023

De acordo com o0s objetivos desta pesquisa — identificar as principais
adaptacdes curriculares no ensino de Matematica e discutir como os professores se
reconhecem nesse processo de producdo —, consideramos que, a partir da andlise
dos trabalhos, os resultados apontam que podemos verificar que um curriculo flexivel
pode oferecer adaptacdes que sdo necessarias dentro do processo de constituicao do
ensino da Matematica de forma inclusiva. Dessa maneira, ponderamos que o
curriculo, enquanto espaco de oportunidades, deve estar vinculado ao processo de
adaptacdo, com foco na busca por atender as especificidades de cada escola, cada

turma e, principalmente, cada estudante.

O entendimento da flexibilidade dentro do curriculo vem a partir do
reconhecimento das especificidades de cada estudante, pois nos parece evidente que
ensinar Matematica sob a otica da educacédo inclusiva necessita mais do que do
dominio dos conteudos matematicos, uma vez que as pluralidades existentes na
comunidade escolar precisam de olhares que busquem a socializacdo com o meio e
a comunicacao adaptada, que respeite as particularidades de cada individuo inserido

na escola.

Neste estudo, restou evidente que os professores compreendem algumas das
facetas presentes no ensino inclusivo, mas que se sentem desamparados devido a
sua formacao, as politicas publicas e até mesmo a perspectiva que a sociedade possui
em relacdo ao ensino inclusivo. Com isso, consideramos imprescindivel que haja
novos incentivos na formacgéao continuada, voltados para a Educacéo Inclusiva, assim
como mais espacos para essa tematica dentro dos cursos de licenciatura em

Matematica.

Cabe destacar, por fim, que o caminho do ensino da Matematica de forma
inclusiva esta sendo marcado por grandes desafios, 0os quais grande parte dos
professores esta desbravando, de maneira a construir, a partir das suas praticas, o

novo amanha.
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