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Resumo: Neste artigo, tem-se como objetivo identificar algumas contribuicées de uma
formacgéo de professores para o ensino de Matematica para surdos. Desenvolveu-se
uma pesquisa qualitativa na qual se utilizou o questionario, o diario de campo, a escrita
de narrativas e a gravacdo em audio dos encontros presenciais de uma formacao
oferecida para docentes que ensinam Matematica de escolas regulares. Os dados
foram interpretados a partir da Analise de Conteudo. Evidenciou-se a necessidade de
formacdo para trabalhar com os surdos, a reflexdo sobre diferentes praticas e
experiéncias, a importancia da adaptacdo do curriculo, a utilizacdo de diferentes
estratégias metodoldgicas, que permitiram que 0s participantes conhecessem
atividades e materiais para o ensino de Matematica.
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The education of the deaf in the teachers education who teach
Mathematics in the Early Years

Abstract: In this article, the objective is to identify some contributions of teacher
education for the teaching of Mathematics for the deaf. A qualitative research was
developed in which the questionnaire, the field diary, the writing of narratives and the
audio recording of the face-to-face meetings of a course offered to teachers who teach
Mathematics in regular schools were used. Data were interpreted from Content
Analysis. The need for course to work with the deaf, reflection on different practices
and experiences, the importance of adapting the curriculum, the use of different
methodological strategies, which allowed participants to know activities and materials
for teaching Mathematics, were highlighted.
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La educacion de los sordos en la formacién de profesores que
ensefian Matematicas en la Educacion Primaria

Resumen: En este articulo, se tiene como objetivo identificar algunas contribuciones
de una formacion de profesores para la ensefianza de la Matematica para sordos. Se
desarrollo una investigacion cualitativa en la que se utilizé el cuestionario, el diario de
campo, la escrita de narrativas y la grabacion en audio de los encuentros presenciales
de una formacion ofrecida a los profesores que ensefian Matematica en escuelas
regulares. Los datos fueron interpretados a partir del Analisis de Contenido. Se
evidencio la necesidad de formacion para el trabajo con los sordos, la reflexién sobre
diferentes préacticas y experiencias, la importancia de la adaptacion del curriculo, la
utilizacion de diferentes estrategias metodologicas, que permitieron que los
participantes conocieran actividades y materiales para la ensefianza de Matemaética.
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1 Introducéo

A formacédo de professores esta no foco dos debates na area da Educacéo e,
também, da Educacdo Matematica a partir de diferentes aspectos e pontos de vista.
Além disso, hd também muitas discussdes e problematizacdes referentes a inclusao

de pessoas com deficiéncia na escola e na sala de aula regular.

Assim, partimos da questdo de pesquisa: Quais as contribuicbes de uma
formacdo continuada de professores direcionada a educacao de surdos para 0 ensino
e a aprendizagem da Mateméatica? Temos como objetivo, neste artigo, que € parte de
uma pesquisa de mestrado?, identificar algumas contribuicdes de uma formacéao de

professores para o ensino de Matematica para surdos.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa em que a primeira autora
promoveu uma formacdo para professores que ensinam Matematica na rede
municipal de Petrépolis, na qual discutiram as principais legislacdes sobre a surdez e
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e analisaram: a historia da educacéo de surdos;
o contexto educacional da incluséo; algumas das dificuldades encontradas para a
educacédo de surdos; a importancia do intérprete de Libras; as estratégias didaticas
para o ensino de Matematica a surdos; dentre outros assuntos. Para producéo de
dados, foram utilizados um questionario de caracterizacéo, a escrita de narrativas, as

gravacdes dos encontros e o diario de campo do pesquisador.

Neste texto, traremos, inicialmente, o quadro tedrico que pautou nossas
discussdes, seguido dos caminhos percorridos para a realizagdo da investigacao.
Depois, apresentaremos e analisaremos os dados e, por fim, proporemos algumas

conclusdes.

2 A formacéao de professores e aincluséo

A figura do professor é fundamental para que a inclusdo dos estudantes torne-
se possivel e para que as necessidades desses alunos sejam atendidas. Desse modo,
a formacdo docente emerge como uma estratégia na constituicdo de um corpo de
professores interessados, sensibilizados e dispostos a assumir 0 compromisso de

refletir sobre suas praticas, com o objetivo de atender a demanda social de aceitar o

3 Este artigo é recorte de uma dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo
da Universidade Federal de Juiz de Fora, escrita pela primeira autora e orientada pelo segundo autor.
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diferente e inclui-lo na sociedade.

A inclusdo € um fendbmeno relevante para a profissdo docente, uma vez que a
torna ainda mais complexa, por isso, as possibilidades de que ela ocorra ficarao
comprometidas se ndo houver mudancas significativas em diferentes aspectos que,

segundo Borges e Nogueira (2013), vao

desde as estruturas prediais, até outros fatores, como é o caso da formacao
inicial e continuada dos professores e profissionais da educacdo que irdo
atuar com essa diversidade cada vez maior de formas diferentes de ouvir, de
ver, de caminhar, de pensar e aprender no interior da sala de aula (BORGES
e NOGUEIRA, 2013, p. 43).

Com efeito, os professores precisam estar em constante processo de
aprendizagem, pois a ideia de que a formacao inicial proporciona todo o conhecimento
necessario para a atividade docente nédo se sustenta nos dias de hoje, principalmente,
considerando as constantes transformacdes pelas quais passamos em nossos

tempos.

A formacdo continuada torna-se, portanto, fundamental para que mudancas
ocorram e é necessario que os professores reflitam sobre suas praticas e busquem
seu desenvolvimento profissional, o que implica formar docentes reflexivos. “O
professor passa a ser visto como sujeito que constréi seus conhecimentos
profissionais a partir de sua experiéncia e saberes através de sua compreenséao e
(re)organizagao alcangados pela interlocucao entre teoria e pratica” (MICHELETTO e
LEVANDOVSKI, 2008, p. 2-3).

Além disso, a forma como ensinamos e as escolhas que fazemos como
professores sdo o0 encontro de nossa maneira de ser com a de ensinar e expdem a
forma de ser na de ensinar (NOVOA, 2007). Ainda de acordo com o autor, é impossivel
separar 0 eu pessoal do eu profissional. Por esse ponto de vista, os professores
comecam a figurar como protagonistas nas pesquisas e sdo muitas vezes solicitados
a relatar suas experiéncias — que adquirem maior relevancia na producao de saberes

—, a refletir sobre elas e a renovar, com base nessa reflexao.

A esse respeito, para Tardif (2002, p. 36), o saber docente é “plural, formado
pelo améalgama mais ou menos coerente de saberes oriundos da formagéo
profissional, e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Esses saberes
disciplinares se referem aqueles concernentes aos diferentes campos do
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conhecimento. Ja os saberes curriculares sdo aqueles que se relacionam aos
discursos, aos métodos e aos objetivos com base nos quais a instituicdo € organizada
e que se incorporam a préatica dos docentes. Por fim, os saberes experienciais tém
por base a pratica cotidiana dos professores, emergem da experiéncia e sao validados
por ela (TARDIF, 2002).

Dessa concepc¢do decorre, portanto, que também a formacéo de professores
que atuardo na educacao de surdos esta intimamente relacionada as praticas e aos
saberes que constituem sua experiéncia profissional. Segundo Noévoa (2007, p. 17),
“é fundamental fazer com que os professores se apropriem dos saberes de que sao
portadores e os trabalhem do ponto de vista tedrico e conceptual’. Sensibilizar os
docentes para atuar com classes de alunos surdos e ouvintes passa pelo
aproveitamento de suas experiéncias anteriores e pela oportunidade de novas

vivéncias que os cologuem na direcdo de um ensino mais inclusivo.

Santos e Grumbach (2009) destacam que, nas ultimas décadas, em diversos
paises da Europa e da América, levantou-se a questdo da profissionalizacdo do
ensino e investigou-se a natureza dos conhecimentos que ddo base a pratica do
magistério. Passou-se da visdo tradicional da pratica docente, apoiada apenas na

experiéncia, para um olhar que toma como fundamental a reflex&o.

Com efeito, autores como Donald Schén, Kenneth Zeichner e Anténio Névoa
defendem que os professores detém saberes especificos, utilizados e produzidos no

dia a dia, que caracterizam uma perspectiva reflexiva de sua pratica cotidiana.

Ademais, Santos e Grumbach (2009) destacam que Perrenoud (1999),
importante autor da pratica reflexiva, afirma que ela deve ser aliada a participacéo
critica e a profissionalizagdo docente. Essas seriam, segundo seu pensamento,
orientacdes prioritarias para a formacdo de professores, pois ultrapassam o saber

fazer profissional de base; no entanto, supdem sua aquisi¢ao pregressa.

Novoa (1991), que também discute sobre a pratica reflexiva, aponta trés
aspectos como fundamentais para uma formacao continua de qualidade: pessoal,
profissional e organizacional. A partir da formacdo critico-reflexiva, ocorre o
desenvolvimento pessoal do professor. Os questionamentos sobre a autonomia e o
profissionalismo docente diante do controle administrativo e das regulacdes
burocraticas do Estado promovem o desenvolvimento profissional e, por fim, o

desenvolvimento organizacional supde que, para que haja inovacgbes, precisam
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ocorrer transformacdes na organizacdo da escola.

Dentro desse movimento pela reflexd@o critica sobre a préatica docente, também
Schon (1992), um de seus precursores, baseado em seus estudos de Filosofia e,
principalmente, na Teoria da Indagacdo de John Dewey, construiu sua teoria de
pratica reflexiva, que propde uma formacao apoiada na epistemologia da pratica e na
valorizacdo da experiéncia profissional dos professores para a construgcdo de

conhecimentos, fazendo uso da reflexdo para isso.

Uma prética reflexiva deveria, segundo sua teoria, possibilitar responder a
novas situacdes que surgissem, devendo os curriculos de formacao de profissionais
promover a capacidade de refletir a partir das experiéncias dos proprios professores
e de outros profissionais durante todo o curso, e ndo apenas no final, como ocorre
com o estagio. Segundo o referido autor, séo trés as ideias centrais para a formacao
de professores reflexivos: a reflexdo na acéo, a reflexdo sobre a acédo e a reflexdo

sobre a reflex&o na agéo.

A reflexdo na acédo, para Schon (1992), refere-se ao saber presente nas acoes
profissionais. Pode ser interpretada como conhecimento técnico para a solucédo de
problemas e se manifesta no saber-fazer. Ja4 a reflexdo sobre a acdo € uma
retrospeccao, uma analise da acao, produzindo uma nova percepcédo dessa ac¢ao. Nao
€ preciso, necessariamente, fazer desse movimento uma descri¢cdo verbal; no entanto,
se o fizermos, estaremos refletindo sobre nossa reflexdo da acdo passada, o que pode
influenciar em ac¢des no futuro e modificar nossa compreensao do problema. O dltimo
momento, da reflexdo sobre a reflexdo na acdo, é uma andlise realizada

posteriormente a respeito de sua propria acdo passada.

A perspectiva de Zeichner (1992) acrescenta que a formacéo reflexiva deve
estar articulada com o0 meio social em que ocorre a pratica docente, e ndo ser apenas
uma atividade individual, pois esta limita as possibilidades de desenvolvimento do

professor. Uma consequéncia desse isolamento é a

pouca importancia dada ao contexto social do ensino no desenvolvimento dos
professores, é que estes acabam por ver seus problemas como s6 seus, sem
terem qualquer relagdo com os outros professores ou com a estrutura das
escolas e os sistemas educativos (ZEICHNER, 1992, p. 23).

Sendo assim, é necessario que o professor assuma um papel pratico-reflexivo,

gue busque estratégias para superar as dificuldades de forma coletiva, evitando que
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sua atividade profissional seja exercida de forma acritica, repetitiva e isolada
(ZEICHNER, 1992).

A formag&o continuada, por meio de uma atitude reflexiva, faz com que o
educador tenha “possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que sabe
e 0 que ainda necessita conhecer para aprofundar seus estudos tedéricos e aperfeicoar
sua pratica” (MICHELETTO e LEVANDOVSKI, 2008, p. 11). Consideramos, portanto,
necesséria a acado-reflexdo-acado constante acerca da Educacdo Inclusiva pelos

professores atuantes.

Também, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica, instituidas pela Resolucdo n. 2/2001, do Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2001), abordam a formacé&o do professor para atuar, especificamente, na
Educacao Inclusiva. Ademais, afirmam que sdo considerados professores habilitados
para atuar em classes comuns com alunos que tém alguma deficiéncia aqueles que,
em sua formacdo, tiveram incluidos contetdos ou disciplinas sobre Educacédo
Especial e desenvolvidos aspectos como: perceber as deficiéncias dos alunos;
flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento; avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo; atuar em equipe, inclusive com

professores habilitados em Educagéo Especial.

Os docentes que trabalham em escolas inclusivas precisam estar preparados
para lidar com diferentes tipos de deficiéncia, adaptando suas praticas, criando
estratégias e contando com o apoio dos professores preparados para atuar em
Educacdo Especial. Segundo Machado e Lunardi-Lazzarin (2010), os documentos
que tratam da formacéo de professores para trabalhar com alunos com deficiéncia,
apontam a recorrente necessidade de formar um professor polivalente, pois, em uma
escola inclusiva, € preciso “trabalhar com uma gama infindavel de outros alunos com
deficiéncia, com diversidade de géneros, provenientes de minorias linguisticas etc.
Em um contexto que nenhum estudante pode ficar de fora, cabe ao professor
conhecer e educar ‘todos e cada um” (MACHADO e LUNARDI-LAZZARIN, 2010, p.

26, grifo dos autores).

Pensando em formar professores para atuar na Educacao Inclusiva com alunos
surdos, na elaboracdo do Decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005) foi introduzida a
obrigatoriedade da disciplina Libras como componente curricular nos cursos de

formacdo de professores e de profissionais da educacdo para o exercicio do
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magistério e, nos demais cursos, como optativa. Essa foi uma importante medida para
a difusdo da Libras e de assuntos relacionados a surdez. No entanto, muitos dos
professores que atuam hoje nas salas de aula se formaram antes que essa exigéncia
fosse implementada e, além disso, mesmo para aqueles que cursaram a disciplina, o
tempo de apenas um semestre ndo possibilita aprender uma lingua e tampouco

compreender as implicagdes de ter um aluno surdo em sua classe.

Podemos afirmar que a formacéo de professores que atuardo com surdos é
urgente e baseia-se numa concepcéao bastante atual de Educacao Inclusiva do surdo
como um sujeito cultural e da Libras como a lingua principal na educacéo de surdos.
Moura e Passos (2008) apontam que a comunidade escolar deve ter acesso a historia,
alingua e as conquistas dos surdos como cidadaos, pois somente dessa maneira eles
serdo de fato ali incluidos. Formar para o trabalho com surdos exige que esses
assuntos sejam tratados e discutidos entre os educadores, para que a Lingua
Brasileira de Sinais e a diferenca sejam valorizadas no processo de ensino e

aprendizagem.

3 Caminhos da pesquisa

A proposta metodoldgica utilizada na presente pesquisa € de cunho qualitativo
e procurou identificar algumas contribuicbes da formacédo de professores para o
ensino de Matemética para surdos, ao mesmo tempo que representou uma
oportunidade formativa para esses docentes, de forma que pudessem trocar

experiéncias, discutir sobre a educacéo de surdos e refletir sobre sua pratica.

Para Minayo (2000, p. 22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se naquilo que
ndo é aparente, no mundo dos significados, das acdes e relagbes humanas”, e as
questdes de investigacdo sao resultado de uma insergéo no real, do qual emergem
suas razbes e objetivos, sem que seja possivel a nenhuma teoria explicar todos os
fendbmenos e os processos que fazem parte desse real. E, portanto, necessario que o
pesquisador faca um recorte de certos aspectos significativos da realidade para poder
trabalha-los.

As estratégias e os procedimentos, conforme Bogdan e Biklen (1994)
explicitam, permitem considerar o ponto de vista dos investigados por meio do dialogo
entre eles e 0 pesquisador, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa ndo sao abordados

de forma neutra. Na formacéo realizada, aconteceram discussdes nas quais, por meio
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do dialogo, foi possivel produzir dados de grande relevancia para o estudo.

O primeiro passo da presente pesquisa foi a elaboracdo de uma ementa para
essa formacdo e sua apresentacdo ao Departamento de Educacdo Especial da
Secretaria de Educacao do municipio de Petropolis, para a necessaria autorizacao.
Inicialmente, essa proposta previa uma quantidade de horas maior e tinha como
publico-alvo os professores de Matematica que atuavam em escolas inclusivas com
alunos surdos. Articulava momentos de discusséo de textos selecionados para tratar
assuntos relativos a educacéao de surdos, momentos de aprendizado de sinais basicos

da Libras e oficinas de Matemética, com o objetivo de integrar teoria e pratica.

No inicio de abril de 2018, a proposta de formacao foi apresentada a Diretora
do Departamento de Educacao Especial da Secretaria de Educagdo do municipio e a
professora integrante da equipe e responsavel pela formacéo de professores. Ambas
a receberam de forma bastante solicita, aprovaram a ideia e comentaram que 0
Departamento j& tinha oferecido oficinas aos professores da rede e que a proposta
estava préxima do que pretendiam promover em relacdo a formacao de professores

para a Educacdao Inclusiva.

Ficou resolvido, nessa reunido, que a formacdo deveria ser oferecida a
quaisquer professores que ensinassem Matematica, incluindo os de sala de recursos
ou dos Anos Iniciais, e o limite seria de 15 participantes. Ficou estabelecido, também,
gue os encontros deveriam ocorrer no horario de trabalho desses professores, para
estimular o interesse em participar. Nesses termos, 0s encontros deveriam ser
quinzenais, pois a auséncia dos professores nas aulas com seus alunos nao poderia
ser semanal. Os participantes da pesquisa foram substituidos por outros docentes em
suas turmas, de modo que fosse possivel para participarem da formacéo. Parte da
carga horaria (12 horas) foi, entéo, realizada a distancia, para a leitura de materiais
disponibilizados. Dessa forma, a carga horaria presencial de 28 horas foi
complementada, totalizando 40 horas de formacéo.

Para a producédo de dados, foram utilizados diario de campo, gravagao em
audio dos encontros presenciais (posteriormente transcritos), narrativas escritas pelas

proprias professoras participantes da formagédo e um questionario.

Inicialmente, solicitou-se que os participantes selecionassem os nomes ficticios
pelos quais seriam chamados nesta pesquisa e respondessem a um questionario, de

carater exploratério, que serviu como fonte complementar de informacdes para
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caracterizar e descrever os sujeitos do estudo (FIORENTINI e LORENZATO, 2012).

Foi proposto, também, aos participantes que escrevessem uma narrativa a ser
entregue no ultimo encontro de formacao, sobre suas experiéncias com a inclusao de
alunos surdos. A narrativa “permite uma melhor compreensao do conhecimento dos
professores através da analise das suas proprias palavras” (ELBAZ, 1991 apud REIS,
2008).

Os audios de cada encontro presencial foram transcritos, fornecendo uma rica
fonte de dados baseada em relatos, opinides, impressdes e pontos de vista dos
professores sobre os assuntos discutidos. Assim, conseguimos gerar informacgdes em
momentos de descontracdo durante a formagdo, tornando os discursos muito
proximos da realidade dos docentes, sem a intencdo de aparentar algo para a

pesquisa.

O diario de campo, por sua vez, é descrito por Fiorentini e Lorenzato (2012)
como um dos instrumentos mais ricos de producéo de dados, pois nele séo realizados
registros dos fenbmenos observados, além de descricdes de pessoas, cenarios,

episodios e didlogos.

Como forma de analise minuciosa e sistematica dos dados foi escolhida a
Andlise de Conteudo que, de acordo com Rizzini, Castro e Sartor (1999 apud
FIORENTINI e LORENZATO, 2012), é uma técnica de pesquisa que busca

ultrapassar a compreensao imediata e espontanea,

ou seja, ela teria como funcdo béasica a observagdo mais atenta dos
significados de um texto, e isso pressupde uma construcéo de ligagbes entre
as premissas de andlise e os elementos que aparecem no texto. Essa
atividade é, assim, essencialmente interpretativa (RIZZINI; CASTRO e
SARTOR, 1999 apud FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 137).

S&0 necessarios, na Analise de Conteudo, critérios bem definidos sobre os
registros, que precisam considerar “as palavras utilizadas nas respostas, as ideias ou
opinides expressas e as interpretacdes e justificativas apresentadas” (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012, p. 137). Ainda, como afirmam esses autores, ap0s a atenta
leitura e revisdo dos textos, devem ser reunidas e organizadas em categorias as
principais informacdes ali contidas. As categorias, em nosso caso, emergiram do
proprio material em analise, caracterizando a “construgao interativa de uma

explicagdo”. Por meio do estudo minucioso das palavras e das frases, € possivel
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interpretar sentidos, captar intencdes, avaliar o contetdo do texto, descartando o que

nao é essencial.

Emergiram, a partir desse processo, dois grandes eixos de analise com alguns
subeixos. Neste artigo, apresentaremos e analisaremos os dados do eixo intitulado O
professor na educacao de surdos e dos subeixos Formacao e preparagao para atuar

com alunos surdos e Estratégias didaticas e adaptagdes curriculares.

4 O professor na educacgéao de surdos

Apresentaremos e analisaremos agora os dados dos dois subeixos Formacéao
e preparacao para atuar com alunos surdos e Estratégias didaticas e adaptacdes

curriculares.

4.1 Formacao e preparacao para atuar com alunos surdos

Ao discutirmos sobre a formacédo do professor, as docentes participantes da
formacao descreveram uma sensacao de impoténcia e ansiedade diante de um novo
desafio quando se deparam com alunos com deficiéncia, principalmente, por falta de

formacao.

A politica de incluséo escolar provoca em muitos docentes grande inseguranca
em razdo da falta de preparo para lidar com essa nova realidade, sobretudo,
considerando a grande variedade de alunos com caracteristicas de aprendizado

diversas.

Esse sentimento foi compartilhado pela professora Fernanda, ao afirmar que,
mesmo tendo cursado na graduacado a disciplina eletiva de Educacédo Especial, ndo
estava ainda preparada para trabalhar com os casos de incluséo. A professora Denise
também relatou sobre seu sentimento de despreparo em sua primeira experiéncia com

os alunos surdos:

Quando nés entramos na escola especial era Comunicacao Total4, ndo tinha Libras, ndo tinha
nada. Ent&o, a gente se viu assim: sem formagc&o nenhuma! De repente ser jogado numa sala
de aula. E ai vocé ndo sabe como que o surdo aprende, como vocé vai se comunicar com ele
(DENISE).

Na fala da professora Denise, percebemos que, antes de a Libras ser utilizada

4 Na Comunicacgdo Total recomendava-se o uso de sinais, gestos, mimica, fala, leitura labial, escrita, enfim, de
qualguer meio que pudesse ser utilizado para comunicacao, ou seja, o foco estava no ato comunicativo.
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na educacao de surdos, havia uma dificuldade de comunicacdo ainda maior, pois a
Comunicacgédo Total ndo ofereceu aos surdos uma lingua estruturada, e tampouco aos
professores a lingua como uma importante ferramenta, uma ponte para que o ensino

Se concretizasse.

A professora Fernanda também sentiu a falta de experiéncia e de conhecimento
sobre a surdez ao ter sua primeira vivéncia com uma aluna surda. A orientagcédo que
recebeu foi insuficiente para a situacao: foi direcionada apenas a falar de frente para

a aluna, que nao tinha intérprete de Libras:

Eu era recém-formada e estava na minha primeira experiéncia como professora regente em
uma escola quando fui informada que havia uma aluna surda na turma. Fiquei assustada,
porque questionei minha competéncia de lecionar para um aluno com essa condi¢cdo. Naquela
ocasido, a direcdo da escola recomendou apenas que eu sempre falasse de frente para a
turma, pois a aluna fazia leitura labial. Fora isso, me disseram que ela j& estava habituada as
rotinas da escola e ndo precisava de adaptacfes no contetado programético da disciplina de
Ciéncias (NARRATIVA, FERNANDA).
Esse sentimento é bastante comum, mas pode ser amenizado quando o
professor ndo esté isolado. De forma coletiva € possivel buscar solu¢cdes e alcancar o
desenvolvimento profissional por meio da troca de experiéncias e do apoio matuo. Na

perspectiva de Zeichner (1992), € necessario que o professor trabalhe de forma

coletiva para superar as dificuldades e refletir sobre elas.

Ana também indica, em sua narrativa, que gostaria de ter mais oportunidades
como essa para se aprimorar profissionalmente por meio da troca e do
compartilhamento com outros docentes. Zeichner (1992) aponta que a formacéao
reflexiva ndo deve ser uma atividade individual, para que os professores nao vejam
seus problemas como somente seus. A percepcdo de que outros tém problemas

semelhantes e a busca conjunta por solu¢des auxiliam no desenvolvimento docente.

As professoras Denise e Ana, quando comecaram a trabalhar na escola
especial de surdos, tinham formacdo em Educacao Especial e foram chamadas para
atuar em classes especiais — formadas por alunos com diversas deficiéncias —
dentro da escola de surdos. Um tempo depois, precisaram assumir turmas de surdos
e se viram sem condi¢des de trabalho com esses alunos, cuja dificuldade maior era a

comunicacao.

Diante do novo desafio e da falta de formacdo, pois o conhecimento em

Educacao Especial ndo era suficiente naquela situacao, as professoras precisaram de
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ajuda para se comunicarem com os discentes de forma adequada. As colegas
docentes mais experientes que auxiliaram as professoras Ana e Denise ja tinham
turmas de surdos na escola e possuiam saberes -curriculares oriundos do
conhecimento da Comunicacdo Total e os experienciais advindos de sua pratica

profissional anterior com esses alunos (TARDIF, 2002).

Além disso, essas professoras estavam em constante formacao por meio da

experiéncia, & medida que se apresentavam outras necessidades:

Quando nés entramos na [escola A] era Comunicacgéo Total. E ndo tinha libras, ndo tinha nada.
Entéo, a gente se viu assim, sem informacéo nenhuma e de repente ser jogado numa sala de
aula. E vocé ndo sabe como que o surdo aprende, como vocé vai se comunicar com ele. Entéo,
€ aprendizado ndo so para o surdo, mas nés professores... entdo, € muita coisa que a gente ja
passou (DENISE).

Ai a experiéncia de passar uns anos — uns dois, trés anos — na classe especial. Mas ai eu ja
observava os surdos nos horérios em que estdvamos |4 no recreio. Ai quando eu assumi
mesmo a classe dos surdos também de inicio a gente fica meio assim, se vai dar conta, porque
ja é uma outra realidade. E diferente. A gente esta buscando o tempo inteiro. Vai se modificando

(ANA).

Ambas valorizam aquilo que passaram e 0s saberes adquiridos a partir da
pratica. No inicio, a dificuldade era ainda maior, mas a chegada da Libras a escola em
que trabalhavam possibilitou uma comunicacgao estruturada com seus alunos surdos.
Contudo, as dificuldades contribuiram para que se preparassem para atuar com esses
discentes. Em todos os anos de trabalho com alunos surdos, adquiriram saberes da
experiéncia, descritos por Tardif (2002, p. 38-39) como “aqueles que surgem no
exercicio de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da

experiéncia e sao por ela validados”.

Colaboram também para o aprimoramento continuo do desenvolvimento
docente a troca de experiéncias e 0s momentos de discussdes, pois acrescentam uma
visdo tedrica ao sentido da pratica e fazem refletir mais a fundo a respeito das

experiéncias.

Esse curso sobre Matematica para surdos me fez refletir bastante e reforcar a ideia que os
alunos precisam ser estimulados com atividades concretas desde a Educacéo Infantil... Todas
as dicas e trocas de experiéncias foram muito enriquecedoras e pretendo coloca-las em pratica
com os meus alunos (NARRATIVA, ANA).

As reflexdes langadas durante o curso trouxeram muitas propostas e espacos para minha
autoavaliacdo. Todo material que foi apresentado e trabalhado sobre a importancia do
intérprete e sobre as propostas dos jogos matematicos me proporcionou inumeros olhares e
aprendizagens. As trocas com as colegas me fizeram repensar e rever muitos conceitos que ja
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tinha construido (NARRATIVA, DENISE).

A partir de nossas discussfes, foram levantadas diversas reflexdes sobre a
educacdo de surdos e o ensino de Matematica, inclusive a respeito das proprias
praticas. Como exemplo, a professora Ana indica a importancia da estimulacdo da
crianca surda desde a Educacao Infantil no que tange a Matematica, utilizando
atividades com material manipulavel. A troca de experiéncias mostrou-se bastante
relevante, mas ainda existem muitos desafios, tendo em vista as barreiras com que
se deparam. Dessa forma, foi aliada a pratica reflexiva a participacdo critica e a
profissionalizacdo docente, conforme Perrenoud (1999 apud SANTOS e

GRUMBACH, 2009) afirma que deve acontecer na formacao de professores.

A professora Fernanda também fala, em sua narrativa, a respeito das reflexdes

gue ocorreram durante nossos encontros e de suas aprendizagens:

Ficou clara a necessidade de os docentes aprenderem Libras e buscarem um canal efetivo de

comunicacdo com os alunos surdos, para, entdo, poderem buscar as adaptacdes curriculares

necessérias para ajudarem na constru¢do do conhecimento desses estudantes, considerando

gue muitos deles apresentam diversas limitagfes, atreladas ou ndo a surdez. Esse seria 0

caminho para atingirmos patamares mais reais e palpaveis de inclusdo dos surdos e termos

escolas efetivamente inclusivas (NARRATIVA, FERNANDA).

Nossas conversas fizeram com que ela percebesse a importancia da Libras e
dos conhecimentos dessa lingua pelos professores e pela comunidade escolar, para
a comunicacao entre ouvintes e surdos e, consequentemente, para a incluséo efetiva.
Outro ponto apontado por ela é a necessidade de adaptacdes curriculares, levando

em conta as particularidades desses alunos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001) determinam que as escolas precisam, na organizacédo das classes
regulares, prover flexibilizagbes e adaptagbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetdos basicos, de metodologias de ensino
e recursos didaticos diferenciados, além de processos de avaliacdo adequados ao

desenvolvimento dos alunos que apresentam deficiéncia.

Em sua narrativa, a professora Mariana também expressou um pouco do que

seriam 0s conhecimentos adquiridos em nossos encontros:

O curso que concluimos foi muito importante para mim, pois aprendi varios sinais, muito sobre
a surdez, varias atividades interessantes para utilizar em sala de aula, mas, principalmente, por
ter ouvido diversas experiéncias de outras professoras com alunos surdos, o que, sem divida,
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enriquece muito minha maneira de entender esse universo (NARRATIVA, MARIANA).

Observamos, nessas problematizacdes das professoras, diferentes olhares.
Cada uma deu destaque aquilo que mais Ihe chamou a aten¢éo, ao que acredita ter
contribuido de forma mais significativa. S&o diferentes pontos de vista a respeito da
mesma formacao. A professora Mariana, em sua pratica, sente falta de conhecimentos
da Libras para ter alguma comunicacdo direta com os alunos surdos e conhecer
alguns sinais. As atividades das oficinas e as outras que foram trocadas serviram de
inspiragdo para suas aulas, e as experiéncias das demais docentes foram um
importante ponto para a sua formacdo, pois ela péde aprender também com as

vivéncias das colegas.

Ainda em sua narrativa, Mariana nos conta um pouco sobre suas experiéncias
formativas a respeito da surdez e sobre a importancia delas na sua pratica como

professora de Matematica:

Nesses trés anos [de trabalho como professora de matematica na escola inclusiva], foram
importantes os estudos em grupo e textos que havia lido no periodo em que participei do Projeto
Fundé&o, no grupo “Ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual ou surdos”,
também em contato com um professor do INES. Lembro-me de ter aprendido... a planejar
atividades para eles, de ter lido artigos a respeito da surdez. Também foram importantes os
esclarecimentos e orientag6es dados em reunides pedagdgicas na escola, em especial uma
palestra de uma professora surda, na qual aprendi alguns sinais (NARRATIVA, MARIANA).
Apesar de nao ter aprendido Libras por falta de tempo, a professora Mariana
teve em seu percurso algumas oportunidades formativas para obter novos
conhecimentos a respeito da educacéao de surdos. Na escola em que trabalha ha curso
de Libras para os professores e demais funcionarios da escola que desejarem
aprender, mas a turma é bastante reduzida devido a falta de tempo para participar do
curso, como é o caso da professora Mariana, cujos horarios ndo permitiram que ela
participasse. Segundo Tavares e Carvalho (2010, p. 3), “professores, em sua maioria,
sem conhecimento minimo da Libras e, algumas vezes, submetidos a uma carga
horéaria de trabalho exaustiva, ndo tém tempo para buscar uma formacgéo continuada
na area”. A escola inclusiva que tem alunos surdos deve proporcionar momentos
como os mencionados pela professora, para que os docentes conhegam um pouco

mais e possam adequar suas aulas as necessidades desses estudantes.

Com a realidade da inclusdo, o professor precisa estar preparado para lidar

com quaisquer deficiéncias, cada uma com suas particularidades. E impossivel que a
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formacdo inicial dé conta de toda essa diversidade, mas € essencial que o professor
esteja aberto ao novo e busque conhecimento acerca das necessidades de seus

alunos:

Entéo, a gente, por acaso, agora eu sou da escola de surdo, mas daqui a pouco eu posso ir

para outra escola que € outra, outro aluno, com uma outra necessidade, que eu vou ter que

estudar aqui para poder trabalhar com esse aluno. E a escola também, todo mundo tem que
estar preparado para todas as deficiéncias (DENISE).

As professoras participantes desta pesquisa buscavam formagdes a respeito
da surdez, por ser a necessidade que conheciam e que tinham no momento. No
entanto, a inclusdo escolar ndo acontece apenas para alunos surdos, existem
também, como ja mencionamos, outros tipos de deficiéncia que podem levar a outras
necessidades formativas. E importante que o professor procure conhecimento a

respeito delas, para que sua pratica seja condizente com seu aluno.

A disciplina de Libras, agora obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores, ndo garante que os docentes estejam prontos e preparados para receber
alunos surdos em suas turmas, embora dé alguma base aqueles que nunca tiveram
qualquer contato com surdos ou com essa lingua. Ao falarmos sobre o assunto,
nenhuma das docentes disse ter cursado a disciplina de Libras na graduacéo, e essa
auséncia fez falta em sua formacdo como uma introducdo ao universo do surdo.
Fernanda, em sua narrativa, comentou: “na minha formagéo na Licenciatura, no tive
nenhum contato com Libras e na disciplina eletiva de Educacgéo Especial que cursei

néo adquiri conhecimento suficiente para lidar com os casos de inclusao”.

A atuacao docente exige conhecer muito além da sala de aula e do contato com
os alunos. Refletir sobre 0 que acontece na atividade docente e sobre o processo de
ensino e de aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento da pratica e para o
aprendizado dos alunos. A formacéo continuada de professores ndao pode estar
pautada apenas na participacdo em cursos, palestras ou seminarios, mas deve
acontecer também por meio da reflexdo critica sobre suas préticas, suas estratégias

e seu permanente desenvolvimento profissional.

4.2 Estratégias didaticas e adaptacdes curriculares

As estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula devem adequar-se as
particularidades de seus alunos para, dessa forma, atingir seus objetivos. Sao

necessarias adaptacoes nos métodos de ensino para que o surdo consiga aprender.
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As professoras participantes reconhecem a necessidade, para o ensino de
Matemética aos surdos, de materiais manipulaveis e imagens que permitam a
visualizacdo e de estratégias que devem ser utilizadas para leva-los a compreender
0S conceitos matematicos. Os objetos e as imagens que facilitam a aprendizagem sao
descritos por Lorenzato (2009) como quaisquer instrumentos Uteis ao processo de
ensino e de aprendizagem. Porém, por si s0s, ndo garantem a aprendizagem, pois
requerem a participagado do aluno que a vivencia. A esse respeito, assim opinou a

professora Eloisa, ao refletir em um dos encontros:

Eu vejo também que falta muita adaptacao curricular para esses alunos, porque € claro que a
linguagem de sinais ja € uma estratégia, mas, além disso, uma adaptacao curricular. Nao que
vocé va facilitar o contelido, mas pensar em maneiras de poder levar [esse contetdo]. Mas nao
€ isso, eles ndo tém um problema cognitivo. Mas essa falta, talvez, de estratégia nossa,
enquanto professor, de poder adaptar aquele contetido a eles (ELOISA).

A surdez nao implica em perdas cognitivas, muito embora essa seja uma ideia
gue muitas pessoas tém a respeito desses individuos. Entretanto, sdo necessarias
estratégias especificas que objetivem alcancar esses alunos a partir de sua
competéncia visual, principal meio pelo qual se comunicam e interagem com o mundo.
Conforme Batista (2016),

os recursos didaticos tomam papel importante no visualizar do contelido que
esta sendo ensinado pelo professor regente. Essa visualizagdo deve ser
detalhada, principalmente, pelo fato de que os alunos surdos ndo escutam e,
assim, a visdo assume o papel de captar as informagdes, possibilitando,
desse modo, a compreenséo do objeto de ensino (BATISTA, 2016, p. 118).

Fernanda, com sua visdo de bibloga, contribuiu com as discussdes sobre a
necessidade de recursos diferentes para o trabalho com alunos surdos, uma vez que

sua aprendizagem ocorre de outra forma:

Eles constroem de maneira diferente, entéo, temos que dar recursos diferentes. E ai, pegando
o gancho, é exatamente essa questédo do desenvolvimento, que na biologia tem os estudos que
as areas do cérebro que sao estimuladas séo diferentes. Desde o inicio, desde a formacao do
bebezinho que ndo tem a questdo do som, entéo, quais sdo areas do cérebro sdo estimuladas?
Como ele constréi a visdo de mundo, a linguagem dele de forma diferente? E é isso que eu
acho que carece de termos essa visdo até para chegar numa adaptacdo do curriculo de como
vamos trabalhar.

Diante da falta de audicéao, a percepcao do surdo volta-se, como ja apontamos
aqui, para o canal visual. Os surdos possuem maior habilidade para utilizar os

estimulos visuais devido & competicdo entre as vias neurais, que acontece muito
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precocemente no cérebro humano. Quando os nervos auditivos possuem alguma

disfungéo, os nervos visuais desenvolvem-se melhor (RODRIGUES, 1993).

Em razéo dessas especificidades, a professora Ana aponta a necessidade de
repeticdo para que os alunos aprendam, pois de outra forma os conteddos sao
esquecidos, o que esta de acordo com Lima (2007), que afirma ser preciso retomar o
conteldo varias vezes, em momentos e de formas diferentes, promovendo a
ampliagcdo progressiva dos conceitos. E isso ndo € uma particularidade somente dos

alunos surdos.

Além disso, outros recursos se revelam eficientes: na escola em que Denise
trabalha, o uso de jogos prevalece como um facilitador e para retomar assuntos ja
estudados, a fim de que os alunos surdos aprendam e reforcem a aprendizagem de
forma ladica. Em suas palavras: “Matematica, Geografia ou qualquer coisa, todo dia a

gente comega com um jogo, uma brincadeira, para ver se eles vdo, porque é dificil”.

Com efeito, em razdo da preocupacdo com as aparentes dificuldades de
aprendizagem que se apresentam, 0S jogos S&80 vistos como uma importante
ferramenta para o aprendizado. A aula comeca com um jogo que permite a retomada
de conteudos anteriormente aprendidos, representando uma repeti¢cdo dos conteudos
e uma diversificacdo das estratégias. Conforme Grando (2004), o jogo é uma atividade
ludica, ou seja, o fim da atividade € o prazer que ela, por si sO, proporciona. Ao utilizar
os jogos como ferramenta pedagdgica, busca-se aproveitar esse prazer

proporcionado pela atividade para relaciona-la aos contetdos que se deseja trabalhar.

Uma importante adaptacao curricular que ocorre na escola especial a qual os
surdos do municipio de Petropolis sdo encaminhados para cursar os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental € o ensino de Libras aos discentes surdos, pois a maioria tem
seu primeiro contato com a Lingua de Sinais na escola, e é preciso que ela seja nédo
s6 ensinada, mas também utilizada como recurso para o ensino de outros conteudos.
Para isso, a escola conta com duas instrutoras de Libras que ddo o suporte nas
guestdes relacionadas a lingua — uma delas € uma professora surda, cuja presenca
tem como objetivo, também, servir como modelo de identidade e cultura surda para

as criancas e adolescentes que la estudam.

Denise tem essa experiéncia e afirma: “nds temos a [instrutora surda], ela
trabalha direto com a gente. Qualquer dificuldade que temos ela corre junto com a

gente. A Libras que a gente tem é basica para nos comunicarmos com eles”. Assim,
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a professora destaca a necessidade que tem do auxilio da instrutora para questdes
relacionadas a Libras, uma vez que considera seu dominio da lingua como sendo
“basico”. Os conteudos sao todos ensinados via Libras, mostrando que a fluéncia da
professora Denise na lingua €é suficiente para que dé suas aulas em Libras, com o

auxilio da instrutora, quando necessario.

Em um contexto de uma escola especial e ndo inclusiva®, torna-se necessario
gue os professores sejam fluentes em Libras para se comunicarem com o0s alunos
diretamente nessa lingua. As professoras Denise e Ana reconhecem a importancia
das instrutoras de Libras como profissionais que tém um conhecimento linguistico
mais profundo, porém também sabem ser suficiente seu préprio conhecimento da
Libras para uma comunicacdo fluente com os alunos; por isso, encontram nas

instrutoras o auxilio necessario quando surge alguma dificuldade.

As demais professoras que participaram de nossos encontros formativos, todas
docentes em escolas inclusivas®, ndo tém fluéncia em Libras e sentem a falta desse
dominio na interagdo com os alunos surdos. No contexto da escola especial, conhecer
Libras é necessario aos professores, enquanto na escola inclusiva € importante, mas
nao essencial. No entanto, Klein e Formozo (2009) afirmam que, ao mesmo tempo
gue os professores ouvintes reclamam que os surdos nédo sabem portugués, os surdos
gueixam-se de que 0s ouvintes ndo sabem Libras. Para essas autoras, um professor
comprometido com a educacao de surdos deve procurar conseguir fluéncia em Libras
para compreender a lingua do surdo e ser capaz de fazer as comparacdes
necessarias entre ela e o portugués, estratégia relevante para favorecer a

aprendizagem.

A tecnologia € um recurso mencionado como Util e importante no ensino a
alunos surdos, pois pode ser utilizado para encontrar imagens ilustrativas de assuntos
gue venham a surgir de forma inesperada nas aulas. Na escola em que trabalha a
professora Mariana, muitas vezes, as intérpretes utilizam o celular para, rapidamente,
mostrar aos alunos imagens que ilustrem palavras e sinais que sao desconhecidos

por eles. Para D’Ambrosio (1996, p. 80), “a escola nao se justifica pela apresentagao

5 Escola especial aqui se refere a escola exclusivamente de surdos em que ndo ha alunos ouvintes. Essa escola
ndo é chamada inclusiva porque ndo € uma escola regular em que ha alunos com deficiéncia incluidos. Ela deve,
necessariamente, ser bilingue, com Libras e Portugués escrito como linguas de instrucao.

6 As escolas inclusivas sdo escolas regulares com alunos surdos incluidos, mas ndo é uma escola pensada
especificamente para eles. A lingua principal nessas escolas é o portugués nas modalidades oral e escrita, e a
Libras é contemplada, geralmente, pela presenca do intérprete e, algumas vezes, pelo Atendimento Educacional
Especializado.
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de conhecimento obsoleto e ultrapassado e muitas vezes morto, sobretudo, ao se falar
em ciéncias e tecnologia”. O autor ainda acrescenta que “sera essencial para a escola
estimular a aquisicdo, a organizacdo, a geragédo e a difusdo do conhecimento vivo,
integrado nos valores e expectativas da sociedade. Isso sera impossivel de se atingir

sem a ampla utilizagao de tecnologia na educacao”.

Algumas vezes, a professora Denise leva seus alunos surdos a sala de
informatica, e em outras situa¢des também faz atividades no celular, pois acredita que
a aprendizagem fica muito mais divertida e interessante quando os préprios alunos
buscam o conhecimento, tendo o professor como um mediador. No didlogo seguinte,

fica evidente essa perspectiva:

Denise: Eu vejo por mim. Quando eu corro atrds do meu conhecimento, fica...
Fernanda: Sim. Estimular que eles corram atras.

Denise: Exemplo |4 é o coletivo. Eu entreguei as palavras e eles foram pesquisar. Ai, sim, ficou
muito interessante. Nesse dia, a gente foi na informética, mas, as vezes, o celular foi aberto I1a.
Mariana, por sua vez, costuma utilizar o aplicativo GeoGebra’ em suas aulas.
Ela pede aos alunos que fagcam o download do aplicativo no celular e o usa em sala
de aula como recurso didatico. Sobre o uso do celular nas aulas, a professora explicita
que “é o momento deles, ndo é? Eles usam o tempo inteiro. A gente tem que trazer

para a escola. Ndo tem como ignorar”.

A tecnologia € reconhecida como um importante recurso, mas existem ainda
barreiras para sua utilizacdo no ensino. Na escola da professora Mariana, por
exemplo, o laboratério divide a mesma sala com a biblioteca e, ademais, muitos dos
computadores, que ja seriam insuficientes para todos os alunos de uma turma, nao
funcionam. A internet também €& bastante precaria e fica muito dificil a utilizacdo do

laboratorio.

Nesse mesmo sentido, Fernanda comenta que:

Numa escola tem 10 salas, se tivesse um computador e um projetor em cada sala, fixo, esta
la, faz parte da sala... que os professores usam, e cada um usa o seu. Imagina como isso iria
ajudar todos os alunos. Para o estudo, entdo, seria um belo diferencial, ter esse acesso. E ai,
dependeria de internet de qualidade.

De fato, uma dificuldade geral dos professores da rede publica brasileira é a

7 GeoGebra é um aplicativo de Matematica que combina conceitos e conteidos de geometria e de algebra.
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falta de estrutura das unidades escolares: faltam bibliotecas, computadores, e outros
recursos que possam ser utilizados pelos docentes. Na visédo da professora Fernanda,
se o dinheiro publico fosse corretamente aplicado, com responsabilidade, poderiamos
ter, ao menos, computadores e projetores em todas as salas de aula, o que facilitaria
muito a tarefa dos professores, seria fundamental para os surdos e também

beneficiaria a todos os alunos.

Além das estratégias que envolvem tecnologia, outras tantas precisam de
materiais para a confeccao de jogos e de atividades e, muitas vezes, a escola também
nao os disponibiliza, e os professores precisam custear as despesas para a confec¢ao

desses materiais a serem utilizados em suas aulas.

Levar os alunos para outros ambientes, para fora dos muros da escola, também
foi mencionado como uma estratégia de ensino e de ampliacdo do mundo do surdo.
Denise contou uma experiéncia em que levou os surdos até outra escola na qual ela
trabalha e que estava recebendo uma tribo indigena de Pernambuco. Os indigenas
ensinaram sua forma de contar, que é bastante diferente do nosso sistema de
numeracao decimal. Essa atividade pode ser utilizada para auxiliar no aprendizado de
conteudos escolares, despertando o interesse, e € muito rica para manter os alunos
em contato com a diversidade, para que eles entendam a existéncia de diferentes

culturas e o lugar onde se inserem, com sua cultura e lingua.

Ja os livros didaticos foram apontados por todas como algo problemético devido
a diferentes fatores. O primeiro refere-se a contextualiza¢cdo do ensino, pois muitas
vezes o conteudo estudado na disciplina de Matemética estéa associado, nos livros, a
conceitos e situacdes de outras disciplinas. Alguns ouvintes demonstram ter também
dificuldade de associacdo, mas os surdos, em especial, por terem uma restricao de

experiéncias de linguagem, tém maiores problemas.

Para as professoras Denise e Ana, que trabalham com os Anos Iniciais, a
contextualizacdo realizada pelos livros didaticos, que incluem grandes textos, néo
funciona no ensino de Matematica para os alunos surdos. Segundo elas, os livros
trazem um excesso de informacgao e perde-se o foco. Denise deu um exemplo de

situacdo em que o livro didatico aborda o conceito de milh&o:

Eu acabo pegando livros, populacao, nao sei quantos milhdes, ndo sei o qué. Ja é dificil para
eles entenderem unidade, dezena e centena. Ai vocé pega um texto, tenta montar uma tabela
para explicar e de repente traz um outro assunto sem aquele basico que eles nao conseguem.
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Ademais, na escola especial de surdos, os livros recebidos séo 0s que restaram
de outras escolas que nao precisaram utilizar todos. A escola ndo participa da escolha
dos livros, e as particularidades da aprendizagem de pessoas surdas ndo séao,
portanto, consideradas. Para esses alunos, 0 mais interessante seriam livros que

tivessem muitas imagens ao invés de textos muito extensos.

Em sua narrativa, a professora Mariana comentou que nao sente a necessidade
de criar, em suas aulas, estratégias e recursos de aprendizagem especificamente para
os alunos surdos, pois todas que utiliza sdo tanto para os surdos quanto para 0s
ouvintes: “Acho que nunca penso em fazer atividades, especificamente, para 0s
surdos em minha aula, pois penso que assim como a maneira de escrever no quadro,
atividades mais visuais, sinestésicas também séo extremamente importantes para 0s
ouvintes” (NARRATIVA, MARIANA).

Conforme afirmam Ampessan, Guimaraes e Luchi (2013, p. 33), “ndo ha aulas
especificas para surdos, mas sim que uma aula bem elaborada, com recursos visuais,
beneficia a todos os alunos, sejam surdos ou ouvintes”. Acrescentam, ainda, que
“muitos dos recursos visuais que foram utilizados para ensinar os alunos surdos foram

muito bem aproveitados para se fazer entender conteudos aos alunos ouvintes”.

Esse é o ponto-chave a respeito do que deve ser feito para que haja a efetiva
inclusdo do surdo nas aulas de Matematica: mudancas ndo sdo necessarias apenas
para que os surdos aprendam, pois essas estratégias sao benéficas também para os

ouvintes.

5 Consideracg0es finais

A presente pesquisa buscou identificar algumas contribuicées de uma formagéo
de professores para 0 ensino de Matemética para surdos. A questdo da formacao
tanto inicial quanto continuada foi discutida e destacada como fundamental para o

professor que tem alunos surdos em sua sala de aula.

As professoras participantes explicitaram que tiveram dificuldades no inicio por
nao terem experiéncia e que recorreram aos colegas mais experientes. Foi observado,
também, gque nossos encontros formativos proporcionaram as professoras diversos
momentos de reflexdo e troca de experiéncias que promoveram o desenvolvimento
profissional e o conhecimento de atividades e materiais que podem ser realizadas com

surdos.
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Na sala de aula, o professor precisa utilizar diferentes estratégias de ensino e
materiais para alcangar os alunos surdos, como: jogos, tecnologias, materiais
manipuléaveis, entre outros. A Matemética, especificamente, tem muitos desses
recursos disponiveis que podem ser abordados pelo professor. Esses materiais e
adaptacdes curriculares precisam ser utilizados para que os alunos surdos possam
ter acesso ao conhecimento. A discussdo a esse respeito abordou, também, as
dificuldades para a utilizagc&o do livro didatico.
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