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O corpo humano na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
Ensino de Ciéncias: uma anélise discursiva
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Resumo: A nocdo de corpo no curriculo escolar, geralmente, € vista somente pelo
viés biolégico, porém, partimos do pressuposto de que 0 corpo € uma construcao
social e cultural. Assim, este artigo tem como objetivo analisar as abordagens sobre o
corpo no Ensino de Ciéncias na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para
problematizar as construgdes discursivas que se formam sobre ele e refletir acerca
das subjetividades que podem ser produzidas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
gue utiliza o conceito foucaultiano de discurso como ferramenta tedrico-metodolégica
para a analise documental. O corpus de andlise foram os objetos de conhecimento e
as habilidades na organizacdo do 1° ao 9° ano, na &rea de Ciéncias da Natureza.
Como resultado, destaca-se a predominancia de discursos bioldgicos e,
discretamente, possibilidades de abordagem do corpo sob aspectos sociais e
culturais, os quais sao pertinentes para os adolescentes lidarem com as problematicas
gue envolvem o corpo na contemporaneidade.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Curriculo. Discursos Biologicos e
Socioculturais.

The human dody in the Common National Curriculum Base (BNCC)
In Science Teaching: a discursive analysis

Abstract: The notion of the body in the school curriculum is usually seen only from the
biological point of view, but we start from the assumption that the body is not only
biological, but a social and cultural construction. Thus, this article aims to analyze the
approaches to the body in Science Teaching at BNCC, to problematize the discursive
constructions that are formed about it and reflect on the subjectivities that can be
produced. This is a qualitative research that uses the Foucauldian concept of discourse
as a theoretical-methodological tool for document analysis. The corpus of analysis was
the objects of knowledge and skills in the organization of the 1st to 9th grade, in the
area of Natural Sciences. As a result, there is a predominance of biological discourses,
and discreet possibilities of approaching the body from social and cultural aspects,
which are relevant for adolescents to deal with the problems that involve the body in
contemporary times.

Keywords: Science Teaching. Curriculum. Biological and Sociocultural Discourses.

El cuerpo humano en la Base Comun Curricular Nacional (BNCC)
en la Ensefianza de las Ciencias: un analisis discursivo

Resumen: La nocién de cuerpo en el curriculo escolar suele ser vista solo desde el
punto de vista biologico, pero partimos del supuesto de que el cuerpo no es solo
bioldgico, sino una construccion social y cultural. Asi, este articulo tiene como objetivo
analizar los abordajes del cuerpo en la Ensefianza de las Ciencias en la BNCC,
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problematizar las construcciones discursivas que se forman sobre él y reflexionar
sobre las subjetividades que se pueden producir. Se trata de una investigacion
cualitativa que utiliza el concepto foucaultiano de discurso como herramienta tedrico
metodoldgica para el andlisis documental. El corpus de andlisis fueron los objetos de
conocimiento y destrezas en la organizacién del 1° al 9° grado, en el area de Ciencias
Naturales. Como resultado, hay un predominio de discursos bioldgicos, y discretas
posibilidades de abordar el cuerpo bajo aspectos sociales y culturales, que son
relevantes para que los adolescentes enfrenten los problemas que involucran el
cuerpo en la contemporaneidad.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias. Curriculum. Discursos Biologicos y
Socioculturales.

1 Introducéo

O presente estudo parte da problematica anunciada em pesquisas (SOUZA,
2001; SOARES, 2017; REIS, 2017) sobre a abordagem do corpo humano no curriculo
escolar, seguindo uma relacdo especifica com o discurso biol6gico (LOURO, 2005).
Nesse mesmo sentido, Quadrado e Ribeiro (2005, p. 2) corroboram que “o curriculo
escolar mostra um corpo dividido em partes, estatico, assexuado, ahistorico,
atemporal, sem etnia, na maioria das vezes, reduzido a 6rgaos e sistemas internos,
contribuindo assim para a construcéo de representacdes no discurso biolégico”. Nao
por acaso, o Ensino de Ciéncias (EC) segue essa légica, concentrando e limitando o

ensino sobre o corpo de forma biologizada.

Partimos do pressuposto de que, ao trabalhar com o corpo, € necessario que a
educacdo e o ensino ampliem as abordagens sobre o assunto, contemplando as
relagbes sociais e culturais que envolvem a sua construcdo. Incluindo essas
dimensdes — sociais e culturais — o ensino abriria possibilidades para problematizar
o foco biologicista que predomina no estudo do corpo na escola, para que 0s
estudantes desenvolvam compreensdes sobre a constru¢éo do corpo, relacionadas a
guestdes proximas de suas proprias vidas, no exercicio de sua cidadania (TALAMONI,
2007).

Quando o EC destaca o corpo relacionado ao conjunto de 6érgaos, tecidos e
sistemas, “alunos e professores experimentam a alienacdo de sua experiéncia
corpérea e sexual, pois se omitem as relacdes desse corpo com 0s sentimentos,
desejos, comportamentos e identidades sexuais por eles vivenciados de forma Unica
e subjetiva” (TALAMONI, 2007, p. 52). Assim, trata-se de “um corpo deserotizado,
sem desejos ou sentimentos, o que impede aos alunos e professores um

reconhecimento para com seus proprios corpos no fazer educativo” (SILVA, 2005, p.
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145).

Nossa intencdo com esta pesquisa, no entanto, nao significa diminuir a
importancia do estudo do corpo humano no EC sob o viés bioldgico, mas considerar
gue o lugar e o estudo desse assunto no curriculo escolar encontram-se sob um olhar
naturalista, que precisa ser problematizado. Pois, o corpo, na contemporaneidade,
especialmente no século XX, foi “religado ao inconsciente, colado ao sujeito e inscrito
nas formas sociais da cultura” (COURTINE, 2013, p. 14).

Segundo Foucault (2006), o corpo, a partir do século XIX, esta situado em um
novo principio na sociedade, que ndo mais seria supliciado, mas submetido a outras
formas de poder, por exemplo, aos controles da sexualidade. Na sexualidade, “a
intensificagao dos prazeres, a incitagcao ao discurso, a formagéo dos conhecimentos,
o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo

algumas grandes estratégias de saber e de poder” (FOUCAULT, 2003, p. 100).

Assim, este estudo parte da compreensdo de que o curriculo é constituido
como objeto social e cultural que esta envolvido por relagdes de poder que transmitem
concepcles sociais particulares e interessadas, e produz identidades individuais,
sociais e particulares (MOREIRA; SILVA, 1994). O curriculo escolar produz
identidades, sujeitos e, por isso, pode ser “visto como texto, como discurso, como
matéria significante, tampouco pode ser separado das relacfes de poder” (SILVA,
2013, p. 24).

Os conhecimentos que as escolas introduzem em seus curriculos sao
resultados de selegdes, escolhas ou, inclusive, de determinagdes que estédo fora do
alcance dos professores, alheios as suas decisfes. Os estudos que a instituicao
escolar faz sobre o corpo sdo, portanto, escolhas, e “selecionar € uma operacao de
poder. Privilegiar um tipo de conhecimento € uma operacao de poder. Destacar, entre
multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo ideal € uma
operacdo de poder” (SILVA, 2013, p. 16). Além disso, as relacbes que 0s sujeitos
constroem no espaco escolar sdo marcadas por poderes que afirmam identidades e

negam outras, na tentativa de fixar identidades normalizadas (SILVA, 2000).

Esta pesquisa esta considerando o curriculo escolar e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como “discursos”, “hdo como um conjunto de signos [...], mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2012,

p. 60). Assim, tanto o curriculo quanto a BNCC estédo produzindo uma compreensao

Ma

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



RENC

REnCiMa, Séo Paulo, v. 14, n. 2, p. 1-19, abr./jun. 2023

sobre o corpo que acaba sendo considerada como uma verdade sobre ele.

Cabe esclarecer que o conceito verdade que utilizamos nesta escrita se afasta
da ideia de “o conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, e filia-
se ao pensamento de Michel Foucault que a entende como “o conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder” (FOUCAULT, 2006, p. 13). Para o fil6sofo, “a verdade néo existe
fora do poder ou sem poder”, ela € produzida gragas aos “tipos de discursos que a
sociedade acolhe e faz funcionar como verdadeiros” (2006, p. 12). Ou seja, discursos
produzem verdades, mas um discurso ndo é uma simples fala ou uma expressao

qualquer.

Os discursos, segundo Foucault (2006), estdo imersos em relacoes de saber e
poder e funcionam como préticas que produzem verdades que subjetivam. Assim, ao
tomarmos o curriculo como um conjunto de praticas e relagcbes — e a BNCC como um
documento que esta atravessado por poderes e saberes que dizem (ou nao) algo
sobre o corpo no EC — compreendemos que h& discursos que a perpassa e que esta

construindo uma verdade sobre o corpo. Nessa direcdo, Foucault (2004) explica que

em toda a sociedade a produc¢édo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém como funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade
(FOUCAULT, 2004, p. 8-9).

E nesse processo — que legitima uns e exclui outros discursos — que o
curriculo se constitui. Por isso, considerando que a BNCC desempenha uma funcao
norteadora do curriculo escolar, este estudo tem como objetivo analisar as
abordagens sobre o corpo no EC, para problematizar as constru¢des discursivas que
se formam sobre ele e refletir acerca das subjetividades que podem ser produzidas a

partir dele.

2 Metodologia

Este estudo possui abordagem qualitativa e aproxima-se da perspectiva pos-
estruturalista para realizar uma analise documental da BNCC na parte de Ciéncias,
do Ensino Fundamental. As questbes que guiaram nossas analises foram: que
abordagens a BNCC desenvolve sobre o corpo humano? Que discursos operam

verdades sobre o corpo na BNCC? Que sujeito podera ser produzido a partir desses

Ma

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



RENC

REnCiMa, Séo Paulo, v. 14, n. 2, p. 1-19, abr./jun. 2023

discursos?

Para esta andlise, utilizamos o conceito foucaultiano de discurso como
ferramenta teorico-metodoldgica para problematizar como o corpo humano é
apresentado no EC, no Ensino Fundamental. O discurso, para Foucault (2012, p. 143),
€ “um conjunto de enunciados que provém de uma mesma formacao discursiva; ele
nao forma uma unidade retérica ou formal [...]; € constituido de um ndmero limitado
de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condigbes de
existéncia”. Com isso, podemos compreender que o conteudo da BNCC néo é
aleatério, mas integra um conjunto de enunciados sobre o corpo que formam
discursos entrelacados por poderes e saberes que produzem verdades que

configuram e fabricam o corpo.

Esclarecemos que a analise do discurso, na perspectiva foucaultiana, ndo esta
focada em uma interpretacao linguistica, pois, no seu constructo teorico, o discurso é

algo que

ultrapassa a simples referéncia a “coisas”, existe para além da mera utilizagao
de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fenémeno de
mera “expresséo de algo™ apresenta regularidades intrinseca a si mesmo,
através das quais é possivel definir uma rede conceitual que Ihe é prépria. E
a esse “mais” que o autor se refere, sugerindo que seja descrito e apanhado
a partir do préprio discurso [...] (FISCHER, 2001, p. 200).
Por isso, os discursos precisam ser tomados sem procurar ver o que esta “por
tras” ou nas entrelinhas, mas o que se apresenta na sua materialidade: “devem ser
tratados como préaticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se

ignoram e se excluem” (FOUCAULT, 2004, p. 52).

Assim, segundo Sommer (2007), reconhecemos que o0s discursos que se
apresentam na BNCC obedecem regras de um campo de discurso maior, que faz com
gue alguns ditos sejam sancionados e outros interditados, porque fazem parte da

“ordem do discurso” que organiza a realidade.

A andlise da BNCC que este estudo apresenta foi realizada sobre sua ultima
versao (2018), para levantar as referéncias sobre o corpo que estado presentes nos
objetos de conhecimento e nas habilidades na area de Ciéncias da Natureza, nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, especificamente, na disciplina de
Ciéncias do 1° ao 9° ano. Ressaltamos que a abordagem sobre o corpo encontra-se

na unidade tematica “Vida e Evolugao”, e, nesta, de um total de 20 objetos de
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conhecimento, escolhemos 10, e de 40 habilidades, selecionamos 11, relacionadas

aos interesses desta pesquisa.

Na analise que trazemos a seguir, procuramos identificar discursos que estéo
perpassando — ou estao sendo interditados — na BNCC em relacdo ao corpo. Assim,
considerando que os discursos possuem saberes/poderes que produzem verdades
gque subjetivam, identificamos o0s seguintes saberes que estdo presentes nos objetos

de conhecimentos e nas habilidades previstas em Ciéncias, no Ensino Fundamental:

Quadro 1: Saberes que compdem um discurso sobre o corpo na BNCC

Anos Iniciais/Anos Finais Saberes

Uma didatica para um corpo funcional

O corpo que é diverso. A diferen¢a sendo entendida como
Anos Iniciais diversidade

Corpo biologizante relacionado aos aspectos
anatdémicos/funcionais

Corpo anatdémicoffisiolégico

Naturalizacdo do corpo sob o0 aspecto biolégico

A reproducéo e a saude sob a responsabilidade dos

Anos Finais
adolescentes

Uma disciplina e uma biopolitica sobre o corpo

Corpo sob a dimenséo biolégica e sociocultural

Fonte: Elaboragéo Propria (2021)
3 Poderes e saberes que produzem verdades e interdicdes na BNCC

A BNCC esta estruturada considerando as competéncias que os alunos devem
apresentar durante toda a Educacéo Basica, no decorrer de cada etapa escolar. Com
a finalidade de possibilitar o desenvolvimento de competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Estas, por sua vez,
estdo associadas a diversos objetos de conhecimentos, compreendidos como
conteudos, conceitos e processos, estruturados em unidades tematicas (BRASIL,
2018).

Ao analisarmos o corpo humano na BNCC, constatamos que essa tematica é
abordada nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias
no 1° 5° 6° e 8° ano, na unidade temética “Vida e Evolugdo”. No Quadro 2,
apresentamos o0s objetos de conhecimentos e as habilidades que tratam sobre o

corpo, e, a0 mesmo tempo, indicamos saberes que produzem verdades, que sao
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formadas sobre ele.

Quadro 2: Saberes que produzem verdades sobre o corpo nos Anos Iniciais segundo os objetos de
conhecimento e habilidades da BNCC

Mc
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Matematica

Ano Objetos do Habilidades Saberes que produzem
conhecimento verdades sobre o corpo
1° Corpo humano; Respeito (EF01CI02) Localizar, nomear e Uma didatica para um
a diversidade. representar graficamente (por meio corpo funcional

de desenhos) partes do corpo
humano e explicar suas funcdes.

(EF01CI04) Comparar caracteristicas | O corpo que é diverso. A

fisicas entre os colegas, diferenca sendo
reconhecendo a diversidade e a entendida como
importancia da valoriza¢éo, do diversidade
acolhimento e do respeito as
diferencas.

50 Nutricdo dos organismos; | (EFO05CIO6) Selecionar argumentos Corpo biologizante
Habitos alimentares; que justifiquem por que os sistemas | relacionado aos aspectos
Integracéo entre os digestorio e resplratér!o s&o anatomicos/funcionais
sistemas digestorio, considerados corresponsaveis pelo

respiratorio e processo de nutricdo do organismo,
circulatorio”. com base na identificagéo das

funcBes desses sistemas.

(EF05CIQ7) Justificar a relagdo entre
o funcionamento do sistema
circulatorio, a distribuicédo dos
nutrientes pelo organismo e a
eliminag&o dos residuos produzidos.

Fonte: Elaboracéo Propria (2021)

No 1° ano do Ensino Fundamental, sdo localizadas trés habilidades acerca do
corpo humano, porém, destacamos duas que estavam relacionadas ao nosso estudo,
as quais lancamos um olhar que nos permite perceber saberes sobre um corpo em
funcionamento. A habilidade EF01CI023 evidencia como saber Uma didatica para um
corpo funcional, destacando o corpo de maneira fragmentada, uma vez que o aluno
apenas desenhard as suas partes, sem indicar relacdo com o seu proprio corpo, por

exemplo.

Trata-se de um saber a ser reconhecido e aplicado. Todavia, seria relevante
para o aluno a compreensdo sobre seu proprio corpo, as implicacdes do que pode
fazer e como viver com ele, relacionando-se com 0 seu ser, ou seja, com sua
subjetividade em permanente construcdo, dependendo dos fenbmenos sociais e

culturais que Ihe afetam (LE BRETON, 2012). Isso contribui para que o discente

3 1EF 01 CI 02: O primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental; o primeiro par de nimeros indica
o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade; o segundo par de letras indica o componente curricular: Cl = Ciéncias;
o Ultimo par de nimeros indica a posi¢cdo da habilidade na numeracgdo sequencial do ano ou do bloco de anos.
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perceba a si proprio, reconhecendo-se no contexto em que esta inserido em suas

relagbes com o outro, importante para o desenvolvimento infantil.

A habilidade EF01CI04 apresenta como saber O corpo que € diverso e a
diferenca sendo entendida como diversidade, propondo uma comparacdo entre
corpos para reconhecer a diversidade e incentivar o respeito as diferengas. Essa
forma como sdo apresentadas faz parecer que elas tém o mesmo sentido, porém,
existem distingbes, pois a diversidade é “estatica, € um estado, € estéril [...]. A
diversidade limita-se ao existente [...] reafirma o idéntico” (SILVA, 2000, p. 100),

enquanto a diferenca é compreendida como multiplicidade e ndo como diversa:

[...] o multiplo é sempre um processo, uma operagdo, uma acéo. [...] A
multiplicidade é ativa, € fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma méaquina de
produzir diferencas — diferencas que séo irredutiveis a identidade. [...] A
multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. [...] A multiplicidade
€ um movimento. [...] A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a
se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p. 100-101).

Segundo Goellner (2010), o respeito a diversidade cultural, social e sexual é
uma circunstancia primordial para uma politica mais inclusiva. A desigualdade
somente “pode ser minimizada se houver iniciativas que promovam atividades
coparticipativas, nas quais as diferencas néo sejam eliminadas, mas tratadas em suas
especificidades” (GOELLNER, 2010, p. 80). E a partir da abordagem do respeito as
diferencas que pode ser alterado o cenario de preconceito e discriminacdo presente

no ambito escolar.

Os processos de subjetivacdo que estdo sendo produzidos nos alunos do 1°
ano, no saber chamado Uma didatica para um corpo funcional, estdo vinculadas a
abordagem do corpo bioldgico, que ndo apresenta relacdo com o proprio corpo do
aluno, apenas a um corpo didatico e suas respectivas funcdes. Todavia, os saberes
presentes sobre O corpo que é diverso e a diferenca sendo entendida como
diversidade conduzem para um saber interessado em trazer o respeito as diferencas,
mas encaminha-se a uma compreensao que precisa ser melhor entendida para evitar
equivocos na compreensao da diversidade e da diferenca, uma vez que ambas
apresentam o mesmo significado na BNCC. Em relacdo as identidades, a diferenca
esta para a multiplicidade, enquanto a diversidade tende a naturalizar, cristalizar e
essencializar (SILVA, 2000).

Ja no 5° ano, sao prescritas cinco habilidades na BNCC. Dentre elas, duas
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tratam sobre o corpo humano e apresentam como saber O corpo biologizante
relacionado aos aspectos anatdomicos/funcionais, que, basicamente, relacionam o
corpo aos sistemas digestorio e respiratério. Esse saber de corpo biologizante produz
uma verdade sobre o corpo que exclui a dimenséo sexual. Isso nos leva a questionar:
por que nao é feita a abordagem do sistema reprodutor junto aos demais? Esse saber
parece que fica transferido para o 8° ano, excluindo os estudos relacionados a
sexualidade no 5° ano. Ora, as criangas, nesse ano de ensino, possuem em geral
10/11 anos e a sexualidade € um “aspecto intrinseco aos seres humanos, em todas
as épocas de suas vidas” (FURLANI, 2007, p. 67). Entao, por que adiar esse estudo?
Isso nos remete a pensar como um poder disciplinar atua nos saberes, graduando e

definindo tempos especificos para integrar o curriculo escolar.

Silva (2020, p. 109) também problematiza, em sua pesquisa, que a BNCC
“surpreendentemente exclui o sistema reprodutor masculino e feminino dos Anos
Iniciais. Abordam-se apenas sobre os sistemas digestorio, respiratério e circulatorio,
nao mais evidenciando o corpo humano como um todo, mas fragmentado”. Que poder
€ esse que exclui e interdita no 5° ano o estudo do corpo em relacdo a sexualidade?
N&o falar sobre sexualidade n&o significa que ela ndo esteja presente na escola, por
que entdo, silencia-la nessa faixa etaria? Foucault (2003, p. 32) adverte que a partir
do século XVIII, a instituicdo pedagdgica concentrou discursos sobre a sexualidade
dispondo de “inumeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas”.
Poderiamos dizer que, na atualidade, a BNCC seria um desses dispositivos

pedagdgicos que regula os saberes sobre a sexualidade?

Na nossa compreensdo, a BNCC funciona também como um dispositivo que
exerce poder nas instituicdes escolares, direcionado para o controle, regulacao e
conducdo da vida dos alunos, a partir da delimitacdo dos conhecimentos que sdo
necessarios para 0s sujeitos, intervindo, assim, nas experiéncias individuais e
coletivas dos discentes. Como um dispositivo, a BNCC forma também uma rede de
poderes/saberes que interferem em outras direcoes.

Nesse sentido, com relacdo a sexualidade, a BNCC atua como normalizadora,
uma vez que essa tematica € abordada apenas no 8° ano, baseada
predominantemente no viés biologico, e as demais perspectivas da sexualidade
passam a ser interditadas no referido documento. Podemos dizer que existe um

mecanismo de interdicdo e silenciamento que controla e regula a maneira e quando
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se pode discutir sobre a sexualidade nas escolas, integrando os processos de

subjetivacéo de criancas e adolescentes por meio da educacéo escolar.

N&o falar sobre a sexualidade n&o implica que outros discursos ndo se
proliferam sobre o curriculo escolar, afinal, as criancas e adolescentes estdo em
constante contato com manifestagdes discursivas da sexualidade, sejam elas por
meio dos regulamentos disciplinares da escola, ou pelo contexto social que é
introduzido no espaco escolar. Diante disso, na instituicdo escolar, a abordagem da
sexualidade, na maioria das vezes, ndo € contemplada com “ampla abertura e de
forma plena com os adolescentes em sala de aula. Por isso, € importante que o
professor reflita sobre a sua forma de abordagem acerca dessa tematica e pense em
estratégias que possam minimizar essa problematica’” (MALDONADO; SULDERIO,
2021, p. 40), visto que, a discussao da educacdo sexual auxilia na abordagem de
“formas de prevencido em aspectos de saude nao s6 corporais, mas também sociais
e psicolégicos dos individuos, abrangendo temas como desigualdade de género,
diversidade sexual, relagbes abusivas e consentimento” (RAKOWSKI; OLIVEIRA,

2021, p. 21).

Vemos, entdo, o estudo do corpo humano, no 5° ano, preocupado com saberes
funcionais, constituindo uma verdade que exclui a perspectiva da sexualidade. Nesse
sentido, Furlani (2007, p. 68) alerta que “as escolas que ndo proporcionam educagao
sexual a seus alunos e alunas estdo educando parcialmente” e, ainda, insiste que “a
educacdo sexual, em qualquer nivel de ensino, deve se caracterizar pela
continuidade”. Que subjetividades estdo sendo produzidas a partir dessas interdigbes

aos alunos sobre a sexualidade?

As discussfes sobre o corpo, na BNCC, pautadas para o 5° ano, a partir do
saber Corpo biologizante relacionado aos aspectos anatémicos/funcionais, remete
aos alunos como destituidos de subjetivacdes e constru¢des acerca da sexualidade,
pois refere-se a um corpo assexuado. Assim, as subjetividades que estdo sendo
produzidas sao resultado de um biopoder, que gera discursos sobre o corpo para os
alunos (individuos), conforme a maneira que considera mais produtiva e adequada
para essa faixa etéria, articulando e correspondendo aos processos de controle e

adequacéao dos corpos (de uma populacéo).

De maneira geral, ressaltamos, que a BNCC apresenta um silenciamento da

sexualidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Dando continuidade a nossa andlise, vimos que nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, na disciplina de Ciéncias, a referida teméatica é abordada principalmente

no 8° ano e brevemente no 6° ano, conforme observamos nas habilidades

apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3: Habilidades que indicam saberes que produzem verdades sobre o corpo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental

Ano Objetos de Habilidades Saberes que
conhecimento produzem
verdades sobre o
corpo
6° Célula como unidade (EF06CIQ7) Justificar o papel do sistema Corpo
da vida; nervoso na coordenacdo das ac¢bes anatdmicoffisiolégico
Interacéo entre 0s motoras e sensoriais do corpo, com
sistemas locomotor e base na analise de suas estruturas
nervos: basicas e respectivas funcoes.
Lentes corretivas.
8° Mecanismos (EF08CI08) Analisar e explicar as Naturalizacdo do
reprodutivos; transformacgdes que ocorrem na corpo sob o aspecto
Sexualidade. puberdade, considerando a atuac&o dos biologico
hormdnios sexuais e do sistema
Nervoso.
(EF08CI09) Comparar o modo de agéo e A reproducéo e a
a eficacia dos diversos métodos salde sob a
contraceptivos e justificar a necessidade responsabilidade
de compartilhar a responsabilidade na dos adolescentes
escolha e na utilizacdo do método mais
adequado a prevencao da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST).
(EF08CI10) Identificar os principais Uma disciplina e
sintomas, modos de transmissao e uma biopolitica
tratamento de algumas DST (com sobre o corpo
énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencgéo.
(EF08CI11) Selecionar argumentos que Corpo sob a
evidenciam as multiplas dimensdes da dimens&o bioldgica
sexualidade humana (bioldgica, e sociocultural
sociocultural, afetiva e ética).
Fonte: Elaboragéo Prépria (2021)
No 6° ano, encontramos seis habilidades e apenas uma (EF06CI07) esta
relacionada especificamente ao corpo humano, que discute o saber — Corpo

anatémico/fisiologico — focado no sistema nervoso. Observamos que a logica dos

saberes bioldgicos que abordam o corpo nos Anos Iniciais sob o0s aspectos

anatomicos e fisiologicos tem continuidade no 6° ano. Embora o EC apresente a

caracteristica biolégica como uma particularidade da &area do conhecimento,

consideramos importante que o ensino evidencie um enfoque contextualizado e
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integrador, garantindo uma compreensao de corpo a partir do seu entorno social e

cultural.

Nesse sentido, também compreendemos que 0s estudos sobre o corpo
humano deveriam ir além da perspectiva bioldgica, relacionando-o ao contexto social
e cultural para que os alunos percebam seus corpos e 0 dos outros em um
tempo/espacgo cultural (SOARES, 2017), relacionando-o, também, com questdes

presentes na realidade do discente e que envolvam aspectos sociais.

Como ja mencionado nas habilidades presentes no 5° ano, que priorizam o
corpo a partir de sistemas e ndo abrem qualquer possibilidade sobre a sexualidade,
essa visdo também esta no 6° ano. Percebemos que existe uma interdigdo do estudo
sobre a sexualidade, como se ndo houvesse lugar ou nao fosse “apropriado” trata-la.
Foucault (2003) explica a repressédo sobre sexo na infancia no século XIX, em que
nao se reconhecia o sexo das criangas e, portanto, era “uma boa razao para interdita-
lo, para proibi-las de falarem dele, razdo para fechar os olhos e tapar os ouvidos onde
quer que venham a manifesta-lo, razdo para impor um siléncio geral e aplicado”
(FOUCAULT, 2003, p. 10).

Mas, na atualidade, o que se pretende com esse silenciamento da sexualidade
na escola, quando a sociedade, em geral, por meio das manifestacdes culturais e
publicitarias, enaltece e propaga a sexualidade com tanta facilidade? Como as aulas
de Ciéncias podem tornar-se espacos para transformacgédo da visdo naturalizada e
bioldgica do corpo em direcdo a um corpo social e cultural ligado a sexualidade e ao

género?

As subjetividades que estdo sendo produzidas no 6° ano, a partir do saber
Corpo anatémico/fisiolégico, estdo associadas a uma naturalizagéo do corpo, em que
nao se consideram as discussdes sociais e culturais, reduzindo o corpo a tecidos,
orgaos e sistemas. Isso determina uma representacdo de corpo acerca da
sexualidade que sustentard logo adiante, no 8° ano, uma matriz biolégica da
sexualidade movida por horménios definidores das caracteristicas e do funcionamento

dos érgdos sexuais para a reproducao definida pela heteronormatividade.

Assim, a escola torna-se um local onde a heteronormatividade € difundida,
exclusivamente, a partir de discursos que consideram a heterossexualidade como
Unica possibilidade natural e legitima de expressdo. Consequentemente, essa

abordagem leva ao entendimento de que algo que esteja fora desse padrédo é visto
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como anormal e diferente/inferior, fortalecendo padrdes de normalidade e coadunando

com situacdes de discriminacéo e preconceito envolvendo os alunos.

Passando para a analise do 8° ano, encontramos cinco habilidades. No entanto,
uma delas ndo tinha relagdo com a abordagem do corpo humano. Assim, trazemos
para discussdo quatro, que apresentam como saberes: A naturalizagdo do corpo sob
0 aspecto bioldgico; A reproducdo e a saude sob responsabilidade dos adolescentes;
Uma disciplina e uma biopolitica sobre o corpo; e O corpo sob a dimensao bioldgica e

sociocultural.

O primeiro saber — Naturalizacdo do corpo sob o aspecto biolégico — esta
presente na habilidade EF08CIO8, na qual observamos a abordagem sobre as
mudancas fisicas e sexuais que ocorrem durante a puberdade, produzindo discussdes
em relacéo aos seus efeitos sobre o corpo (surgimento de pelos pubianos; alteracbes
na voz, etc.). Diante disso, destacamos a importancia de o professor de Ciéncias
dialogar sobre quest@es afetivas, psicoldgicas e sociais implicadas a essas mudancas,
pois, com frequéncia, as alteracdes fisicas que ocorrem no corpo dos adolescentes

produzem sentimentos de timidez que afetam suas subjetividades.

Os adolescentes precisam compreender quem eles sdo, ou seja, em quem
estdo se transformando, em quem gostariam de se transformar. Muitos jovens passam
horas na frente do espelho, comparando-se, narrando-se, muitas vezes apresentando
uma inseguranca acerca de sua aparéncia corporal. Por isso, destacamos a
relevancia dos professores conversarem sobre esses assuntos durante as aulas, pois
auxiliam na producdo da subjetividade dos estudantes, contribuindo para evitar
situacdes de preconceito e discriminacédo na sala de aula.

Seguindo a discussdo, o0s saberes A reproducdo e a saude sob
responsabilidade dos adolescentes e Uma disciplina e uma biopolitica sobre o corpo
estao presentes nas habilidades EFO8CI09 e EFO8CI10. Destacamos um discurso que
remete a uma responsabilizacdo e controle sobre a sexualidade dos adolescentes por
meio de saberes relacionados aos processos e métodos contraceptivos que visam a
prevencdo da gravidez precoce e indesejada e das Doencas Sexualmente

Transmissiveis (DST)%.

4 Segundo o endereco eletrénico do Departamento de Vigilancia, Controle e Prevenc¢do das IST, do HIV/Aids e
das Hepatites Virais vinculado ao Ministério da Saude, nos dias de hoje, adota-se a terminologia Infec¢des
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Fonseca (2018, p. 63) assevera que “a pratica discursiva da BNCC busca
valorizar a politica bioldgica que ela acha mais plausivel para inscrever na superficie
de seu poder”. Assim, as tematicas que geralmente sdo trabalhadas na escola se
restringem as questdes relacionadas a saude e a sexualidade, sob o viés das doencgas
sexualmente transmissiveis, da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (Aids) e da
gravidez. Temos, entdo, um discurso na BNCC produzindo uma verdade sobre o
corpo que estd preocupada com os “prejuizos” que o0 sexo pode trazer aos alunos,
impedindo sua produtividade na sociedade. Trata-se de um discurso que subjetiva os
alunos ao cuidado com o corpo, para evitar doengas e outros “perigos” que a vida
sexual pode trazer. O saber leva a uma clara intencdo de prevencdo e nédo ao

conhecimento sobre o0 sexo ou sexualidade.

A patrtir disso, observamos uma biopolitica sobre a sexualidade que apresenta
concepcles relacionadas ao controle de condutas sexuais, com a finalidade de
diminuir problemas de saude publica, relacionados ao contgio e transmissdo de DST
e, também, aos indicadores de gravidez na adolescéncia (SILVA; BRANCALEONI;
OLIVEIRA, 2019).

A biopolitica € um tipo de poder que Foucault (2014) usou em seus estudos
para explicar um poder que atua, conhece, acompanha e controla a populacgéo.
Enquanto a disciplina, também discutida amplamente pelo autor, principalmente na
obra Vigiar e Punir (FOUCAULT, 2014), é individual sobre o corpo do sujeito, e a

biopolitica age sobre a populacéao.

Na histéria da sexualidade, tratada por Foucault (2003), vimos como a
biopolitica funcionou sobre a populacdo em relacédo a sexualidade. Em determinado

momento, 0 Sexo passou a ser controlado a partir de processos bioldgicos, tais como

“a proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de saude, a duracdo da vida,
a longevidade, com todas as condi¢cdes que podem fazé-los variar; tais processos séao
assumidos mediante intervengdes e controles reguladores” (FOUCAULT, 2003, p.
131). N&o é que néo se falava sobre o sexo ou se recusava em reconhecé-lo, mas se
“‘instaurou todo um aparelho para produzir discursos verdadeiros sobre ele. Nao
somente falou muito e forcou todo mundo a falar dele, como também empreendeu a
formulacdo de uma verdade regulada” (FOUCAULT, 2003, p. 68). Com isso,

Sexualmente Transmissiveis (IST) em substituicdo a expressdo Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).
Porém, na BNCC ainda se utiliza DST. Disponivel em: http://www.aids.gov.br/pt-br
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objetivava-se uma biopolitica de controle e regulacdo da vida da populacdo por meio

da articulagdo de saberes da biologia e da medicina.

Na andlise que fizemos da BNCC, acerca da sexualidade, podemos identificar
uma certa biopolitica sobre o corpo, que nédo indica possibilidades de o professor levar
seus alunos a pensarem a sexualidade para além do aspecto bioldégico. HA um
discurso que perpassa a BNCC e interdita 0 conhecimento sobre o corpo sob outros

aspectos (sociais e culturais).

Embora seja constatada a predominancia de discursos a respeito da
sexualidade sob o viés biologico, também observamos que, dentre as cinco
habilidades presentes no 8° ano, apenas uma (EFO8CI11) apresentou, discretamente,
um saber do corpo sob a dimenséo bioldgica e sociocultural, incluindo a discussao da

sexualidade para outras dimensdes: sociocultural, afetiva e ética.

Assim, percebemos que o0s saberes previstos pela BNCC constituem um
discurso que produz verdades sobre a sexualidade, relacionados predominantemente
a perspectiva biolégica, o que nos parece uma légica naturalizada na area das
Ciéncias da Natureza. Enquanto isso, o discurso sociocultural sobre o corpo é
interditado. Vimos, na obra A Ordem do Discurso, que Foucault (2004) ocupa-se em
discutir sobre a interdigdo dos discursos, mencionando que “sabe-se bem que nao se
tem o direito de dizer tudo, que néo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia,

que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2004, p. 9).

Entdo, podemos identificar que, de certa forma, a BNCC interdita a escola,
professores e alunos a aprenderem e a dialogarem sobre o viés social e cultural do
corpo, excluindo debates importantes acerca das probleméticas que afetam a vida dos
adolescentes em relacdo a género e sexualidade. Parece que a escola néo € lugar
para falar sobre essas tematicas, e os professores ndo estdo autorizados a tratar

disso.

Contudo, acerca dessas interdicbes, ndo podemos desconsiderar o contexto
politico em que a BNCC é produzida, por exemplo, sob a forte influéncia do Movimento
Escola Sem Partido, que disseminou pelo pais o Projeto de Lei que institui o Programa

Escola sem Partido® , acirrando a discussédo entre defensores de preceitos morais e

5 O Projeto de Lei N° 867 tramita desde 2015 no Congresso Nacional e prevé a neutralidade politica, ideoldgica,
religiosa e moral na educacgao, sob a justificativa de que professores imp6em determinadas correntes ideoldgicas
e condutas morais, especialmente sexuais, incompativeis com as que séo ensinadas pela familia. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
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religiosos conservadores, que imputam, exclusivamente, a familia a tarefa de tratar
das questdes relacionadas a sexualidade e género, e aqueles que defendem a
educacao sob o principio da liberdade. Esse movimento apresentou como proposito
principal controlar qualquer manifestagcdo na escola, especialmente de professores,
gue sejam contrarios ao que os defensores denominam de principios morais das
familias (MONTEIRO; RIBEIRO, 2020). Isso nos indica um discurso moralizante sobre
a sexualidade vindo do campo da religido e que afeta a educacdo e as politicas

curriculares.

Nesse contexto, o que vinha sendo discutido em versdes anteriores da BNCC
foi suprimido da verséo final, aprovada em 2017, resultando na exclusdo de mencgdes
as questdes de género. Em relacdo a sexualidade, manteve-se énfase a partir de
verdades associadas ao campo biolégico e as prescricdes dos cuidados vindos da
medicina. Somente uma habilidade no 8° ano apresenta uma breve abordagem sobre

perspectivas sociais e culturais da sexualidade.

Isso demonstra uma visdo conservadora acerca de género e sexualidade, o
gue podemos compreender que esteja relacionado aos discursos de um poder
politico, social e cultural existente no contexto atual do pais. Dessa maneira, as
decisbes tomadas e que geraram essa proposta da BNCC estdo produzindo verdades
sobre o corpo, e cumprem, assim, a dispersao de um discurso no curriculo escolar
que, aos poucos, vai subjetivando os alunos (e professores) no que se refere ao corpo

humano.

4 Conclusdes

Os discursos sobre a sexualidade encontrados na BNCC relacionam-se,
predominantemente, a anatomia/fisiologia, limitando-se a discursos bioldgicos que
determinam uma circunstancia desenvolvimentista, que procura “orientar e controlar
as condutas dos alunos e das alunas por meio da prevenc¢ao as Doencas Sexualmente
Transmissiveis e da gravidez na adolescéncia” (MORANDO, 2021, p. 54-55). Diante
disso, os temas relacionados ao corpo e a sexualidade, pertinentes para os alunos,
sao restritos apenas a uma verdade que procura controlar os prazeres e desejos do

corpo e as escolhas sexuais.

Por isso, ndo podemos desconsiderar que esses discursos presentes

promovem processos de subjetivagcéo voltados para uma visao controladora, focada
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na prevencédo de doencas e da gravidez indesejada. Porém, na fase em que os alunos
se encontram, 0s aspectos relacionados ao corpo vao muito além disso e incluem
guestbes sociais, culturais, afetivas e éticas, que atuam diretamente nas suas
subjetividades. Viver bem com seu corpo, com sua sexualidade e sua identidade de
género é um desafio que todos os adolescentes e jovens vivenciam, e a escola pode
contribuir para que compreendam melhor a sua vida e a dos outros, a partir das suas

condicgoes.

Nessa direcdo, compreendemos que a BNCC, no caso do estudo que fizemos
sobre o corpo no EC, no Ensino Fundamental, deixa a desejar uma educacao voltada
para uma formacdo humana que considere as problematicas contemporéneas que 0s
jovens vivem em relacao ao corpo, especialmente quando se trata da sexualidade e

das questbes de género.

Com esse estudo, pretendemos mostrar como esta presente no EC, na BNCC,
um discurso sobre o0 corpo que restringe sua compreensao sob aspectos sociais e
culturais, por focar especificamente nos aspectos bioldgicos. Isso indica uma
perspectiva tradicional de curriculo que nao introduz a cultura como elemento

coadjuvante nos processos de ensino.

Cabe entdo, a nos, professores, revisarmos essa Visdo e propormos o
desenvolvimento das aulas visando a expanséo da perspectiva social e cultural do
corpo, para, assim, incluir discussdes presentes na sociedade, como no caso da
abordagem de questdes que afetam as condi¢cbes de vida dos sujeitos. A partir disso,
tem-se a oportunidade de contribuir na formacéo de identidades, rompendo padrbes
e normatividades do meio social e possibilitando que as subjetividades produzidas
reconhecam as diferencas de género e a diversidade de identidades sexuais,

superando preconceitos e discriminagoes.
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