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Resumo: O objetivo deste ensaio € aproximar a perspectiva da formacao reflexiva do
professor e do chefe de Enfermagem as contribuicdes dos pressupostos tedricos da
educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) para a Formacgédo Continuada
docente e formacao do futuro enfermeiro mediante as demandas do século XXI. Trata-
se de um ensaio teorico sobre a construcéo de conhecimentos a partir do exercicio
reflexivo do saber e do fazer pedagdgico na e da escola a pratica profissional na
assisténcia em saude. As aproximacdes apontam a relevancia das dimensdes sociais
e politicas, tendéncia democratica e emancipatoria, aspectos conceituais e a pratica
social contempladas na formacao reflexiva do professor enfermeiro com base na
educacao CTS.

Palavras-chave: Ensino de Enfermagem. Formagao Continuada. Ciéncia. Tecnologia
e Sociedade.

Education in Science, Technology and Society in the reflective
training of Nursing teachers

Abstract: The aim of this essay is to bring the perspective of reflective training of the
teacher and head of nursing closer to the contributions of the theoretical assumptions
of Science, Technology and Society (STS) education for Continuing Teacher
Education and training of future nurses through the demands of the 215t century. This
is a theoretical essay on the construction of knowledge from the reflective exercise of
know and pedagogical practice in and from school to professional practice in health
care. The approximations point to the relevance of social and political dimensions,
democratic and emancipatory tendency, conceptual aspects and social practice
contemplated in the reflective training of the nurse teacher based on the STS
education.

Keywords: Nursing Teaching. Continuing Education. Science. Technology and
Society.

La educacion en Ciencia, Tecnologia y Sociedad en la formacion
reflexiva de los profesores de Enfermeria

Resumen: El objetivo de este ensayo es acercar la perspectiva de la formacion
reflexiva de los profesores y Jefe de enfermeria a los aportes de los presupuestos
teoricos de la educacion en Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) para la Formacion
Continua del Profesorado y la formacién de los futuros enfermeros frente a las
exigencias del siglo XXI. Este es un ensayo teodrico sobre la construccion del
conocimiento desde el ejercicio reflexivo del saber y la practica profesional en salud.
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Las aproximaciones apuntan para la relevancia de las dimensiones sociales y
politicas, de tendencia democratica y emancipatoria, de los aspectos conceptuales y
de la practica social contemplados en la formacién reflexiva de los profesores de
enfermeria a partir de la educaciéon CTS.

Palabras clave: Ensefianza de Enfermeria. Formacion Continua. Ciencia. Tecnologia
y Sociedad.

1. Introducéao

No contexto da sociedade atual em que ha um acelerado avancgo da tecnologia,
a alteracéo de valores sociais e educacionais torna-se visivel e é urgente refletir sobre
a finalidade da educacao em seus diferentes aspectos e espacos. Para tanto, dentre
os fatores contribuintes dessa reflexdo, destaca-se a relevancia do repensar a
formacdo continuada do professor e o trabalho pedagdgico. Mesmo diante de
mudancas significativas em diferentes segmentos sociais, ainda existem muitas
situacdes passiveis de ressignificacdo no processo educacional para o enfrentamento
de desafios (educacdo de qualidade) e respostas as demandas atuais [profissionais

competentes e atualizados].

A rapida evolucdo da ciéncia e da tecnologia exige dos individuos cada vez
mais capacidades, habilidades e conhecimentos. Nesse ambito, o uso das tecnologias
no mundo do trabalho e na sociedade, abre espacos cada vez mais amplos,
favorecendo o uso dos recursos tecnoldgicos como facilitadores do processo de
ensino e aprendizagem, mas que exigem preparo docente para tal. Nao se trata
apenas de manusear adequadamente tecnologias [leve, leve-dura e dura] e
equipamentos sofisticados, produtos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas
de refletir sobre seu uso e efeitos. Entende-se que a Formacédo Continuada (FC)
contemplando a educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) contribui para

promover os necessarios descortinamentos em relagéo a ciéncia e a tecnologia (C&T).

Os estudantes, futuros profissionais de todas as areas, devem ser preparados,
desde os primeiros anos escolares, para desenvolver sua Alfabetizagdo Cientifica e
Tecnologica (ACT) de modo a utiliza-la apropriadamente no decorrer da vida. Para
cumprir esse proposito, a escola cabe oferecer um ensino capaz de propiciar a
formacao permanente dos alunos (MACIEL, 2012). Essa perspectiva requer docentes

em continuo aperfeicoamento.

Compreende-se entédo, a Formacéo Continuada (FC) como processo que busca

possibilitar a atualizagdo e/ou a construcdo de novos conhecimentos, e,
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principalmente, ser compreendida como exercicio reflexivo do saber e do fazer
pedagogico na escola e demais espacos educativos. Tendo em vista o crescimento e
a pluralidade de pesquisas acerca de educacdo CTS, o olhar atento de alguns
estudiosos percebe a presenca de focos teméticos a serem explorados, dentre os
quais a formacéo inicial de professores (DOMICIANO e LORENZETTI, 2019).

Mediante o exposto e sob a visdo dos pesquisadores, a FC também desfila
suas potencialidades e caréncias para as quais clama por respostas e solucbes
gradativamente mais assertivas. E no contexto das asser¢des apontadas que este
ensaio tedrico infere a premente necessidade vislumbrada acerca da inser¢éo de
educacado CTS na FC de professores e preceptores de Enfermagem. O ineditismo do
olhar sob esse segmento conforma a importancia de profissionais capazes de se
posicionar critica e reflexivamente em relacdo as descobertas, as inovacoes
cientificas e tecnoldgicas e aos efeitos destas sobre a sociedade. E por que na area
de Enfermagem? Em primeiro lugar por ser a area de atuacdo desta pesquisadora
como enfermeira docente e por reconhecer na pratica pedagodgica a necessidade de

aperfeicoamento.

Em segundo lugar, porque os académicos, futuros profissionais, formados em
Instituicdo de Ensino Superior (IES) fardo parte de equipes multiprofissionais
responsaveis por contribuir para a melhoria da satude e do bem-estar da populacao.
E aqui se ressalta a importancia de reconhecer os beneficios [e a ndo neutralidade]
da ciéncia e da tecnologia sobre as conquistas em prol da salde, mas adverte-se para
a pertinéncia da pratica humanizada e do cuidado integral ao ser humano. Este
principio proposto pelo Sistema Unico de Saude (SUS) é, portanto, reforcado ao
salientar a integralidade da assisténcia a saude de modo a transcender a pratica
curativa para alcancar o usuario [inserido em diferentes realidades familia, social e

cultural] em todos os niveis de atenc¢ao.

Procedimentos envoltos somente em tecnologias acabam por desumanizar a
pratica assistencial de Enfermagem. Riscos dessa natureza reforcam a necessidade
de uma FC para a construcao e reconstrucao de respostas as necessidades do mundo
do trabalho com respeito aos valores e principios de humanizacéo, indispensaveis a
estruturagcéo da sociedade (RIOS, 2009).

Reflexdes dessa natureza se fazem necessérias, visto que no contexto

contemporaneo a importancia de atualizacdo constante é colocada como prioridade.
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Entretanto, convém ressaltar que a qualidade da educacao est4 articulada a formagéo
inicial e continuada dos professores, bem como dos demais profissionais da educacéo
e de todos os segmentos profissionais. Por isso, infere-se o entendimento da
importancia e da necessidade de um trabalho educativo de qualidade reconhecendo
as contribuicbes dessa formacdo para o processo de ensino e aprendizagem de

futuros enfermeiros.

O objetivo deste ensaio é aproximar a perspectiva da formacéo reflexiva do
professor e do preceptor de Enfermagem as contribuicdes dos pressupostos tedricos
da educacao CTS para a FC docente e formacéo do futuro enfermeiro mediante as

demandas e desafios do século XXI.

A metodologia empregada para esta estruturacdo constou de pesquisa
bibliografica ancorada em fundamentos e abordagens de diversos autores (AULER e
BAZZO, 2001; AULER e DELIZOICOV, 2001; DAGNINO, 2018; DOMICIANO e
LORENZETTI, 2019; FUMEIRO et al., 2019; IMBERNON, 2010; LIMA e MOURA,
2018; NIEZER, 2017; NOVOA, 2009; ROSA e AULER, 2016; SANTOS et al., 2020).

2. Sincronismo na compreensao de Educacéo CTS

As realizacdes do ser humano, provenientes do empreendimento cientifico e
tecnoldgico no decorrer da histéria da civilizacdo, estdo presentes desde a descoberta
e dominio do fogo. A trajetéria levou a novas criacfes potenciais da ciéncia e da
tecnologia como, por exemplo, a invencdo de vacinas, a cura de doencgas, a criacéo
de industrias modernas, entre outras (EQUIPE DO CENTRO DE PESQUISA EM
CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE, 2019).

Resultados dos avancos cientificos e tecnoldgicos criaram na populacéo
mundial “euforia inicial”. Contudo, ao vincular esse desenvolvimento as guerras,
bombas atdbmicas e degradacdo ambiental [a exemplo da utilizagdo do Napalm na
guerra do Vietnd], a sensacdo de que o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
econdmico ja ndo condizia com o bem-estar social, veio a tona em meados do século
XX nos paises centrais — capitalistas, ricos, desenvolvidos e industrializados (AULER
e BAZO, 2001, p. 1). E oportuno lembrar que sdo considerados centrais 0s paises
capitalistas, responsaveis por 60% da producdo industrial e 70% do comércio
internacional [Estados Unidos, Canada Japao Australia Nova Zelandia Israel e paises
da Europa ocidental] (SANTOS e MENEZES, 2012).
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O homem percebeu que “Pela primeira vez na histéria humana o ser humano
tem a real possibilidade de causar destruicdo da vida no planeta em sua totalidade de
forma imediata e irreversivel em curto prazo”. Entendimentos dessa natureza implicam
na necessidade de exercicio da reflexdo pessoal e do debate publico em torno do
papel da ciéncia [e da tecnologia], da relagdo entre o desenvolvimento cientifico e o
desenvolvimento humano, sobre os impactos ambientais, utilizacdo e ética do fazer
cientifico (ADINOLFI, 2020, p. 437).

As discussdes acerca das interacdes CTS foram intensificadas com as
publicacdes do fisico e historiador Thomas Kuhn e da bidloga naturalista Rachel
Carson. A ciéncia e a tecnologia se tornaram objeto de debate politico do qual surgiu
o Movimento CTS (AULER e BAZO, 2001). Portanto “[...] em um contexto historico em
que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia ndo era indicativo absoluto de
progresso e bem-estar social” gerou questionamentos e mobilizagbes sociais
(MUCHEN e ADAIME, 2021, p. 135).

Sob essa perspectiva, na década de 1970, inicialmente na Europa e logo em
seguida nos Estados Unidos, tiveram inicio estudos tratando da inter-relagdo CTS,
fomentando reformas educacionais com foco no ensino, formacdo de professores,
necessidade pessoais dos estudantes e interesses da sociedade (NOVOA, 20009;
PINHEIRO, 2005).

Na década seguinte (1980), apesar das duvidas conceituais quanto as
abordagens CTS, trés areas de atuagdo se destacaram “[...] da investigagdo com
carater mais teorico; das politicas para facilitar a participacdo publica nas questdes de
ciéncia e tecnologia; e educacional visando a alfabetizagao cientifica e a tecnolégica”
(BAZZO, PEREIRA e BAZZO, 2014, p. 65), esta terceira com um vViés mais
abrangente.

A definicdo para o movimento CTS compreende a triade como uma linha de
pesquisa académica, orientada para o questionamento da natureza social do saber
cientifico e tecnoldgico, além de seus efeitos sobre os setores econémicos, sociais,
ambientais e culturais das sociedades (CERUTTI, 2017). Convém salientar que o
movimento CTS nao teve origem no contexto educacional, entretanto as reflexdes
nesse campo vém aumentando significativamente pelo entendimento de que “[...] a
escola é um espaco propicio para que as mudangas comecem a acontecer” (BAZZO,
PEREIRA e BAZZO, 2014, p. 66).

Ma

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



RENC

\REnCiMa, Séo Paulo, v. 14, n. 05, p. 1-22, nov. 2023

As relagdes entre CTS, cada vez mais significativas para o desenvolvimento de
novos curriculos e préaticas em educacéao cientifica, tém como critica a visao ingénua
de que desenvolvimento cientifico e tecnoldgico implica sempre na melhoria do bem-
estar social por meio do progresso econdmico (AULER e BAZZO, 2001; MARTINS,
2002).

A educacéo objetiva um ensino mais critico e contextualizado sobre questfes
relacionadas a C&T, contribuindo para uma formacéo que fortaleca a participacdo e a
cidadania. Para a construcao critica e social da ciéncia e da tecnologia, a ACT na
educacdo CTS pode estabelecer um campo fértil, tanto em termos de investigacéo
guanto em sua aplicacdo em perspectivas curriculares, recursos didaticos e
estratégias de ensino (MARTINS e PAIXAOQ, 2011).

As finalidades de ACT clarificam os propésitos da educacédo CTS: a) no ambito
pessoal ou humanista — suscita o posicionamento do sujeito e o desenvolvimento de
sua autonomia critica mediante o mundo técnico-cientifico hodierno; b) nos ambitos
cultural, ético, social e tedrico, desenvolve a comunicacdo entre 0S sujeitos,
minimizando as desigualdades produzidas pela incompreensdo da tecnociéncia
(envolve a producéo de artefatos — celulares, computadores, equipamentos para
exames de saude); ¢) no ambito econémico, promove o dominio e incita a um melhor

direcionamento dos conhecimentos construidos (FUMEIRO et al., 2019).

A Universidade de Harvard disponibiliza, além da origem e definicdo de CTS,
duas vastas correntes na Academia. A primeira trata de pesquisas sobre a natureza e
as praticas da C&T; nesse género os estudos analisam como instituicdes sociais com
estruturas, compromissos, praticas e discursos distintos e variados entre as culturas
se modificam no decorrer do tempo. A segunda estd mais preocupada com 0s
impactos e controle da C&T, de modo particular nos riscos, beneficios e oportunidades
que estas podem “[...] representar para a paz, seguranc¢a, comunidade, democracia,
sustentabilidade ambiental e valores humanos” (UNIVERSIDADE DE HARVARD,
2018, p. 1).

O exposto facilita compreender que a educagcdo CTS envolve um olhar mais
critico a ciéncia e a tecnologia como promotoras de transformacdes sociais (LIMA,
2016). “[...] o conhecimento cientifico da realidade e sua transformagao tecnoldgica
ndo sao processos independentes e sucessivos, Sendo que Sse encontram
entrelagados” (BAZZO, VON LINSINGEN e PEREIRA, 2003, p. 10).
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O entrelacamento da ciéncia, da tecnologia e da sociedade produz
encadeamentos reciprocos que merecem maior atencdo sendo capaz de suplantar a
visdo ingénua de uma relacao linear entre a triade. No entanto, na dinamica social
vinculada aos crescentes avancgos cientifico-tecnolégicos, democratizar esses
conhecimentos é indispensavel, ou seja, essa apropriagdo necesséria leva a ACT
(AULER e DELIZOICQV, 2001). “[...] a perspectiva da ACT ampliada busca a
compreensao entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, ou seja, 0o ensino de
conceitos atrelados a esses elementos” (FUMEIRO et al.,, 2019, p. 156). A ACT
ampliada é entendida como “[...] a busca da compreensao sobre as interacées CTS”
(AULER e DELIZOICOV, 2001, p. 131).

Questdes de CTS evidenciadas nas praticas sociais devem fazer parte do
processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista os impactos dessa relagdo com
o trabalho e o aperfeicoamento do fazer profissional (LORENZETO e MOREIRA,
2014). E imprescindivel ficar atento aos mitos da neutralidade cientifica que se
constituem da superioridade do modelo de decisfes tecnocraticas visando defender a
ciéncia e a tecnologia inspirado pelo determinismo cientifico-tecnologico (AULER e
DELIZOICOV, 2001). Esses mitos sdo construcdes de longa data em relacdo a
atividade cientifico-tecnologica, que podem desencorajar a participacdo social na
tomada de decisdo quanto a producédo da ciéncia e da tecnologia (ROSA e AULER,
2016).

Essa concepgdo de neutralidade da ciéncia e da tecnologia favorece a
passividade social em processos decisdrios e ocasiona uma imagem nao
realista da atividade cientifico-tecnolégica. Assim, entendendo que o0s
problemas sociais sdo de responsabilidade de todos os cidadaos
(especialistas/cientistas e ndo especialistas) e que o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia ndo pode ser considerado neutro, uma vez que
causam implicacfes, incertezas e riscos para a sociedade, devemos criar
mecanismos para problematizacdo dos mitos ligados a concepgdo da
neutralidade da ciéncia e da tecnologia [...] e néo silenciar esses mitos.
(PRSYBYCIEM, SILVEIRA e MIQUELIN, 2021, p. 11).

Emudecidas as discussdes da suposta neutralidade da ciéncia e da tecnologia
em praticas educativas CTS ocorre a legitimacédo do modelo ideolégico e de decisbes
tecnocréticas que desestruturam a construcdo do processo democratico. Deixar de
discutir as dimensdes acerca de questdes sociais, cientificas e tecnoldgicas em sala
de aula pode fortalecer visbes de neutralidade da ciéncia e da tecnologia (ROSA e
AULER, 2016).
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E irrefutavel compreender que, tanto produtos quanto processos do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico ndo sido neutros, ou seja, “...] sao
carregados de intencionalidades, valores e interesses econémicos e politicos de
grupos sociais hegemoénicos” (PRSYBYCIEM, SILVEIRA e MIQUELIN, 2021, p. 12).
Conceber a natureza da ciéncia, a funcdo da tecnologia e o papel destas na
sociedade, vém ao encontro das alteracdes pretendidas para a integracdo de CTS no
campo educacional (SANTOS e SCHNETZLER, 2003).

E evidente a importancia da educacdo CTS na formacgéo profissional para
fomentar a participacdo social voltada a estruturacdo de uma cultura amparada na
composicdo de valores e no desenvolvimento do ser humano, sensibilizado da sua
funcao social. O ensino é direcionado para a constru¢do de uma sociedade capaz de
considerar e atuar para propésitos da ciéncia e da tecnologia, valorizando ideais
humanizados independentes das desigualdades sociais oriundas de processos

econdmicos, profissionais, politicos e/ou culturais (SANTOS e AULER, 2011).

3. Docéncia: formacéo continuada e Educacéao CTS

Observa-se a necessidade de formacao continuada docente em educacgéo CTS
para um processo de ensino e aprendizagem capaz de aperfei¢coar o fazer profissional
voltado a integralidade do sujeito. Com isso, rompe-se o tecnicismo dos técnicos e 0
cientificismo dos cientistas para uma educacao técnico-cientifica em favor e a servico
da libertacdo e da humanizacdo. As contribuicbes acionam uma visdo mais
direcionada ao ser humano, as questbes sociais, ambientais, éticas e valores,
conduzindo os docentes a levar seus alunos a reflexdo sobre esses aspectos
(LORENZETO e MOREIRA, 2014).

Na educacéo profissional o foco em CTS né&o deve se limitar as mudancas nos
componentes curriculares. As alteracbes devem permear também, e de modo
especial, as metodologias para que a educacdo se constitua de momentos
privilegiados da prética social. Assim, aos estudantes sera oferecida oportunidade
para desenvolver sua autonomia, ideias criativas, capacidade critica e reflexiva na
busca de solucbes de problemas e desafios do meio social (NASCIMENTO,
RODRIGUES e NUNES, 2016).

As muitas davidas e questionamentos dos préprios professores sobre praticas
e estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento das capacidades e potencialidades
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dos alunos, devem levar em conta aquelas fundamentadas em interacdes discursivas,
debates, dramatizacdes, trabalhos em grupo, pesquisas e exposi¢cdes nas quais 0s
futuros profissionais tenham a oportunidade de diadlogo, de confronto entre as
experiéncias e o conhecimento tedrico (LORENZETO e MOREIRA, 2014; SILVA e
FERNANDES, 2019).

Entende-se que “O processo de ensino € um trabalho interativo e que acontece
em um dado contexto, sendo que o professor, portanto, ndo faz o que bem quer e
entende”, sua agao profissional é constituida por relacdes. Age sobre e com seres
humanos numa dindmica relacionada as rapidas e constantes transformacdes,
advindas do projeto politico-econdmico denominado globalizacdo (SCHMIDT et al.,
2020, p. 30).

Esse movimento envolve saberes inerentes a profissao cuja formacao docente
permeia a relac@o professor/aluno e as praticas sociais construidas nas interages do
fazer educativo, ou seja, “[...] os modos de ser e fazer-se docente na educacéo
superior” (CUNHA, 2009, p. 39). A docéncia se produz enquanto profissdo e por isso
é indispensavel refletir “N&o ha professores no vazio, em uma visao etérea, propondo
deslocamentos entre sujeito e contexto. O professor se faz professor em uma
instituicdo cultural e humana, depositario de valores e expectativas de uma
determinada sociedade, compreendida em um tempo histérico” (CUNHA, 2013, p.
612).

Nesse sentido, para que o trabalho educacional e o aprendizado sejam
construidos em conjunto, urge o comprometimento como condicdo para que O
professor esteja sensibilizado da relevancia e imprescindibilidade de estudos para
orientar as reflexdes de desafios de conhecimento, independente do objeto em
guestdo (LOPES NETO et al., 2007).

A formagdo deve se desenvolver de forma reflexiva, dotada de
questionamentos, argumentacdes cientificas, com espacgos de liberdade, a fim de
proporcionar autonomia aos sujeitos, uma forma direta ou indireta onde apontam para
tematica da formagéo inicial e continuada do docente enfermeiro, em uma perspectiva

de formar pessoas para a sociedade hodierna (DAGNINO, 2018).

A tecnologia transforma o trabalho, a vida cotidiana e o pensamento. N&do ha
como negligenciar essa afirmativa, pois os recursos de informacdo e comunicacéo

colaboram para promover transformacdes, facilitam e dinamizam o0 processo,
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construindo contetdo virtual para incrementar e dinamizar a acessibilidade as
tecnologias (TARDIF e LESSARD, 2014).

O professor pode fazer uso da tecnologia que contribui no processo de ensino
e aprendizagem, mas por si s6 ndo basta, da mesma forma que o conhecimento
cientifico distanciado da preocupagcdo com o bem-estar integral do ser humano se
afasta dos valores éticos e dos aspectos sociais implicados. Entende-se que “A
ciéncia e a tecnologia ndo séo utilizadas para acelerar o ensino e o aprendizado ou
para ensinar habilidades tecnoldgicas, mas sim para dar auxilio ao professor de forma
que possam contextualizar com os alunos a pratica no cotidiano” (HIRAKURI, 2017,
p. 38).

Da constante evolucdo cientifica e tecnolégica emerge a necessidade de
fomentar reflex8es sobre a préatica, num exercicio de flexibilidade critica e construgéo
continua, suscitando a apreensao, clarificacdo e possiveis adaptacées dos métodos.
De forma complementar, tem-se a relevancia do conteudo, pois “a ciéncia e a
tecnologia sobre o processo de aprendizagem se fazem por avaliacbes das
metodologias de ensino-aprendizagem da disciplina e suas ferramentas de trabalho
sendo essa area pertinente enquanto componente curricular” (DAGNINO, 2018, p.
15).

O ato de ensinar € um processo que envolve na praxis pedagdgica, além de
conhecimentos, “[...] saberes relacionados ao planejamento, a avaliagao, as técnicas
de ensino, aos recursos didatico/metodologicos de ensino, as metodologias ativas,

inovacao pedagodgica e as tecnologias digitais” (SANTOS et al., 2021, p. 12).

4. Terminologias: formacao continuada em Enfermagem

Neste ensaio adotou-se a terminologia FC (Formacao Continuada) por se tratar
da formag&o docente na area de Enfermagem. Em saude, os termos utilizados sao
Educacao Continuada (EC), Educacao Permanente (EP) ou Educacdo Permanente
em Saude (EPS) que, apesar de apresentarem objetivos semelhantes, incluem
distingbes quanto aos principios metodoldgicos e ao grupo profissional assistido
(GONCALVES et al., 2019; SANTOS et al., 2020). A EC e a EP tém como escopo e

objeto de atuacgéo a transformacé&o do processo laboral (BALBINO et al., 2010).

Na Atencdo Priméria a saude (APS), a EC suscita a interdisciplinaridade pelo
processo de interacdo entre os membros da equipe de saude, bem como qualifica a
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assisténcia aos usuarios (CARDOSO, PADULETO e FERREIRA, 2018). A EC,
reconhecida como marco na reforma da Politica Nacional de Saude brasileira, em
1986, incorpora os principios do SUS. A importancia das a¢cfes para essa formacao e
0s objetivos do sistema de salde, sdo diretivos na elaboracéo de recursos voltados
ao desenvolvimento profissional; oferecem certificagdo/habilitacdo em varias areas
para legitimar o cuidado multiprofissional e interdisciplinar de acordo com as
demandas de cada territério da APS (COSWOSK et al., 2018; HAIASHIDA e MAIA,
2018).

A EC objetiva aprimorar o desempenho profissional e, conduzida como um
processo de carater permanente contribui para o desenvolvimento de competéncias
profissionais, construcao de conhecimentos, aquisicdo de habilidades e atitudes que
auxiliam na interagdo e intervengdo da realidade, minimizando lacunas n&o
contempladas em formacdes anteriores e novas demandas que surgem no cotidiano
(RIBEIRO-BARBOSA et al., 2022; SALUM e PRADO, 2014).

Ja a EP é fruto da problematizacdo de situacGes corriqueiras ocorridas no
ambiente de trabalho da equipe de saude, inserida na rede de servicos em busca de
mudancas na pratica clinica. Para tanto, utiliza-se do aperfeicoamento e da
capacitacdo para promover melhorias na qualidade do atendimento na APS
(GONCALVES et al., 2019).

A EP dos profissionais da area de saude deve integrar o pensar e o fazer sobre
0 propésito de desenvolvimento pessoal e profissional. Além disso, deve contribuir
para um processo de trabalho organizado por meio de etapas que partem da
problematizacéo da realidade e necessidade da producao de mudancas, instigando o
alcance ou a maior aproximacao possivel dos objetivos do SUS (universalizacao,
integralidade e equidade) e, concomitantemente, a qualificacdo da APS (LINO et al.,
2009).

Contudo, apesar das particularidades, tanto a EC quanto a EP visam o
desenvolvimento profissional ininterrupto e atualizacdo constante, redugdo das
dificuldades e otimizacdo dos servicos multiprofissionais prestados. Portanto, uma
formacao que requer a busca por conhecimentos atualizados que aprimorem aqueles
construidos na graduacédo. A EC e a EP sao ferramentas que contribuem para as
praticas assistenciais evoluidas na APS (FERREIRA et al., 2019; LOPES et al., 2019).
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5. Formacgéao continuada em Enfermagem e Educacéo CTS

Definir o que seja Formacao Continuada e necessidades formativas e em novas
tecnologias exige reflexdo sobre o que representa esse processo (LIMA e MOURA,
2018; RIBEIRO-BARBOSA et al., 2022).

No SUS e sua efetiva construcdo como um dos maiores e mais complexos
sistemas de saude publica do mundo, a formacéo [inicial e continuada] dos
profissionais € basilar, pois a educacdo é instrumento de mudancas, de
transformacdes e de evolugbes em qualquer sociedade. As repercussoes instauradas
nos modos de produzir em diferentes e multiplos contextos e cenarios do saber e da
producdo de bens e servicos resultam das transformacdes sociais e educacionais
(RICALDONI e SENA, 2006; ROMERO, 2008).

Na sequéncia da conclusdo do curso superior de graduacao, a educacdo ou
FC tem como principal caracteristica, em ambiente profissional, a informacdo como
meio para a construcdo de conhecimentos e a valorizacao da ciéncia e da tecnologia
(MENDES et al., 2021). Essa conjuntura inclui, na FC dos profissionais da saude, o
conhecimento técnico-cientifico das diferentes areas e aplica¢des, em cursos tedricos
e praticos e/ou treinamentos, com fundamentacdo em diagndsticos exclusivos e
protocolo de tratamento (COSWOSK et al., 2018; RIBEIRO-BARBOSA et al., 2022).

E responsabilidade do professor de Enfermagem estar preparado para atuar
com evidéncias de uma formacéo profissional transformadora, colaborativa e reflexiva
(RODRIGUES e MANTOVANI, 2007). Cabe ao docente ser capaz de tornar os
estudantes preparados para a acdo, para a critica, para a politica e para a reflexdo
acerca da realidade em que esta inserido, levando em conta os contextos indicativos
do Conselho Nacional de Saude (CNS), historico, social, politico, juridico, cultural e
ético. “Ter somente conhecimento da area de atuagao profissional em Enfermagem
nao é suficiente para o perfil de um professor que precisa formar jovens profissionais

na atualidade, com o perfil profissional desejado” (SANTOS et al., 2021, p. 12).

Em se tratando de Enfermagem, o docente estabelece uma triade ensino-
aprendizagem-assisténcia, imprescindivel para a construcdo de saberes e das
praticas profissionais (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR - CAPES, 2020). Nessa construcdo, percebe-se, de maneira
pertinente, que a atuacédo do professor na formacgéo de profissionais reflexivos em

salude aponta a necessidade de conhecimentos especificos aprimorados e
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atualizados por meio da FC. O que demanda a busca por novas formas de ensinar

com articulacéo de processos reflexivos tedéricos e praticos (CUNHA, 2010).

Reiteradamente, a literatura aponta, na formacao de enfermeiros, um ensino
capaz de formar profissionais criticos e reflexivos (ALMEIDA, 2015; CUNHA, 2018;
PAULINO etal., 2017; SANTOS et al., 2021; VEIGA e SILVA, 2020), aptos a encontrar
respostas, uma vez que o professor assume o papel de orientador e mediador,
deixando de apenas transmitir conteidos ou conhecimentos (FREIRE, 2018). Essa
perspectiva é reforcada em “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produc¢do ou a sua construgéo” (FREIRE, 1996, p.
26).

As interacOes e relacdes entre professores e alunos precisam ser valorizadas
no processo educacional de ensino e aprendizagem. O uso da tecnologia na area de
Enfermagem pode representar um desafio ao docente, porém, se institui em recurso
facilitador da aprendizagem que deve potencializar o desenvolvimento de habilidades
ligadas a humanizacdo, a compreensdo e a empatia, componentes substanciais a
formacéo do enfermeiro (FONTES et al., 2019; PISSAIA et al., 2019).

O professor, ao deixar de ser um simples consumidor para assumir o perfil de
produtor de conhecimento, altera a perspectiva do seu objetivo que passa a ser
colaborativa. Nesta, os modelos de formacdo se constituem do interesse as
necessidades das instituicbes em que os docentes trabalham, buscando uma
formacdo capaz de abranger a totalidade ou uma unidade em especifico. As
responsabilidades na FC levam as mudancas no processo de ensino e de
aprendizagem (IMBERNON, 2010).

De modo geral, a responsabilidade é de todos os envolvidos na escola, alunos,
equipe pedagogica, colaboradores, mas, principalmente dos professores, 0s quais
devem se manter atualizados reconhecendo a necessidade e a importancia da
Formacdo Continuada (CHIMENTAO, 2009). O ser humano, como pessoa ou
profissional, estd em constante aprendizagem construindo seu préprio conhecimento
a partir de informacdes que possam ser transformadas em algo Gtil para sua vida ou
para a vida daqueles que o rodeiam. “Aprender a aprender ndo para transferir
conhecimentos, mas para construir pontes para as possibilidades existentes do saber

do conhecimento” (TEIXEIRA et al., 2022, p. 61). Esse deve ser o0 proposito.

Como estratégia substancial, a FC passou a ser o caminho para a construcao
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de renovado perfil profissional docente (SILVA e ARAUJO, 2005; VEIGA, 1998).

A evolucdo nos processos de assisténcia nas diferentes areas de atuacao
multiprofissional repercute nas mudancas dos servicos de saude e, por extenséo,
exigem aperfeicoamento continuo dos profissionais (SILVA et al., 2016). De modo
mais especifico e direcionado, € impreterivel que na FC o profissional de Enfermagem

seja preparado para:

[...] desenvolver e ampliar a competéncia técnica, critica interativa, seja no
ensino formal de enfermagem ou nos processos de EP, pois a dificuldade de
desenvolver o processo educativo no trabalho se deve também ao tipo de
formacao escolar recebida. Nesse horizonte os cursos profissionalizantes na
area da enfermagem devem promover ndo somente conhecimentos,
habilidades e atitudes indispensaveis a profissdo, mas também assegurar o
preparo do aluno/profissional da saude como cidaddo, comprometido atuante
critica e socialmente (BALBINO et al., 2010, p. 263).

Para o profissional inserido em cursos de aperfeicoamento continuo, deve ser
desenvolvida e/ou aprimorada a capacidade de relacionar teoria e pratica nos
processos e espacos de sua atuacao, capacitando-o para uma gestdo humanizada e
qualificada conforme objetiva 0 SUS. A FC promove atualizacbes constantes, cujo
acesso pelo profissional da saude permite melhorias na atuacdo e no atendimento

clinico técnico, cientifico e humanizado.

O acelerado desenvolvimento cientifico-tecnolégico limitou a integracao
homem e maquina, pois ndo ha uma sequéncia entre o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia e o desenvolvimento humano e social. “Faz-se premente educar os
homens e as mulheres para uma sociedade que se deseja cientifica e tecnoldgica, e

mais cuidadora das geracgdes presentes e futuras” (BAZZO e BAZZO, 2011, p. 3).

Considera-se pertinente a abordagem do conhecimento técnico-cientifico para
educacdo CTS no desenvolvimento de competéncias e habilidades do profissional de
Enfermagem para lidar [cientifica, técnica e socialmente] com pessoas, situacdes
desafiadoras e complexas que possam se apresentar em sua rotina de trabalho. Com
isso se efetiva um aprendizado concreto e competente. Atitudes assim garantem aos
profissionais mudancas transformadoras da realidade em que vivem e de si mesmos

como pessoas melhores e profissionais mais comprometidos.

A educacédo CTS pode auxiliar na superagéo das contradi¢cdes entre homem e
maquina para usar a ciéncia e a tecnologia como aliadas na melhoria da qualidade de

vida de todos. Para tanto, € basilar que a educacdo envolva os processos de
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socializacdo e endoculturagdo [processo permanente de aprendizagem] devendo
estreitar sua relacdo com CTS e os direitos humanos. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) apresenta como objetivo que cada sujeito e cada setor
social tenham em mente a referida Declaragéo e se esforcem por meio do ensino e
da educacgao para promover o respeito, assegurando o ideal comum de vida a todos
0s povos e nacdes (ALTAVILA, 2004).

Portanto, a FC deve ser repensada para uma educacdo CTS, objetivando
contribuir para a melhoria da vida das pessoas, respeitando seus direitos e o fator
humano. A inser¢do de processos educativos deve levar ao desenvolvimento da ACT
e ser capaz de conduzir os profissionais, de todas as areas, a buscar exceléncia no
contexto de sua atuacdo por meio da educacdo para uma formacdo humana
direcionada a vida como um todo (BAZZO e BAZZO, 2011; NIEZER, 2017).

[...] o campo CTS almeja assegurar o estudo dos aspectos sociais da ciéncia
e da tecnologia enfatizando o poder que elas possuem para a transformacao
dos contextos sociopoliticos, culturais e ambientais. Por essa raz&o, sua
aproximacdo a processos educativos adquirem um valor importante e &
proeminentemente necessaria. Origina-se assim o “Enfoque CTS”
denominacdo empregada para se referir as implicagdes dos estudos CTS no
campo da educacdo (RODRIGUEZ, 2018, p. 15).
As reflexdes acerca da formacao pedagogica do enfermeiro € essencial devido
a complexidade da pratica profissional inserida na tarefa da educacédo. Recriar
situacdes de aprendizagem por investigacdo do conhecimento de forma coletiva
significa valorizar o universo cognitivo, cultural e criativo de cada profissional em

constante processo de formacao/transformacéo.

6. Consideragdes finais

A educacdo CTS na FC propicia o entendimento de que cuidar do outro [0
paciente] envolve além de questdes cientificas e tecnoldgicas do tratamento. Inclui o
todo da sua humanidade (a escuta ativa, o carinho, a polidez, o estar livre de emitir
julgamentos) descortinando perspectivas de contribuicbes para a familia e a
sociedade. Assim, é possivel contextualizar de forma permanente os conhecimentos

em funcao das necessidades sociais e humanas.

A formacado didatica pedagogica em educagdo CTS de forma continua visa
melhorar o desempenho na pratica de ensino. Considera que a melhor performance

do enfermeiro serd, consequentemente, a mesma na funcdo de professor de
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Enfermagem. Ou seja, o docente influencia a formac¢do da consciéncia critica dos
alunos, seus valores e habitos, e infere componentes importantes para a construcao
de uma nova sociedade, atitudes muitas vezes desvinculadas da realidade vivenciada

de forma mecanizada.

Desse modo, conclui-se que a FC de professores de Enfermagem viabiliza a
ressignificacdo da pratica docente e dos espacos de fortalecimento da relacao teoria
e pratica. Essa reflexdo, com base na literatura analisada, permite afirmar que a

pratica reflexiva é proficua também na formacéo do enfermeiro preceptor.

Congruente com a premissa de que nao € possivel formar enfermeiros
generalistas, criticos e reflexivos sem que os enfermeiros professores e preceptores
tenham uma adequada formacao, esta deve ser redirecionada de forma que esteja
baseada na reflexdo sobre as relacdes sociais da ciéncia e da tecnologia na sua
pratica docente cotidiana.

A formacdo continuada na perspectiva da educacdo CTS possibilita refletir
sobre questdes técnicas e o uso destas em relacdo ao conhecimento cientifico e a
pratica profissional. E também imperioso reconhecer a ciéncia e a tecnologia n&o
desprovidas do cuidar integral e nem mesmo distanciadas da necessidade de um
trabalho mais humanizado em Enfermagem, para consubstanciar a inovacdo no

processo educacional e nos servi¢os prestados.
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