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Resumo: Analisaram-se reformas curriculares do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal do Maranh&o e da Universidade Federal de Santa Catarina.
Buscou-se compreender aproximacdes entre a formacao do licenciado em Fisica e do
bacharel em Fisica, a partir de proposicées curriculares desses cursos. As analises e
os procedimentos teoricos e metodoldgicos tiveram apoio na Analise do Discurso de
vertente francesa, a partir de producdes de Eni Orlandi. Os resultados revelaram forte
influéncia positivista nas proposi¢des iniciais do curriculo da Licenciatura em Fisica
das duas licenciaturas que favorecem uma formacao bacharelesca. Observaram-se
reflexos das proposi¢des iniciais nos curriculos atuais nas duas universidades, mas
notaram-se também significativas diferencas entre eles. A Universidade Federal de
Santa Catarina aumentou a carga horaria de atividades de praticas de ensino somada
ao estagio supervisionado, enquanto a Universidade Federal do Maranhdo aumentou
a carga horaria de disciplinas que sao comuns ao bacharelado, mesmo sem haver
reforma oficializada.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Curriculo Licenciatura em Fisica. Formacédo de
Professor. Analise de Discurso. Reforma Curricular.

Discourses on Physics Degree documents at two public institutions

Abstract: This article analyzes the curricular reforms of the Physics degree courses
at the Universidade Federal do Maranhdo and the Universidade Federal de Santa
Catarina. The aim was to understand the links between the training of Physics
graduates and Physics undergraduates, based on the curricular proposals of these
courses. The analysis and theoretical and methodological procedures were supported
by French Discourse Analysis, based on the work of Eni Orlandi. The results revealed
a strong positivist influence in the initial proposals for the Physics degree curriculum of
the two degrees, which favored a bachelor's degree. The initial proposals were
reflected in the current curricula at both universities, but there were also significant
differences between them. The Universidade Federal de Santa Catarina has increased
the workload of teaching practice activities in addition to the supervised internship,
while the Universidade Federal do Maranh&do has increased the workload of subjects
that are common to the bachelor's degree, even though there has been no official
reform.
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instituciones publicas

Resumen: Este articulo analiza las reformas curriculares de las carreras de Fisica de
la Universidade Federal de Maranhéo y de la Universidade Federal de Santa Catarina.
El objetivo fue comprender los vinculos entre la formacion de licenciados y graduados
en Fisica, a partir de las propuestas curriculares de esos programas. Los analisis y
procedimientos teoricos y metodologicos se apoyaron en el Analisis del Discurso
Francés, basado en el trabajo de Eni Orlandi. Los resultados revelaron una fuerte
influencia positivista en las propuestas iniciales del plan de estudios de la licenciatura
en Fisica de las dos titulaciones, que favorecian la licenciatura. Las propuestas
iniciales se reflejaron en los planes de estudio actuales de ambas universidades, pero
también hubo diferencias significativas entre ellos. La Universidade Federal de Santa
Catarina aumento la carga lectiva de las actividades de practicas docentes, ademas
de las practicas tuteladas, mientras que la Universidade Federal de Maranhéo
aumento la carga lectiva de las asignaturas comunes a la licenciatura, aunque no hubo
reforma oficial.

Palabras clave: Ensefianza de la Fisica. Plan de Estudios Licenciatura en Fisica.
Formacién Docente. Analisis del Discurso. Reforma Curricular.

1 Introducéo

Pensar em melhorias para o ensino basico inclui pensar em politicas publicas,
sociais, estruturais e, necessariamente, na formacdo de professor. No processo
educacional brasileiro, as iniciativas para formacdo de professor receberam
significativa influéncia das concepc¢des positivistas, muitas delas presentes ainda nos
curriculos atuais, com reflexos nas proposicées curriculares em todos os niveis de
escolaridade. Em particular, é forte essa influéncia na formacéo docente da area das
Ciéncias da Natureza, uma vez que o método cientifico ainda é valido e utilizado para
estudar as leis que regem os fenbmenos naturais. O método foi exaltado pelo
positivismo como o Unico capaz de gerar conhecimento valido, e seus principios foram
adotados por essa corrente filoséfica, inclusive para regulamentar a vida social
(Cunha,1998; Silva, 2007; Silvino, 2007).

Na nomenclatura brasileira atual, os denominados “cursos de licenciatura”,
destinados a formacgdo de professores, se postos sob um olhar na perspectiva
historica, evidenciam foco disciplinar especifico similar ao curriculo dos cursos de
bacharelado (Gatti, 2010). Névoa (2017, p. 1.112) corrobora essa ideia ao afirmar que
esses cursos “sao bacharelados disfarcados, ndo sao licenciaturas”, porque a
configuracéo do curriculo ndo estabelece distincdo para a formacdo do professor; e
evidencia negligéncia na qualificacdo para desempenhar o ensino, promover a
aprendizagem e desenvolver outras questdes intrinsecas da profissdo docente, o que

leva a desvalorizacdo da profisséo.
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Neste estudo, buscou-se entender o porqué de alguns cursos de Licenciatura
em Fisica apresentarem um curriculo com ampla carga horéaria destinada a disciplinas
especificas de Fisica e de Matemética, analogo ao curriculo do curso de Bacharelado
em Fisica, enquanto deixam obscura a formacdo do educador, do licenciado em
Fisica. Na tentativa de encontrar respostas para a questao, deu-se foco a dois cursos
de Licenciatura em Fisica: um ofertado pela Universidade Federal do Maranhao
(UEMA) e o outro, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O curso da
UFMA proporcionou a formagao inicial da primeira autora deste trabalho, enquanto o
curso da UFSC foi definido para o estudo a partir de um intercambio académico
realizado pela mesma autora na referida instituicdo. Essa missao de estudo na UFSC
constitui-se em uma acao de um projeto de pesquisa desenvolvido no ambito do
Programa Nacional de Cooperacéo Académica na Amazonia (Procad/Amazonia), em
gue a UFMA e a UFSC séo patrticipantes. O Procad € um programa do governo federal
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes).

O estudo foi norteado pelas questbes: quais sdo as aproximacdes e as
diferencas entre os curriculos dos cursos de Licenciatura em Fisica da UFMA e da
UFSC nos seus primeiros anos de implementacdo? Quais elementos desses
curriculos podem ter contribuido para, na atualidade, dificultar a distincdo de algum
desses cursos de licenciatura de um curso de bacharelado em Fisica? Para isso,
foram analisados os discursos que permeiam a formacéo de professores de fisica da
UFMA e da UFSC, em documentos oficiais de orientacdo e regulamentacao desses
cursos, tendo como base tedrica e metodoldgica trés no¢gdes da Analise de Discurso
(AD) de origem francesa: condi¢des de producao, formacao discursiva e interdiscurso.

2 A Licenciatura e o Bacharelado

Evidenciar distingbes entre o curso de licenciatura e o curso de bacharelado
teve o intuito de ponderar sobre especificidades desses cursos e destacar os perfis
de formacéao profissional dos titulados. Compreender as distingdes entre a formacao
do bacharel em Fisica e a do licenciado em Fisica pode contribuir para perceber
aspectos essenciais na formagéo inicial do professor em Fisica e a necessidade de
desenvolver proposi¢coes mais adequadas a cursos de formacéo de professores, como

0 curso de Licenciatura em Fisica.

Na analise de documentos oficiais e em conteudos de discursos de algumas
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autoridades de ambito federal ligadas a educacao brasileira, Castro (1974) mostra o
progresso do termo “licenciatura”, a partir de quando foram criadas as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, na década de 1930. No registro dos primeiros
documentos, um curso compreendido como Licenciatura tinha uma definicdo ampla,
e, seguindo o modelo das instituicdes europeias, era considerada licenciada qualquer
pessoa formada por uma faculdade. Nessa época, o licenciado né&o tinha,
necessariamente, relacdo com o titulo de formacao de professor, e o titulo de bacharel

era concedido somente ao formado no curso de Direito.

A possibilidade de atuar no ensino basico era dada a quem agregasse, ha
formacéo de licenciado ou de bacharel, a instrucdo pedagoégica. Foi nesse periodo,
na década de 1930, que se adotou no Brasil o modelo de formag&o trés mais um (3+1),
ou seja, trés anos de dedicacao a disciplinas com conteudos especificos e um ano
para a formacdo pedagodgica (Saviani, 2009). Modelo semelhante é mantido,
atualmente, por varias instituicbes de Ensino Superior europeias, como as
portuguesas, que adotam o modelo trés mais dois (3+2) — trés anos de dedicacéo a
conteudos especificos e dois, a contetdos pedagogicos e didaticos, complementados
por um trabalho de investigacdo sobre ensino, para quem quiser se dedicar ao ensino
(Lima M.; Lima R.; Damiao, 2018). Nas formulacfes posteriores a década de 1970, o
modelo brasileiro encaminhou-se para a definicdo do termo “licenciatura” designado a

concluséo do curso especifico para formacgéo de professores.

Na formacao do licenciado e do bacharel de cursos das Ciéncias Naturais, em
particular do curso de Fisica, observa-se preocupacdo maior pelo conteddo
especifico, reflexo da concepcgéo positivista ainda significativamente impregnada nos
curriculos de formacao, que produzem concepc¢des do que seja ciéncia e do que seja
um professor de ciéncias. Alunos do Ensino Médio apresentam uma visdo do
professor de fisica ligada a figura dos cientistas e o retratam “como sendo alguém
alienado do mundo e em desacordo com os costumes usuais” (Ricardo; Freire, 2007,
p. 256), associando-o0 a alguém absorto em teorias cientificas — visdo que pode estar
relacionada a abordagem atravessada por ideais positivistas dos temas de fisica a

serem tratados pelo professor em sala de aula.

A concepcao positivista tem permeado o imaginario do professor e influenciado
a percepcao do aluno sobre o que é ciéncia. Nessa concepc¢ao, o conhecimento

cientifico é basicamente teoria aplicada, expressa por meio de leis que surgem a partir
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da experiéncia. Para Kosminsky e Giordan (2002, p. 13), essa concep¢ao fomentou
uma espécie de receituario para ser seguido em toda investigacdo cientifica e por
“aqueles que pretendem ensinar Ciéncias sob influéncia exclusiva do pensamento
positivista”. Embora esse estudo tenha sido realizado ha mais de duas décadas, as
resisténcias as mudancas no sistema educacional brasileiro mantém esse resultado
ainda atual. Observa-se a manutencédo desse modelo de formacéo, especialmente,
em cursos em que o quadro de professores da licenciatura € constituido
essencialmente por professores com formacgéao de bacharel, como mostram Vilela et

al. (2020) em relacao a Licenciatura em Fisica da UFMA

Opondo-se a perspectiva positivista — que tem se perpetuado nos curriculos do
ensino basico —, retratada por uma formacao linear, surgiram proposicées com o
intuito de conciliar a ciéncia com seus aspectos historicos e sociais. Entre essas
proposicoes, destacam-se as do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
gue sugerem o afastamento da forma disciplinar e propéem uma abordagem de
contetidos por temas, de modo interdisciplinar (Auler, 2007). Sugerem o ensino de
ciéncia como meio de transformacao da sociedade, a fim de formar cidadaos criticos
e atuantes, em contraponto ao ensino de ciéncia pela ciéncia (Santos; Mortimer,
2000). Nesse movimento, entende-se a necessidade de o estudante do Ensino Médio
ter a percepcao de que o ensino de ciéncia é fundamental para seu desenvolvimento
como cidaddo. Nesse caso, € necessario que o sistema educacional ofereca
conhecimentos basicos de filosofia e de histéria da ciéncia, para que o estudante
compreenda a natureza do contexto cientifico-tecnologico e esteja ciente das suas
potencialidades, das suas limitacdes e do papel que exerce na sociedade, de modo
gue possa desenvolver a habilidade de orientar suas decisdes de forma fundamentada
(Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2007).

Nos cursos de licenciatura, o conhecimento aprofundado dos conteddos
especificos de Fisica € fundamental para uma boa atuagéo. No entanto, desassociado
de conteldo didatico, de praticas pedagogicas e/ou de pesquisas sobre ensino, esse
conteudo ndo é suficiente para atuar e atender adequadamente as demandas da
sociedade. E necessario que os contetidos abriguem contextos, propésitos, possam
ser apresentados didaticamente e contribuam para a reflexdo e o desenvolvimento da
cidadania dos alunos (Cardoso; Silva, 2021). De acordo com Carvalho e Gil-Pérez

(2011), a falta de conhecimento cientifico € o principal empecilho para que os

professores se envolvam em atividades inovadoras. O que se propde, entretanto, néo
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€ a reducao de conteudos especificos ou a diminuicdo da carga horaria, mas que 0s
conteudos sejam associados a contextos sociais que busquem ampliar os objetivos

formativos para além da mera aquisicao desses contetidos especificos.

3 Procedimentos tedrico-metodoldgicos

Adota-se, neste estudo, a pesquisa documental como procedimento técnico
porque, como entendida por Lidke e André (1986), € uma fonte de informacdo muito
apropriada para a abordagem de dados qualitativos, tanto quando se pretende
agregar informag0des adquiridas por outros meios quanto para mostrar novas nuances
de um problema. A pesquisa teve como base documentos oficiais que tém
regulamentado a Licenciatura em Fisica da UFMA e da UFSC e o percurso histérico
de cada uma delas. Parte-se do entendimento de que a pesquisa documental atende
as pretensdes deste estudo, considerando que ela “deve ser utilizada quando existir
a necessidade de analisar, criticar, rever ou ainda compreender um fenémeno

especifico” (Malheiros, 2011, p. 86).

Esta pesquisa apoiou-se em bases teoricas da AD, utilizadas desde a escolha
e delimitacdo do problema de pesquisa até a analise dos dados coletados. Entre as
nocdes fundamentais para compreensao da AD, destaca-se a Ideologia, que recebeu
sua primeira mengao em 1801, pelo fildsofo Desttut da Tracy, e teve seu sentido ligado
aos estudos das ideias (Souza, 2006). Na concepgédo de Pécheux, a Ideologia € “o
modo de interpelacdo do individuo em sujeito, que ocorre por meio de sua
identificacdo com a formacéo discursiva que o domina e que o constitui como sujeito”
(Ferrarezi; Roméao, 2008, p. 326).

Apresentam-se, a seguir, fundamentados nas ideias da AD que remetem a
Pécheux, o dispositivo tedrico e o ideoldgico em que este estudo se insere e 0
dispositivo analitico construido para anélise dos dados.

3.1 Dispositivo tedrico

Com base na AD de linha francesa, originada por Michel Pécheux, procurou-se
contextualizar os discursos dos documentos com sua exterioridade — seu cenario
sécio-historico e ideoldgico. Para a constru¢do de uma analise, € adequado dispor de
um dispositivo tedrico que evidencie toda a movimentagdo do analista frente ao objeto
de analise, que o afaste do dispositivo ideoldgico (Orlandi, 2009). Com esse intuito,

construiu-se um dispositivo analitico para este estudo.
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Para melhor compreender o dispositivo tedrico utilizado nesta pesquisa, sao
descritos alguns fundamentos da AD. O primeiro deles € relativo ao sujeito, que na
AD “é descentrado, constitutivamente heterogéneo, da mesma forma como o discurso
o €” (Mussalim, 2012, p. 157), o que significa que ele n&o se encerra no sujeito como
objeto Unico, mas é constituido pelo que Ihe é externo — exterioridade e historicidade,
dois outros conceitos importantes na definicdo do dispositivo tedrico. A exterioridade
€ 0 que esta para além da literalidade, do que é explicito, e a historicidade diz respeito
aos fatos histéricos que, por meio da ideologia, ddo sentido para o discurso do sujeito.
O préprio discurso proferido pelo sujeito é, entdo, constituido pela ideologia e pela
historicidade refletidas na sua exterioridade — o que significa que, para explorarmos

os discursos, olhar apenas a sua literalidade néo é suficiente (Orlandi, 1995, 2009).

Ainda de acordo com Orlandi (2009), que segue a linha francesa originaria de
Pécheux, o objetivo da AD néo € expor o sentido verdadeiro, mas, sim, o sentido real
conforme a materialidade linguistica e historica. Por essa razao, faz-se necessario
construir um dispositivo que possa explicitar os processos de interpretacao. O objetivo
do dispositivo tedrico é, portanto, mostrar o que esta para além da transparéncia, da
literalidade, e investir na opacidade, no trabalho da ideologia. Para Souza (2005, p.
6), € através do dispositivo tedrico “que o analista se afasta do dispositivo ideoldgico
da interpretacdo e constitui seu dispositivo analitico de trabalho”. O dispositivo
ideolégico € usado comumente pelos sujeitos e “esta sob o efeito do apagamento da
alteridade, da exterioridade e da historicidade” (p. 6). Assim, o trabalho do analista de
discurso, por meio do seu dispositivo tedrico, é afastar-se do dispositivo ideoldgico e
estabelecer o dispositivo analitico. Na perspectiva de Orlandi e Lagazzi-Rodrigues
(2006), o dispositivo tedrico abriga o analitico, que é constituido pela singularidade do
analista a partir das questdes, dos objetivos e do corpus da pesquisa. A funcdo do
dispositivo analitico, assim como sua articulacdo com o dispositivo tedrico, ocorre na

escrita da andlise.

Com esses entendimentos, um dispositivo tedérico foi construido e se compds
em duas partes: (i) as bases tedricas e as noc¢des da AD — condi¢Bes de producéo,
formacao discursiva e interdiscurso; e (ii) o cenario histérico e o significado de curso
de licenciatura. Definido o dispositivo tedrico, € necesséario, entdo, descrever o

dispositivo analitico.
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3. 2 Dispositivo analitico

Em consonancia com Souza (2014), para quem a construcédo do dispositivo
analitico deve retomar a questao e o objetivo da pesquisa, propde-se neste estudo:
compreender como foram desenvolvidos os curriculos dos cursos de formagéo de
professores de fisica no Brasil, a partir dos documentos oficiais nacionais e dos
documentos especificos estabelecidos pelos cursos de Licenciatura em Fisica da
UFMA e da UFSC. O corpus da pesquisa é constituido pelo material articulado na AD,
que ndo é composto por dados, mas pela construcdo dos fatos. A distincdo entre
dados e fatos, segundo Orlandi (1995, p. 115), é que o “dado tem sua organizagao, o
fato se produz como um objeto da ordem do discurso (linguistico)”. De acordo com
esse entendimento, o corpus deste estudo é construido por documentos oficiais dos
cursos de Licenciatura em Fisica da UFSC e da UFMA; artigos que versam sobre
esses cursos; e publicacdes sobre a historia da formacédo de professores nas duas
instituicoes.

Os documentos coletados, organizados e manuseados teoricamente
levantaram questdes e criaram didlogos entre os discursos das fontes e o dispositivo

teorico.
Coleta e organizacao dos registros dos discursos

Inicialmente foram explorados os documentos originais de regulamentacéo e
orientacdo dos cursos de Licenciatura em Fisica das duas universidades, UFMA e
UFSC, desde a fundacéo dos cursos até os dias atuais. Em ocasifes em que nao foi
possivel acessar os documentos na integra, recorreu-se a fontes secundarias, na
tentativa de compreendé-los na integralidade. As fontes priméarias constituem-se de
quatro documentos oficiais de estruturacao curricular da Licenciatura em Fisica da
UFMA e dois do curso de Licenciatura da UFSC. Lobato (1991) e Alves Filho (1990),
gue fazem analises de documentos dos cursos de Licenciatura em Fisica da UFMA e

da UFSC, respectivamente, constituem as fontes secundarias.

Dos quatro documentos relativos a UFMA, o primeiro trata da criagdo do curso
de Licenciatura e € datado de 4 de janeiro de 1969 (Fundacao Universidade Federal
do Maranhdo [Fuma], 1969). Nesse documento, processo n.° 3.752/68, consta a
existéncia de um anexo que dispde sobre a estrutura geral do curso aprovado, com
previsdo para ser implementado no mesmo ano. Entretanto, o anexo nao foi

encontrado, e uma fonte secundaria — Lobato (1991) — foi utilizada para tratar desse
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aspecto. O segundo documento da UFMA refere-se a aprovacao dos curriculos dos
cursos de Fisica Licenciatura; Quimica Licenciatura e Bacharelado; e Matematica
Licenciatura e Bacharelado (Fuma, 1974) e traz, como anexo, quatro demonstrativos
da estrutura curricular — mas também ndo foram encontrados os anexos desses
documentos. As buscas, que nao tiveram sucesso, pela localizacdo desses
documentos, foram feitas na propria coordenacéo do curso de Licenciatura em Fisica,
na Pré-Reitoria de Ensino/Divisado de Projetos Pedagdgico de Cursos (Proen/DIPPC)
e na Secretaria dos Colegiados Superiores (Consun) da Instituicao.

Na UFSC o acesso aos documentos foi mais facil: o primeiro deles (UFSC,
1974) foi encontrado na prépria coordenacédo de Fisica da Instituicdo, e uma cépia
impressa foi concedida pelo secretario do curso. O segundo documento, o Projeto
Pedagdgico de 2008 (UFSC, 2008), esta disponivel na pagina da coordenacdo do

curso de Licenciatura em Fisica.
Nocdes da AD

A partir dos discursos em estudo, delinearam-se os elementos da nocao
denominada “formacéo discursiva”, que determina o que pode e deve ser dito dentro
de uma formacao ideoldgica (Orlandi, 2008, 2009). E por meio da formac&o discursiva
que encontramos o sentido. Orlandi (2009, p. 43) afirma que o “discurso se constitui
em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se inscreve em uma formacgao
discursiva e ndo outra para ter um sentido e néo outro”. Entende-se, dessa forma, que
as palavras ndo tém sentido em si mesmas, elas adquirem o sentido das formacfes

discursivas em que se inscrevem.

A formacdo discursiva é marcada por regularidade que define em qual
formacéao discursiva o discurso se insere — e, dessa forma, segundo Souza (2005, p.
63), “age-se ou deixa-se de agir, fala-se ou deixa-se de falar dentro de um escopo de
sentido delimitado pelas conformagfes discursivas socialmente estabelecidas, ou
seja, pode-se dizer tudo, mas nao se pode dizer tudo”. E é esse jogo de fala e de
siléncio delineado pela formacédo discursiva que se busca evidenciar nos discursos
aqui analisados. A formacgéo discursiva pode ser vista como 0 espaco em que a
memoria discursiva, nomeada também de “interdiscurso”, apresenta configuragdes
particulares dos discursos em suas relagdes. Pode-se dizer que a memoaria discursiva
fornece “dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo que constitui uma formacéo

discursiva em relagéo a outra” (Orlandi, 2009, p. 44).
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Considera-se ainda que, com base na AD, o investigador, ao se deparar com
seus dados ou fatos discursivos, ndo pergunta o que foi dito, mas sim como foi dito,
para compreender as condi¢cdes de producio do discurso (Angermuller, 2016). E
nesse contexto que, neste trabalho, mobilizam-se as noc¢des interdiscurso e formacao
discursiva, a partir das condicbes de producdo, para se constituirem em um

Dispositivo Analitico.

Para compreender o discurso disposto nos documentos foi necessario remontar
as condicdes de producao de cada documento e, em seguida, expor 0s sujeitos em
seus locais de fala, isto €, compreender quem estava falando, investido de autoridade,
e para quem estava falando. Fez-se necessario investigar o contexto historico, para
orientar a significacdo do discurso, ou seja, mobilizar o dispositivo tedrico. E,
delimitando as condi¢cdes de producdo, procurou-se evidenciar as formacdes

discursivas e seus interdiscursos.

A discussao que segue envolve discursos que permeiam documentos oficiais
histéricos dos cursos de Licenciatura em Fisica da UFMA e da UFSC, buscando
evidenciar suas condicdes de producdo e sob qual interdiscurso e formacgbes

discursivas os discursos estabelecem os seus sentidos.

4 Resultados e discussao

A profissdo docente, assim como a formacdo para o exercicio dela, envolve
peculiaridades, e resumi-la a um aspecto formativo parece ndo condizer com os fatos.
Para Roldao (2007), a abrangéncia e a diversidade de dimensdes que envolvem essa
profissdo ndo eximem o docente da necessidade de uma formacdo profissional
auténtica com conhecimentos soélidos. Por isso, as analises que seguem ganham
relevo, ao trazer os caminhos histéricos e os discursos que envolvem os cursos de
formacao de professores em Fisica da UFMA e da UFSC e expor os documentos
oficiais de estruturagdo dos cursos de licenciatura na perspectiva de evidenciar os

discursos que permeiam a formacéo atual.

4.1 O discurso dos documentos

Os documentos de criagéo dos cursos de Licenciaturas em Fisica na UFMA e
na UFSC oficializam o primeiro curriculo em 1974, periodo em que vigorava a Lei n.°
4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961), Lei de Diretrizes e Bases (LDB). O
Artigo 70 da LDB concedeu poder ao Conselho Federal de Educacéo (CFE) para fixar
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o curriculo minimo que concede diploma para o exercicio da profissdo. De acordo com
Alves Filho (1990, p. 124), o Parecer 292/62 foi “o primeiro documento legal referente
ao curso de Licenciatura em Fisica, fixado pelo CFC, data de 17-11-62". Esse Parecer,
depois transformado em Resolucdo de 17 de novembro de 1962, determinou o
curriculo minimo do curso de Licenciatura Plena em Fisica. Nessa Resolucéo, o Artigo
1.° traz 7 conteudos especificos: (1) Matematica (Calculo Diferencial, Integral e
Vetorial, Geometria Analitica e Calculo numérico); (2) Quimica (Geral e Inorganica e
Fundamentos de Quimica Orgénica); (3) Mecanica Geral; (4) Fisica Experimental; (5)
Estrutura da Matéria; (6) Instrumentacédo para o Ensino; e (7) Matérias Pedagdgicas.
No Artigo 2.° é estabelecida a duracdo minima de 2.500 horas, a serem concluidas no
intervalo de 3 a 6 anos (Lobato, 1991; Alves Filho, 1990).

A imagem que o locutor do discurso faz do seu lugar, do lugar do seu
interlocutor e do proprio discurso € elemento que nos permite compreender o
significado empregado no discurso (Orlandi, 2009). Nos documentos em analise, suas
proposi¢oes delineiam o desenvolvimento dos cursos de licenciatura, com a fungéao
de regular e nortear o encaminhamento da formacgéo dos professores de fisica nas
instituicbes em estudo; e instauram um padrdo de condi¢cbes aos docentes e aos
discentes das instituicbes, em relacdo ao que se espera do curso e ao que se acredita
ser adequado para formacédo de um licenciado em Fisica. Os documentos trazem uma
linguagem especifica, dentro de uma Formacao Discursiva (FD) de autoridade de seus
interlocutores. A FD expressa impessoalidade prépria de documentos, e o locutor,
nesse caso, oculta-se nesses e em outros documentos que lhe favorecem a

autoridade.

Os documentos mostram que o perfil do licenciado em Fisica foi se modificando
no decorrer dos anos, desde sua criagdo. Houve poucas alteracdes nas disciplinas
fundamentais, mas a carga horaria sofreu mudancas significativas. Nas duas
instituicbes os cursos de Licenciatura em Fisica foram criados antes dos cursos de
Bacharelado em Fisica. Na UFMA a licenciatura foi criada em 1969, embora o
curriculo tenha sido oficializado somente em 1974; e na UFSC, foi criado em 1974. SO
anos mais tarde as instituicbes criaram os cursos de Bacharelado em Fisica — na
UFSC, em 1980; enquanto na UFMA foi criado em 1992. Os cursos de licenciatura
definiram perfis formativos que prezavam o contetddo especifico, ao passo que

apresentavam uma percentagem reduzida relativa a pratica de ensino e/ou aos

conteudos didaticos/pedagdgicos.
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No periodo de criacdo dos cursos de licenciatura, sob forte influéncia da
concepgao positivista, o curriculo foi organizado com o entendimento de “que primeiro
o aprendiz precisava dominar a teoria para somente depois entender a pratica”
(Cunha,1998, p. 12). Infere-se, nesse primeiro momento, visto que a primeira fase dos
cursos era destinada a disciplinas de matematica e fisica, que a marca discursiva
confere poder a quem sabe, isto €, a ideologia impregnada nessas primeiras iniciativas
entendia que, se o professor conhecesse profundamente o contetido, a transmisséo
seria simultanea, natural, condizente com um modelo didatico tradicional, que se
define pela transmissao sequencial, linear e rigida de contetado (Hygino; Marcelino;
Linhares, 2015). Essa concepc¢do foi denominada por Freire (2023) de “educagao
bancaria”, porque nela o professor € um depositador de conteudo estatico, retalho da
realidade e desconectado da totalidade, que ndo oportuniza a criatividade e nem a
transformacdo dos educandos — é uma concepcdo que nao promove o saber.
Observa-se nesse discurso 0 mesmo tipo de transmissdo de conhecimento
empregado na educacgdo brasileira desde as primeiras iniciativas de formacédo de
professores, e que continuou expressa nos documentos de reformas educacionais ao

longo dos anos.

Os discursos dos documentos referentes aos dois cursos em estudo foram
analisados também com o auxilio de fontes secundarias (Alves Filho, 1990; Lobato,
1991), que permitiram compreender esses documentos considerando a perspectiva

de docentes em exercicio na época da criacdo dos cursos.

4.2 Discurso da Licenciatura da UFMA

O curso de Licenciatura em Fisica da UFMA foi criado pela Resolucdo n.° 79,
em 4 de janeiro de 1969 (Fuma, 1979), na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Fuma. Essa Resolucéo revela que a criacéo teve por finalidade preencher uma
lacuna que havia no contingente de profissionais de nivel superior nas areas de
ciéncias exatas. Essa caréncia de professores impossibilitava a formacao de técnicos
e impedia, na época, a realizacdo de pesquisas. Outras motiva¢des foram a criacéo
da Escola de Engenharia no estado e a necessidade urgente de preparar docentes
nas disciplinas de Matemaética, Fisica, Quimica e Biologia para os cursos do Colegial
(Fuma, 1969; Lobato, 1991).

A criacdo do curso de Licenciatura em Fisica pela Fuma, segundo Lobato

(1991), néo foi fruto de estudos sobre as reais necessidades do estado, mas da
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exigéncia de a Instituicdo ser estruturada, o que requeria ampliacédo e diversificacao
de areas de conhecimento. Segundo Pereira e Oliveira (1999, p. 20), as “disciplinas
oferecidas pelo Curso, em sua fase inicial, direcionavam os alunos a formacgéo de
técnico e pesquisador de alto nivel; provavelmente ndo havia o pensamento para
formacao de Licenciados em Fisica”’, o que leva a supor que O curso surgiu como

licenciatura — em vez de bacharelado — devido a influéncia da LDB de 1961.

Na publicacdo do Catéalogo Geral da UFMA, de 1972, constata-se um curriculo
completamente constituido de disciplinas especificas de Fisica, um total de 21

disciplinas: Introducédo a Fisica; Fisica I, 1l e lll; Eletromagnetismo; Mecéanica dos
Fluidos; Circuitos Elétricos; Fisica Moderna | e II; Estrutura da Matéria I, Il, 1l e IV;
Mecanica Analitica; Mecanica Quantica | e Il; Fisica Estatistica; Ciéncia da

Computacdo | e Il; Eletronica | e Il. O Departamento de Matematica e Fisica, criado
em 1972, ligado ao Centro de Estudos Bésicos, é constituido basicamente por
graduados em Engenharia Civil, Engenharia Eletrénica e bacharéis em Matematica,
tendo como objetivo formar quadro de docentes para atuarem na Universidade, como
estabelecido na Resolucao de criacdo do Curso em 1969. Nesse periodo, as aulas de
fisica eram ministradas essencialmente por engenheiros civis (Lobato, 1991; Pereira,
Oliveira, 1999; Silva; Lima, 2007), o que pode ter levado os documentos a conceberem
um discurso que fomenta um padréo disciplinar, embora, oficialmente, o curso fosse

para a formacao de professores de fisica.

Quando ocorreu a aprovacao do curso de licenciatura, em 12 de julho de 1974,
pela Resolucado de n.° 28, de 12 de junho de 1974 (Fuma, 1974), o Departamento de
Matematica e Fisica, que ofertava disciplinas no curso, era vinculado ao, entéao,
Instituto de Ciéncias Fisicas e Naturais. O curriculo adotado previa conclusédo do curso
em trés anos, e eram ofertadas quatro disciplinas por periodo letivo, ministradas em
duas sessdes semanais. Mas, segundo Lobato (1991), o vinculo entre os cursos de
licenciatura (em Matematica e em Fisica) e o Departamento de Matematica e Fisica
nao conferia integragdo entre eles, devido a inexisténcia de engajamento da
Instituicdo no desenvolvimento das licenciaturas, cursos para formacdo de
professores, pelo fato de os professores fundadores do referido Departamento terem
formacdo de bacharelado; e por isso menosprezariam as disciplinas pedagodgicas e

“ndo faziam referéncia a licenciatura como meta a atingir” (Lobato,1991, p. 53).

Na UFMA, quando o curso de Licenciatura em Fisica ja estava vinculado ao
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Departamento de Fisica, criado em 1980, do desmembramento do Departamento de
Matematica e Fisica, a Resolucdo n.° 15, de novembro de 1992 (UFMA, 1992),
aprovou uma reforma no curso de Licenciatura Plena em Fisica e criou o curso de
Bacharelado em Fisica. Essa Resolugdo foi o ultimo documento que regulamenta
oficialmente o curso de Licenciatura em Fisica na Instituicdo. No Artigo 2.° da
Resolucao, que trata dos objetivos do curso, consta que o curso de Fisica Licenciatura
Plena e/ou Bacharel destina-se a formacgéo de professores de 1.° e 2.° graus e/ou
profissionais que se dedicardo a pesquisa da fisica ou de areas afins (UFMA, 1992,
p. 1). Nao se observa, nos objetivos, clareza do que seja o objetivo especifico do curso
de bacharelado e do curso de licenciatura — tem-se a impressao de que 0s dois cursos
qualificam para atuacdo no ensino basico e, também, para o desenvolvimento de

pesquisas.

Na estrutura curricular proposta aos dois cursos, percebe-se que disciplinas
pedagogicas foram acrescentadas a licenciatura, mas mantém-se estrutura basica
semelhante para os dois cursos. A Tabela 1 mostra a estrutura curricular das duas
modalidades do curso de Fisica (Bacharelado e Licenciatura), propostas na
Resolucdo n.° 15 de 1992 (UFMA, 1992), divididas em disciplinas: Nucleares;
Complementares; de Legislacdo Especifica; Eletivas; e, no caso da Licenciatura,

também a Formacéo Pedagdgica.

Tabela 1: Estrutura curricular do curso de Licenciatura Plena e Bacharelado da UFMA em 1992

Licenciatura Bacharelado

Disciplina/ Atividade Carga horaria Créditos (*) Carga horaria Créditos

Nucleares 1.230 66.8.0 1.230 66.8.0
Complementares 675 41.2.0 915 57.2.0
Legislacdo Especifica 120 4.2.0 120 4.2.0
Formacdo Pedagégica 300 20.0.0 - -
Estagio curricular 270 0.0.6 270 0.0.6
Eletivas 240 16.0.0 300 20.0.0
Total 2.835 147.12.6 2.835 147.12.6

Legenda: (*) Adotou-se a mesma notagcdo numeérica utilizada na Resolugao n.° 15/1992, em que um
ponto é usado para fazer a separacgéo entre unidades, dezenas e centenas.

Fonte: Tabela elaborada pelos autores em 2020 com base em UFMA (1992)

A Tabela 1 mostra similaridade curricular entre os dois cursos, com cargas
horarias (2.835 horas) iguais — a diferenca esta na incluséo de disciplinas pedagdgicas
no curso de licenciatura. Um valor igual ao do numero de créditos da formacéo
pedagogica na licenciatura é acrescentado ao curso de bacharelado, distribuido entre
as disciplinas Complementares e Eletivas, que sdo comuns ao curso de licenciatura.

Essa estrutura mostra o aspecto conteudista em Fisica como pilar central na formacéo
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do licenciando.

O titulo de Licenciatura em Fisica é dado a quem concluir as disciplinas de
Formacgdo Pedagodgica, mas, essencialmente, o individuo tem formagéo de bacharel
porque cursou as disciplinas obrigatérias do bacharelado. Somados o total geral de
créditos do Estagio Curricular (0,06), referente a atividade de Pratica de Ensino, e os
créditos das disciplinas de Formacéo Pedagdgica (20,00), que séo restritas ao curso

de licenciatura, o curso tem 13,6% de créditos dedicados a formacao de Educador.

A proposta desse documento segue a formagéao discursiva disposta na primeira
estrutura curricular, que preconizava uma qualificacdo mais abrangente na formacéao
do Fisico e deixava o aspecto do Educador em segundo plano. Na estrutura curricular
apresentada na Resolucdo n.° 15 de 1992 (UFMA, 1992), as disciplinas pedagogicas
sdo ofertadas somente a partir do quarto periodo, na segunda metade do curso —
durante toda a primeira metade do curso, a estrutura curricular € inteiramente igual a
do curso de bacharelado, conforme mostra a organizacéo estrutural das disciplinas
(UFMA, 1992).

Até o més de agosto de 2023, a estrutura do curso da Licenciatura em Fisica
da UFMA ainda nao sofrera nenhuma modificacdo em termos da formacao
pedagdgica, enquanto alteracbes de formacédo conteudistas, especificas de Fisica,
tiveram cargas horérias aumentadas, em 2017, em consequéncia da reforma no curso
de bacharelado (UFMA, 2017). A partir de entéo, as disciplinas Fisica |, Fisica ll, Fisica
Il e Fisica IV, que eram ofertadas aos licenciandos em Fisica com carga horaria de

60 horas tedricas, passaram a ser ofertadas com 90 horas.

Um aspecto relevante € o fato de os dois cursos — licenciatura e bacharelado —
estarem submetidos a uma mesma Coordenacéo, e de as disciplinas de Fisica serem
atendidas por um uUnico Departamento. Em consequéncia disso, desde 2017, a
Instituicdo tem induzido, ou melhor, obrigado os licenciandos — caso queiram cursar
essas disciplinas que sao obrigatdrias para 0 curso — a aceitarem essa carga horaria
conteudista adicional, mesmo sem haver qualquer alteracdo oficial no curriculo do
curso de Licenciatura em Fisica aprovada nas instancias superiores da Instituigdo.
Apds a ultima reforma do curso de bacharelado, os licenciandos passaram a cursar
disciplinas com carga horaria conteudista maior que antes, ou seja, aumentou-se 0
percentual de disciplinas que fortalecem a formacdo do bacharelando em Fisica, o
que desfavorece a formacao do educador em Fisica.
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A alteracdo do curso de bacharelado, que aumentou a carga horaria dos
conteudos de Fisica, foi estendida ao curso de licenciatura, que passou a sofrer as
mesmas modificacdes de carga horaria das disciplinas citadas. A carga horaria de
conteuldo de Fisica no curso de licenciatura aumentou, ao longo dos anos, sem haver
qualquer preocupacdo com as disciplinas pedagodgicas e/ou didaticas. Essa acéo
reforcou a formacdo técnica no curriculo da licenciatura e diminuiu,
proporcionalmente, a formacdo de educador do licenciando, o que contraria a

exigéncia da legislagéo brasileira para os cursos de licenciatura.

De acordo com os docentes do Departamento de Fisica da UFMA, que
exerceram a funcéo de coordenador dos cursos de Fisica nos ultimos anos, uma nova
estrutura para o curso de licenciatura esta em fase de analise. Contudo, se
considerarmos a estrutura de 1974, modificada em 1992 e adotada até os dias atuais,
ja sdo mais de 30 anos de um curso de formacdo de professores que esboca um
discurso que fragiliza a importancia da formacdo do educador. Isso revela a
acomodacédo dos responsaveis pelo curso, os docentes do Departamento de Fisica,
no que diz respeito a essa formagéo conteudista e com restrita orientacdo didéatico-
pedagdgica. Supde-se que essa acomodacao esteja ligada ao fato de o Departamento
de Fisica ser constituido, desde a sua criacdo, mas principalmente atualmente, por
pessoal com formacéo de bacharel, com foco em pesquisas em Fisica, cujos docentes
sdo ligados aos cursos de mestrado e doutorado em Fisica por eles promovidos.

Em 2020, quando foi feita esta pesquisa, o Departamento de Fisica era
constituido por 27 docentes, dos quais 25 eram doutores — entre eles, 2 professoras
tinham formacdo na area de ensino e realizavam pesquisas nessa area de
conhecimento. Entretanto, como mostram as listas de distribuicdo das disciplinas
ministradas pelos professores no Departamento de Fisica, disponiveis nesse
Departamento, raramente, nos ultimos 10 anos, essas professoras ministraram aulas
para o curso de Fisica. Com um quadro de professores que praticamente nao tém
formacdao voltada para o ensino, fica a pergunta: sera possivel esperar que a estrutura
curricular do curso de licenciatura, elaborada e com aprovagcdo em andamento, venha
a atender as especificidades da formacdo de interesse para um licenciando em

Fisica?

4.3 Discurso da Licenciatura da UFSC

No documento de criagcdo do curso de Licenciatura em Fisica na UFSC, a
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Resolucdo n.° 30, de 11 de julho de 1974 (UFSC, 1974), ndo sao claros seus objetivos.
O documento é constituido basicamente pela matriz curricular do curso. Entretanto,
observa-se que a primeira fase do curso ja apresenta disciplinas direcionadas a
formacao do educador. Ao olhar para esse periodo, Alves Filho (1990) constata que a
génese do curso € resultado da reforma universitaria realizada em 1968 e denota uma

visdo fundamentalmente tecnicista e fruto do periodo apos 1964.

Com a restauracao da liberdade no Pais, Alves Filho (1990) percebe que, no
novo contexto, houve preocupacdes relativas ao compromisso do docente
universitario em cooperar com a formacédo do professor dedicado a questdes de
transformacdo social. Porém, elas foram obscurecidas pelas preocupacdes dos
proprios docentes com suas carreiras, e foi sendo desconsiderada a relevancia das
disciplinas especificas do curriculo da licenciatura que eles lecionavam. Essa leitura
leva a considerar que as condi¢cdes de producdo, estabelecidas no periodo da
Resolucdo n.° 30, de 1974 (UFSC, 1974), foram se alterando ao longo do tempo, como
resultado de atores que ndo reconheciam a formacéo de professores como prioritaria
no curso de licenciatura. Entretanto, as orientacbes de documentos nacionais
exerceram influéncias sobre a elaboracéo da estrutura curricular do curso proposto
em 1974, ao ser apresentada uma construcao minimamente coerente com a formacao
de professores, embora insuficiente, visto que a autoridade do documento néo foi
determinante para a pratica docente.

A estrutura do curriculo é dividida em duas partes: a primeira, denominada
Licenciatura de 1.° grau — Curso de Ciéncias, contém dois ciclos: um, basico; e outro,

profissionalizante, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2: Estrutura curricular do curso de Licenciatura da UFSC, em 1974
Licenciatura de 1.° grau- curso de Ciéncias
Ciclo Basico 1.2 Fase
Ciclo Profissionalizante 2.2 Fase, 3.2 Fase, 4.2 Fase
Licenciatura de 2.° grau em Fisica

5.2 Fase, 6.2 Fase, 7.2 Fase, 8.2 Fase

Fonte: Tabela elaborada pelos autores em 2020 com base em UFSC (1974).
Na primeira parte, constituida pelas quatro primeiras fases, ha oferecimento de
disciplinas de formacao pedagdgica, que, segundo Alves Filho (1990, p. 13-14), foi
“prejudicado pela preocupacédo dos docentes universitarios com sua propria formacéo

e carreira académica minimizando a importancia do significado das disciplinas que
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lecionam dentro do curriculo de formacéo do licenciado”. Na segunda parte, nomeada
de Licenciatura de 2.° grau em Fisica, ha duas disciplinas de formacéo pedagogica. A
proporcdo dessas disciplinas de formacgdo pedagogica corresponde a 34 dos 207
créditos total do curso, e representa 16,40% dos créditos (UFSC,1974), ligeiramente

maior que a proporcéo do curso da UFMA.

Estando sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacgéo Basica (Brasil, 2002), o curso de Licenciatura
em Fisica da UFSC foi reformado em 2008 e distanciou-se ainda mais do percurso do
curso da UFMA. Percebe-se a influéncia dessas Diretrizes na proposta curricular do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ao delinearem uma énfase maior em pratica
docente, em comparacdo a matriz curricular anterior, como estabelecido nos trés

paragrafos do Artigo 12:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacéo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
teréo a sua dimenséo pratica (Brasil, 2002).

Esse padrdo estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educagdo Basica € o que Terrazzan et al. (2008)
chamam de racionalidade prética. O estabelecido nesses trés paragrafos reflete-se na
estrutura curricular do PPP do curso de Licenciatura Plena em Fisica da UFSC,
implementado em 2008. Elaborado por pesquisadores da area de ensino de fisica, é
perceptivel a mudanca de perspectiva desse PPP em relagcdo ao anterior. Os autores
trazem no documento uma segdo nomeada de “Diagndsticos e projegdes”, em que
mostram insatisfacdo com o distanciamento entre o Departamento de Fisica e outros
Departamentos de Licenciatura, e o aspecto “essencialmente disciplinar e

comprometido com especificidades” (UFSC, 2008, p. 8).

Quando iniciada esta pesquisa, em 2020, o Departamento de Fisica da UFSC
era composto por 70 professores, que atendiam aos cursos de Bacharelado em Fisica,
Licenciatura em Fisica (presencial e a distancia), Meteorologia e diversos outros
cursos da UFSC, ministrando disciplinas de Fisica Basica (UFSC, [ca. 2019]). Dos 70
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docentes, 27 constituiam o corpo docente da licenciatura e, entre esses, 5 tinham
formacéo e desenvolviam pesquisas na area de educacao cientifica, o que pode ser

favoravel a uma perspectiva coerente com a Licenciatura em Fisica.

No projeto da UFSC (2018), percebe-se o0 engajamento para mudar o
direcionamento conteudista da estrutura curricular do curso e estabelecer uma
formacdo mais inter e multidisciplinar. Essa mudanca pode ser atribuida
especialmente ao quadro docente que a instituicdo adotou, que abriga um Grupo de
Ensino de Fisica composto por varios doutores na area de Ensino de Ciéncias, que
trabalhavam em colaboracdo com os professores da area de Educacdo e da éarea
especifica de Fisica; e, também, do Centro de Filosofia e Historia (CFH),
conjuntamente engajados no aprimoramento do curso (UFSC, 2008). A construcéo do
PPP é notadamente orientada por uma formacao discursiva que tem como ideologia
formar professores com multiplas competéncias para atender as necessidades
educacionais, como fornecer conhecimento de forma mais efetiva, para que possam

atuar na educacao bésica.

O curriculo apresentado pelo PPP, em 2008, modificou a primeira proposta do
curso de 1974, quando o curso passou de oito para nove fases (UFSC, 2009). A
primeira fase é constituida de disciplinas introdutérias de Matematica e de Fisica e,
na segunda fase, ja aparece uma disciplina ligada a licenciatura, nomeada de
“Organizagado Escolar” (UFSC, 2009, p. 11). H4 atividades de Pratica de Ensino
distribuidas em trés fases do curso, a partir da terceira fase, e 0 estagio

supervisionado esta presente em quatro fases do curso, a partir da quinta fase.

Na primeira estrutura, a atividade de Pratica de Ensino era ofertada em dois
momentos, e ndo se observava a proposicao de Estagio Supervisionado. Com a
reforma, as atividades de Pratica de Ensino somadas ao Estagio Supervisionado
estabeleceram sete momentos em que o curriculo oportuniza o desenvolvimento de
racionalidade pratica, em que reproduz o discurso de racionalidade pratica
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores

da Educacéo Basica (Brasil, 2002).

Na reforma de 2008 foi incluida a disciplina de “Lingua Brasileira de Sinais”,
gue permite uma formacgao de professores habilitados a favorecer a incluséo social, e
constata-se uma distribuicdo, ao longo dos semestres, das disciplinas de praticas de

ensino e do estagio supervisionado. O discurso da nova estrutura curricular
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compreende a necessidade da pratica e das disciplinas pedagodgicas como aspectos
formativos essenciais. Tende-se a considerar que a mudanca de aspectos
essencialmente conteudistas do curso sofreu influéncia do corpo docente que passou
a adotar énfases em préticas docentes, em conformidade com as orientacdes das
Diretrizes de 2002.

5 Consideracdes finais

Buscou-se compreender discursos dos primeiros documentos do curso de
formacéo de professores de Fisica da UFMA e da UFSC — e suas possiveis influéncias
no curriculo atual desses cursos. O estudo teve inicio com a leitura dos registros das
primeiras proposi¢cdes de curriculo dessas duas instituicbes. Os documentos
mostraram similaridades entre eles quanto a estrutura curricular inicial, com propostas
constituidas de ampla formacdo em contetdos de Fisica e de Matemética e infima
preparacdo para docéncia, efetuada pelas disciplinas pedagodgicas, pelas atividades

de praticas de ensino e pelos estagios supervisionados.

Constata-se que os cursos de Licenciatura das Ciéncias Naturais e o curso de
Fisica tém demorado a assumir o papel de formacédo de professor, e 0s cursos de
Fisica, na modalidade Licenciatura, tém mostrado resisténcia para mudar —
provavelmente, ainda influenciados pela concepc¢éo positivista. Uma mostra dessa
resisténcia é manifestada no curso da UFMA, em que h& um(a) unico(a) docente para
coordenar os dois cursos — a licenciatura e o bacharelado — e 0s mesmos professores

para ministrarem aulas nos dois cursos.

O Departamento de Fisica, composto majoritariamente por bacharéis, promove
uma forte similaridade entre os dois cursos, evidenciada pela diminui¢céo, ao longo do
tempo, do percentual de disciplinas de formacdo pedagdgica, que contraria as
recomendacdes dos documentos oficiais para o curso de licenciatura. Os problemas
da primeira proposta de formag&o permaneceram, com énfase na formacéo do fisico,
enquanto negligencia-se a necessidade que tem um curso de licenciatura de formar

um educador em Fisica.

No curso de Licenciatura em Fisica da UFSC observa-se, como fator
diferencial, a contratagéo, para o quadro docente, de profissionais que desenvolvem
trabalhos na area de ensino de fisica, o que se reflete no desenvolvimento do atual
curriculo da Licenciatura em Fisica da Instituicdo. Enquanto mudancas sdo evidentes

no curso da Licenciatura em Fisica da UFSC, o curriculo do curso da UFMA continua
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com as disciplinas de praticas docentes concentradas nos ultimos periodos dos
cursos. Como previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Béasica (Brasil, 2002), a diluicdo da carga horéaria das
praticas docentes, desde os primeiros semestres do curso, tem o intuito de promover

melhor aproveitamento dessas atividades.

Os cursos de Licenciatura das Ciéncias Naturais, em especial o de Fisica, ainda
tém um extenso caminho a percorrer para conseguirem oferecer uma formagao que
atenda as necessidades da formacgéo docente. Uma investigacédo que forneca bases
histéricas com um olhar critico para os curriculos sera importante para a realizacao
de futuras reformas, dada a necessidade de atualizacdo constante da estrutura dos
cursos. Uma formacao de professores com qualidade e atualizada, que considere as
constantes mudancas da sociedade, em diferentes setores, se faz cada vez mais
fundamental. A formacéo bacharelesca de alguns cursos de Licenciatura em Fisica,
como o da UFMA, afasta, cada vez mais, 0s ingressantes nesses cursos do interesse

em exercer a docéncia.

A relacdo da profissédo docente com a educacao basica enseja transformacodes
constantes na formacédo do professor, diante da relevancia de contribuir efetivamente
para uma sociedade constantemente em mudancas. Historicamente, observam-se
modificacdes sutis na formacédo docente ao longo dos anos, como se 0S avangos
estivessem sempre sendo adiados para um momento posterior. E como se as
mudancas sociais constantes, e a cada dia mais velozes, estivessem em
descompasso com a formacgéao de professor de fisica, o que faz a sua atuacao docente

deixar de atender as necessidades da sociedade atual.

Este estudo nao teve o intuito de indicar contetido ou praticas que devem ser
implementadas para que o licenciando em Fisica desenvolva competéncias préprias
da sua profissédo, mas buscou refletir sobre caminhos trilhados e vislumbrar melhorias
gue possam atender as necessidades atuais dos cursos de Licenciatura em Fisica e

contribuir para o desenvolvimento da educacéo no Brasil.
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