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Reflexdes de professores participantes de um espaco formativo: a
pesquisa como modo de aprender e ensinar

Lorita Aparecida Veloso Galle!
Lourdes Aparecida Della Justina?

Resumo: No presente estudo, buscou-se responder a pergunta: como a participacao
de professores em um espaco formativo que proporciona aprimoramento
didatico/metodolégico pode ampliar suas concep¢des da pesquisa como principio
educativo? Trata-se de uma investigacdo com abordagem qualitativa do tipo
exploratoria. Os participantes foram 10 professores de um curso de formacao
continuada, e as informagdes foram produzidas a partir de um questionario on-line,
sendo analisadas por meio da Analise Textual Discursiva. Da analise das informacdes,
emergiram trés categorias: (i) ampliacdo da compreensédo sobre a pesquisa; (ii)
valorizacdo das perguntas dos estudantes na sala de aula, (iii) mobilizacdo do
envolvimento de estudantes no processo de investigagao no contexto de sala de aula.
Ha indicativos da potencialidade de formacGes que, de modo teorico e prético,
abordem a pesquisa como principio educativo e como forma de possibilitar a reflexao
do professor acerca da pesquisa enquanto modo amplo de ensinar e aprender.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Pesquisa em Sala de Aula. Unidade de
Aprendizagem.

Reflections of teachers participating in a training space: research
as a way of learning and teaching

Abstract: In this study, we attempt to answer the following question: how can the
participation of teachers in a training course that provides didactic/methodological
improvement expand their conceptions of research as an educational principle? Ten
teachers from a continuing education course participated in this qualitative, exploratory
investigation. Data were obtained from an online questionnaire and were analyzed with
the use of Discursive Textual Analysis. Three categories emerged from the data
analysis: (i) wider understanding of research; (ii) valorization of students’ questions in
the classroom, (iii) mobilization of students’ involvement in the research process in the
classroom context. There are indications of the potential of training courses that,
theoretically and practically, approach research as both an educational principle and a
means to enable teachers to reflect on research as a comprehensive way of teaching
and learning.

Keywords: Teacher Training. Classroom Research. Learning Unit.

Reflexiones de docentes participantes de un espacio de formacion:
la investigacion como forma de aprender y ensefiar

Resumen: En este estudio se buscoé responder a la pregunta: ¢ Como la participacion
de los docentes en un espacio de formacion de superacion didactica/metodoldgica
puede ampliar sus concepciones sobre la investigacién como principio educativo? Se
trata de una investigacion con enfoque cualitativo de tipo exploratorio. Diez docentes
participaron de un curso de formacién continua, y la informacion fue producida a partir
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de un cuestionario on-line, siendo analizada, mediante el Analisis Textual Discursivo.
Del analisis surgieron tres categorias: (i) ampliacion de la comprension sobre la
investigacion; (ii) valorar las preguntas de los estudiantes en el aula, (iii) movilizar la
participacion de los estudiantes en el proceso de investigacion en el contexto del aula.
Existen indicios del potencial de las formaciones, que abordan la investigacion de
forma tedrica y practica, como principio educativo y como manera de posibilitar la
reflexion docente, acerca de la investigacion como forma amplia de ensefar y
aprender.

Palabras clave: Formacién de Profesores. Investigacion en la Clase. Unidad de
Aprendizaje.
1 Introducéo

Frente as implicacbes de uma sociedade em constante evolucdo, é
imprescindivel repensar os métodos convencionais de ensino e aprendizagem que
priorizam conteldos conceituais. Isso se deve, em parte, a crescente disponibilidade
desses conhecimentos para o publico em geral por meio de meios eletrénicos. No
entanto, € necessario que a escola assuma a responsabilidade de refletir sobre a
veracidade e a aplicabilidade dessas informacdes, visto que fazem parte do contexto
educacional atual. Preparar estudantes para atuarem em um mundo dinamica passou
a representar um desafio para os professores que agora precisam desenvolver

capacidades que superem a mera recuperacédo de dados (Coll et al., 2000).

A Pesquisa em Sala de Aula (PSA) (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012) pode
representar uma proposta capaz de oferecer aos estudantes a possibilidade de
desenvolver capacidades que Ihes permitam aprender de forma mais autbnoma.
Trata-se de um modo de aprender e ensinar, que tem como momentos estruturantes
0 questionamento, a construgdo de argumentos e a comunicacao. Nesse processo,
professores e estudantes participam em todas as etapas, aprendendo e ensinando.
Acredita-se que esta proposta possa fomentar uma reflexdo essencial sobre as
demandas atuais da sociedade (Pauletti, 2018), a qual constantemente se depara com

problemas complexos que exigem solu¢des igualmente criativas e sofisticadas.

A superacao da escola convencional, centrada no repasse de conhecimentos,
representa um desafio para todos os envolvidos, especialmente aos professores, que
realizaram suas formacOes pautadas na valorizagdo conceitual. Embora este
professor possa vivenciar influéncias significativas ao longo de sua trajetoria
profissional, suas praticas como estudante ainda se refletem em sua atuacdo como
docente. Nesse sentido, acredita-se que as formacdes que esse profissional realiza

ao longo de sua trajetéria podem contribuir & superacao desta visdo convencional de
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ensino e aprendizagem.

Alguns estudos tém se debrucado em compreender a percepcdo de
professores frente as a¢Bes de formacdo continuada. A exemplo disso, Ferreira e
Morosini (2019) investigaram as contribui¢cdes da formacao continuada de professores
do Ensino Superior na aplicacdo de metodologias ativas no contexto da graduacao.
Professores e graduandos participantes da formacdo realizada como parte da
investigacdo foram entrevistados. Os resultados dédo conta de avangos no uso de
metodologias ativas, fato que pode ser evidenciado a partir da sua utilizagéo por parte
dos professores, como facilitadoras na organizacdo e desenvolvimento de aulas; e
dos estudantes, que demonstraram satisfacdo quanto a aprender por meio dessas

metodologias.

Dentro dessa mesma linha, Lima e Santos (2017) realizaram um estudo
objetivando compreender como professores de Ciéncias, que atuam na Educacao
Basica (EB), percebem a participacdo em eventos de formac&do continuada como
aporte ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. A investigacdo contou com
professores atuantes nesse componente curricular que participaram de encontros de
uma formacdo continuada e, posteriormente a isso, foram entrevistados. Os
resultados atestam avan¢os nos conhecimentos relacionados a docéncia, tanto de
conhecimentos especificos, quanto de métodos de ensino. No que se refere ao
desenvolvimento profissional, foi possivel observar o fomento da motivacdo e da

autonomia.

O presente artigo tem como contexto as atividades desenvolvidas em um curso
de formacédo continuada, promovido por um Secretaria de Educacédo de um municipio
situado no interior do Rio Grande do Sul. O curso buscou apresentar 0s pressupostos
tedricos e praticos da PSA. Participaram dessa formacéao 29 professores de diferentes
etapas e escolas da EB. Deste conjunto de professores, 10 responderam a um
questionario on-line, composto por perguntas fechadas e abertas. As informagdes
derivadas deste questionario tinham como finalidade caracterizar os participantes,
bem como dar conta da pergunta norteadora deste artigo: como a participacao de
professores em um espagco formativo que proporcione aprimoramento

didatico/metodolégico pode ampliar suas concepgbes sobre a pesquisa® como

3De acordo com Houaiss e Villar (2009, p. 1483) a palavra pesquisa € “[...] um conjunto de atividades que tém por
finalidade a descoberta de novos conhecimentos no dominio cientifico, literario, artistico etc.”
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principio educativo? Desse modo o objetivo do presente texto € compreender de que
modo a participacdo de professores em um espaco formativo que proporcione o
aprimoramento didatico/metodoldgico pode ampliar a concep¢do de pesquisa como
principio educativo. Cabe destacar que a compressao de “pesquisa como principio
educativo”, neste estudo, é considerada a partir de Pauletti (2018, p. 33), que a
destaca como “[...] uma proposta emancipatdria dos sujeitos, sendo esses capazes
de produzirem e transformarem sua propria realidade de acordo com seus desejos e
demandas emergentes daquele contexto”. Neste sentido, representa uma proposta
flexivel e abrangente de tratar a pesquisa em si, de modo a contribuir para o
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo, fomentando a criticidade, a

autonomia e a autoria tanto pessoais quanto intelectual.

Para além da introducéo, esse texto apresenta a fundamentacéo teorica, que
trata sobre a PSA como um modo de aprender e ensinar e a Unidade de
Aprendizagem como uma possibilidade de fazer acontecer a PSA. Em seguida,
aborda-se o percurso metodoldgico adotado na investigacdo, os resultados obtidos
bem como a discusséo e consideragdes finais com as contribuicdes desta pesquisa.

2 A Pesquisa em Sala de Aula como um modo de aprender e ensinar

A PSA pode ser compreendida como um movimento dialético em espiral. Esse
processo se inicia com as indagacodes sobre os estados de ser, fazer e conhecer dos
participantes e constr6i novos argumentos que possibilitam atingir patamares mais
elevados desses estados (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012). Trata-se de uma proposta
gue se encontra organizada a partir de trés momentos distintos: o questionamento, a

construcdo de argumentos e a comunicagao.

O questionamento é o ponto de partida da PSA e compreende uma parte
relevante da investigacao, pois € nessa etapa que os estudantes sao estimulados a
gerar suas perguntas. E “[...] importante que o préprio sujeito da aprendizagem se
envolva neste perguntar. E importante que ele mesmo problematize sua realidade”
(Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012, p. 13). Quando os estudantes propdem perguntas,
passam a ter consciéncia do que sabem sobre o assunto, de como os fenémenos se
apresentam e de como € a sua realidade (Galle, 2021). A discusséo e o dialogo entre
pares e/ou com o professor possibilitam que os proprios estudantes conhecam outras
formas de saber. Nesse sentido, destaca-se que a PSA consiste em um trabalho

coletivo e colaborativo entre todos os atores envolvidos.
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A dimensédo social da PSA a partir do questionamento torna possivel aos
estudantes compreender as incompletudes do seu proprio conhecimento, a
diversidade dos assuntos e as oportunidades de investigacdo. Conforme os autores,
€ “[...] esse movimento de ver outras possibilidades, contrastando com a consciéncia
do meu préprio ser e conhecer que da origem ao questionamento” (Moraes; Galiazzi;
Ramos, 2012, p. 14). O guestionamento mobiliza os estudantes para a acdo com o
objetivo de superar as lacunas que ele suscita. E nessa dinamica que se insere a

segunda etapa do ciclo da PSA: a argumentacao.

A construcdo de argumentos decorre da organizacdo de um novo patamar de
conhecimento edificado pelo sujeito. A busca de novos niveis de conhecer e de ser
faz parte das hipoteses elaboradas nesse movimento. O questionamento determina
acOes de planejamento que objetivam a superagdo das lacunas emergentes no
problema inicial. As “verdades provisorias” representam um modo de avaliar e refutar
as opcoes para a solucdo do problema. A partir da sistematizacdo e fundamentacao
apropriada das hipGteses, emerge a elaboracdo dos argumentos (Borges; Lima,
2021). Esse processo ocorre pela agédo intensa dos participantes em atividades de
leitura, debate, analise, interpretacdo de informacdes, de forma individual ou coletiva.
Como modo de torna-los mais complexos, tais argumentos precisam ser explicitados,
preferencialmente por escrito, o que lhes imprime maior rigor (Moraes; Galiazzi,
Ramos, 2012).

Os argumentos organizados por escrito devem ser apreciados por um grupo,
gue podem ser os proprios colegas (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012). As “novas
verdades” decorrentes desse processo podem ser, entdo, refinadas e tornarem-se
mais elaboradas; € provavel que nessa dindmica ocorram a reestruturacdo e/ou a
refutacdo de hipoéteses. Isso requer que o sujeito avance no sentido de reelaborar
argumentos constantemente por meio da escrita, mas também é possivel - e relevante
- regressar a etapa inicial: o questionamento. Esse movimento em espiral caracteriza
a PSA como um ciclo dialético. De maneira a validar os argumentos elaborados, faz-

se necessario que eles sejam divulgados por meio da comunicacao.

A comunicacdo representa o terceiro momento da PSA e corresponde a
exposicao dos resultados obtidos. A nova compreenséo elaborada pelos estudantes
a partir das discussfes, debates, construcdoes e avaliacdo de hipoteses conduz a

pesquisa para novas apreciacdes criticas. Sendo assim, Moraes, Galiazzi e Ramos
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(2012, p. 18) destacam que,

a construcdo de argumentos e a comunicacdo estdo estreitamente
relacionados. Constituem-se num conjunto de a¢des que, mesmo tendo inicio
numa atividade individual, precisam ser sempre compartilhadas. Os
argumentos necessitam assumir for¢a no coletivo.

Recomenda-se que, inicialmente, a comunicagao seja organizada no contexto
em que a pesquisa ocorreu, a partir da divulgacdo entre colegas e outros grupos
participantes. Esse momento possibilita aprimorar os argumentos, bem como divulga-
los pela escrita. “A comunicagéo final vai assim sendo refinada e aperfeicoada,
ocorrendo no mesmo movimento sua validagdo por um grupo cada vez mais amplo”
(Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012, p. 18). Quando a versao final, resultante das
apreciacfes, € comunicada em um espaco externo ao nucleo da pesquisa, ela é entéo
de fato legitimada, de maneira que € unicamente pela critica que o conhecimento

cientifico avanca.

Cabe salientar que os resultados de uma pesquisa nunca séo definitivos e
derradeiros; eles apenas expressam avancos no nivel de compreensdo sobre a
investigagdo realizada. Desse modo, a PSA pode ser compreendida como um
processo ciclico e em espiral, e a comunicacdo dos argumentos construidos pode
demandar do pesquisador uma reorientacdo dos questionamentos. Os pressupostos
da PSA estdo interconectados, originando, continuamente, a necessidade de
pesquisa e de abordagem de questionamentos emergentes, 0S quais originam

resultados e novos argumentos.

Propor atividades que privilegiem a PSA parece ser um desafio tanto aos
professores quanto aos estudantes. Isso pode estar vinculado a ideia que ampara a
pesquisa ainda como uma mera busca bibliogréafica, em que normalmente o professor
propbe um tema e os estudantes recorrem as ferramentas disponibilizadas, como
livros e internet, entre outras, para dar conta do assunto e apresentar ao professor.
Isso se agrava na atualidade com a disposicao de ferramentas que contam com
inteligéncia artificial para a geracdo de um possivel montante de informagdes com
guestionavel veracidade. Conceber a pesquisa dessa forma pode ter como centro a
ideia de que o conhecimento ndo é construido, e sim transmitido e reproduzido
(Pauletti; Galle, 2019). Por meio da pesquisa, € possivel romper com o modo
convencional de aprender e ensinar, valorando os saberes consolidados ao longo do

tempo, além de favorecer o desenvolvimento de diversas capacidades (Galle, 2016).
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As acdes propostas na PSA estdo pautadas na partilha entre professores e
estudantes, para que ambos tenham voz nesse processo, a partir da descentralizacao
de decisdes. Assim, promove-se a autonomia e a autoria, além de fomentar o
interesse dos estudantes em aprender sobre determinado assunto. Uma das maneiras
de promover pesquisa de forma dinamica € por meio das Unidades de Aprendizagem
(UA), organizadas na perspectiva da PSA (Galiazzi; Garcia; Lindemann, 2004, Galle,

2016) como veremos a seguir.

3 Unidade de Aprendizagem: fazendo acontecer a Pesquisa em Sala de Aula

A UA é um meio complexo de transformacdo do processo educativo, em
especial, das acdes relativas a sala de aula, ressignificando a funcéo da escola e do
professor (Galiazzi; Garcia; Lindemann, 2004; Moraes; Gomes, 2007). Sua
emergéncia esté vinculada a reformas educativas que ocorreram em diferentes paises
nos ultimos anos e que preveem a remodelacéo de curriculos. Uma UA encontra-se
arraigada em processos de reelaboracéo coletiva e participante das acdes escolares,

levando em conta a diversidade de realidades existentes.

Para Moraes e Gomes (2007), os principios de uma UA se encontram proximos
ao movimento construtivista, para o qual o conhecimento € elaborado pela acgéo
efetiva dos estudantes com o objeto de estudo, levando em conta os conhecimentos
previamente elaborados, que sdo, entdo, reconstruidos. Os autores compreendem
que a UA tem relacdo com os movimentos de superacdo do modo fragmentado de
organizacdo dos conteudos escolares em componentes curriculares estanques. As
diversas areas do conhecimento podem, dessa forma, estabelecer uma relagéo

dialégica, capaz de promover a emergéncia de acdes interdisciplinares.

Ainda acerca das influéncias que constituem a UA (Moraes; Gomes, 2007), vale
trazer a ideia de superagdo do racionalismo técnico - que compreende a pratica do
professor como essencialmente guiada por especialistas no assunto -, pela nog¢ao do
racionalismo préatico - que considera as a¢fes no ambito da sala de aula sendo
construidas pela participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem -, ou seja, professores, estudantes e também especialistas da area,

possam sentir-se representados e valorizados.

Esse tipo de organizacédo curricular tem, entre outros propositos, a superacao
do planejamento seriado que normalmente esta presente em materiais didaticos aos

quais professores e estudantes tém acesso. Tais recursos geralmente distanciam-se
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dos reais interesses de aprender dos estudantes (Hagay, Baram-Tsabary, 2015),

provocando desinteresse e falta de comprometimento em aprender.

Uma UA representa um grupo de acdes escolhidas de maneira intencional para
desenvolver um determinado assunto, com a finalidade de constituir uma
aprendizagem de modo significativo em termos de conceitos, procedimentos e
atitudes. Para Gonzéalez et al. (1999, p. 18, traducdo nossa), a UA pode ser
compreendida como um agregado de ideias e de conjecturas de trabalho que vao
além dos conteudos propostos em um componente curricular, envolvendo 0s recursos
indispensaveis para a sua execugao, mas “[...] também metas de aprendizagem que

ordenem e regulem, na pratica escolar, os diversos conteudos de aprendizagem”.

Na organizagdo e desenvolvimento de uma UA admite-se, ainda, que o0s
estudantes manifestem seus conhecimentos construidos ao longo de sua vida, dentro
ou fora do ambito escolar, possibilitando sua complexificagdo continua. A UA
compreende uma série de atividades, organizadas em conjunto pelo professor e pelos
estudantes, para 0 estudo de uma determinada tematica em particular ou
interdisciplinar, com vistas ao avanco de contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais (Coll et al., 2000).

As atividades, no contexto de uma UA, correspondem a cada uma das acfes
desenvolvidas por professores e estudantes, dentro de uma logica promotora da
aprendizagem, fomentando o interesse do grupo pelo tema em questdo. Na
organizacdo dos tempos e espacos utilizados para o desenvolvimento dessas ac¢oes,
€ relevante valorizar o dialogo, a curiosidades dos estudantes manifestadas em suas
perguntas, a apresentacdo de ideias, 0 debate de distintos pontos de vista e a
elaboracao conjunta e individualizada de argumentos (Gonzalez et al.,1999).

Dentre as funcdes de uma UA, esta a promocdo de aprendizagens com
significado para os participantes. Sua organizacdo e seu desenvolvimento podem
estar ancorados nas etapas da PSA (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012), considerando
como ponto de partida a problematizacédo dos estudantes. A UA possibilita que se
desenvolva o questionamento dialégico e reconstrutivo (Demo, 2007), no sentido de
reelaborar a argumentacéo e permitir a comunicacao, com foco especialmente na fala
e na escrita, considerando-se o0 papel epistémico dessas a¢cbes (Moraes; Galiazzi;
Ramos, 2012).

Embora a UA se constitua como um modo de organizacéo, ela apresenta certa
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flexibilidade, pois propicia que os estudantes reconstruam seus conhecimentos, tendo
como foco os seus interesses, desejos e necessidades de aprender, manifestados na
geracdo de suas perguntas. Na dinamica da organizacdo e desenvolvimento, o
professor e os estudantes trabalham em parceria, pesquisando e organizando as
acOes (Freschi; Ramos, 2009; Galle, 2016). Portanto, ha a formacdo de uma relacao
gue rompe com a légica escolar vigente em que o docente € aquele que decide,
organiza e desenvolve as a¢gbes no ambito escolar e o discente apenas executa.
Assim o professor passa a ser o orientador e mediador desse processo reconstrutivo
(Wertsch, 1999).

A UA promove a ruptura da logica escolar que reforca a passividade do
estudante, fomentando uma educacédo escolar voltada a compreenséo do que esta
sendo realizado, em uma formacdo que desenvolve capacidades discursivas e
argumentativas. Assim, essa estratégia metodolégica pode contribuir para a
construcdo de significacdo dos conhecimentos, pelo fato de propiciar a vinculagéo do
contexto social e fisico com o processo de ensino e aprendizagem. Ao levar em conta
as aprendizagens ja construidas pelo estudante, a UA favorece a valorizacao do
cotidiano. Logo € necessario que, ao eleger as acdes no decorrer da UA, o professor
tenha em mente a promocéo de atividades que possibilitem aos estudantes sentirem-
se representados, por meio de seus questionamentos, seus interesses e suas
curiosidades (Galle, 2016). Desse modo, o ponto de partida de uma UA constitui-se
na problematizacdo de uma determinada tematica, que pode ser discutida

conjuntamente (Moraes; Gomes, 2007).

Dando seguimento ao desenvolvimento da UA, propdem-se agdes que Sao
debatidas conjuntamente pelo professor e pelos estudantes, com vistas a elaborar
argumentos que atendam as respostas aos questionamentos iniciais (Galle, 2016).
Desse modo, busca-se reconstruir 0 que os estudantes ja sabem sobre a tematica em
guestao. O processo de reconstrugéo do conhecimento por meio da UA possibilita que
0 sujeito ndo so6 reelabore conceitos por meio de livros, textos disponiveis na internet
e outros materiais, mas também relacionados aos procedimentos, como leitura,
escrita, interpretacdo, selecdo e analise de informacdes, além de atitudes, como

capacidade de trabalhar em conjunto, autonomia, respeito e autocritica, por exemplo.

Posteriormente, os argumentos elaborados sdo comunicados ao grupo de

participantes, para uma analise conjunta, voltada ao diadlogo e a validacdo. Esse
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momento proporciona que 0s novos argumentos sejam elaborados e passem a fazer
parte do discurso dos participantes. A integracdo dessas acdes pode ampliar a
criticidade, a criatividade, o debate e o diadlogo, a producgéo textual, a argumentacao e
a comunicacao entre os envolvidos no processo. Portanto, os momentos da PSA sao

postos em marcha em uma UA.

Em vista do que foi dito, € possivel destacar, conforme Moraes e Gomes (2007),
que, sumariamente, a UA tem 0s seguintes principios: a ideia de que o conhecimento
nao é transmitido de uma pessoa para outra, mas elaborado e reelaborado pela acéo
ativa daquele que aprende; o aprendizado constitui-se em um processo continuo de
superacdo dos conhecimentos ja construidos, sendo mediado pela linguagem; a
pesquisa € uma das formas de propiciar condicbes para a ocorréncia da reconstrucao
dos conhecimentos; a efetivacdo das aprendizagens tem conexdo direta com as
realidades de quem aprende; e a organizacao e desenvolvimento de uma UA implica

gue todos os agentes envolvidos no processo tenham voz.

4 Procedimentos metodol6gicos

O presente estudo apresenta uma abordagem qualitativa que, segundo a
perspectiva de Minayo (2012), dedica-se a explorar um universo de significados,
motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes. Esses elementos estruturam um
conjunto complexo de relacdes construidas entre os processos e fenbmenos, ndo
sendo passiveis de mensuracao por meio de ferramentas estatisticas ou equacdes
matematicas. No ambito das pesquisas qualitativas, a presente investigacao é do tipo
exploratdria (Gil, 2011), uma vez que busca promover uma maior familiaridade com o

fendmeno, com o objetivo de torna-lo mais compreensivel.

A investigacao parte de uma proposta de formacéo continuada, oferecida por
meio da Secretaria de Educacdo de um municipio do interior do Rio Grande do Sul,
em que o foco principal foi tratar de modo tedrico e pratico a PSA. A atividade contou
com a participacdo de 29 professores atuantes em diferentes niveis de ensino e
escolas da EB. ApGs o convite para colaborar com a pesquisa aqui descrita, contou-
se com a participacdo de 10 desses sujeitos, 0os quais todos compareceram aos 10
encontros formativos, de duas horas cada um, organizados pela pesquisadora. No
decorrer do texto, os participantes foram identificados pela letra P, seguida dos

algarismos de 1 a 10.

Como forma de conhecer os procedimentos da pesquisa, seu objetivo e
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assegurar o sigilo dos dados produzidos no ambito da pesquisa, 0s participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)*. Os dados foram
constituidos a partir de um questiondrio com perguntas fechadas e abertas,
respondidas via on-line pelos participantes ao final da formacédo. As perguntas
fechadas eram em nimero de 10 e tinham como objetivo caracterizar os participantes.
Ja as perguntas abertas eram em numero de cinco e estavam relacionadas ao
problema de pesquisa, sendo que as referidas respostas constituiram o corpus

analitico da pesquisa.

No que concerne o curso oferecido, as tematicas/atividades desenvolvidas em

cada encontro formativo sdo apresentadas sumariamente no Quadro 1:

Quadro 1: Tematicas/atividades desenvolvidas nos encontros formativos

Encontro Breve descricéo

- Apresentacdes e objetivos dos encontros de formacgéo;

- Assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) pelos
10 participantes;

- Conceito de pesquisa;

- Pesquisa cientifica e a pesquisa como principio educativo;

- Pressupostos do Educar pela Pesquisa;

o - PSA e seus momentos (questionamento, argumentacdo e comunicagao);
2 - Papel das perguntas dos estudantes para o ensino e aprendizagem;
- Ensino explicito de perguntas;

30 - Perguntas informativas e perguntas investigativas;
- Possiblidades de promover o questionamento dos estudantes em sala de aula;

o - Funcéo da argumentacédo na PSA,;
4 - Momentos da construcédo de argumentos a partir das perguntas propostas pelos
estudantes (hipdtese, fundamentacéo, representacao e critica);

5o - Momento da comunicagéo na PSA;
- Relacéo entre a argumentacdo e a comunicacdo no contexto da PSA,

60 - Possibilidades de fazer acontecer a PSA,
- As UAs na perspectiva da PSA,;

- Organizacdo de uma UA na perspectiva da PSA;

7° - Alguns exemplos de UA em diferentes contextos (etapa escolar/componente
curricular);
8o - Elaboracédo de uma UA a partir de perguntas coletadas no contexto escolar (em

duplas ou trios);

9° - Socializagéo das UAs organizadas pelas duplas;

. - Encerramento dos encontros com a construgcdo e socializacdo de mapas mentais
10 abrangendo possibilidades, sugestdes, aprendizados e impressdes sobre 0 uso da
PSA;

4 Esta pesquisa teve aprovacdo no CEP -Comité de Etica em Pesquisa- sob nimero 5.723.597
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- Aplicagao do questionario on-line.

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Os encontros formativos buscaram tratar de modo tedrico e pratico 0s
pressupostos da PSA e seus momentos delineados por Moraes, Galiazzi e Ramos
(2012): o questionamento, a formacao de argumentos e a comunica¢do; bem como
as possibilidades de sua insercdo no ambito da sala de aula. Além disso, desenvolveu-
se topicos relacionados a caracterizacdo de perguntas do tipo informativas e
investigativas; os fatores associados a formulacdo de perguntas; estratégias de
incentivo a proposicdo de perguntas e a organizagdo de uma UA. Na sequéncia, 0s
participantes elaboraram em duplas e trios uma UA a partir de perguntas propostas
por estudantes no contexto em que trabalham. Cabe destacar que a geracdo destas
perguntas foi realizada por meio de atividades organizadas pelos professores,

considerando assuntos que estavam sendo abordados nas turmas.

As respostas as cinco perguntas abertas do questionario on-line, foram
analisadas via Andlise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2007) que
compreende a unitarizagdo, categorizacdo e elaboracdo de metatextos. Na
unitarizacdo é realizada a desmontagem do corpus analitico em unidades de
significado. A categorizacdo representa 0 momento em que sdo estabelecidas
relacbes entre essas unidades, sendo entdo geradas categorias primarias,
secundérias e assim por diante até que se alcance as categorias finais. O ultimo
momento da ATD consiste na elaboracdo de metatextos analiticos que representam

a nova compreensao do todo.

Cabe destacar que a ATD pode-se dar dos seguintes modos: a priori, as
categorias sdo determinadas antes do exame das informacbes; emergente, as
categorias séo construidas a partir da analise das informacfes presentes no corpus
e, mistas, as categorias sdo definidas a priori, mas conforme a andlise, pode ser
complementada de modo emergente. Neste estudo optou-se por categorias

emergentes.
5 Resultados e discussdes

Neste espaco se busca apresentar a caracterizagdo dos participantes do

estudo e as categorias emergentes da analise.
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5.1 Caracterizacao dos participantes

Acerca da caracterizacdo dos participantes, segue uma breve descricdo. A
idade se mostrou bastante heterogénea, pois 20% tém entre 41 e 50 anos, ao passo
que 40% tém entre 31 e 40 anos e 40% tém mais de 50 anos. Dos participantes, 80%
revelaram pertencer ao género feminino. Sobre o tempo de atuacdo no magistério,
50% deles declarou ter mais de 20 anos de experiéncia. Na ocasido do questionario,
40% disseram que atuava no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, 30%
no Ensino Fundamental Anos Finais, 10% apenas no Ensino Médio, 10% somente no
Ensino Fundamental Anos Iniciais e 10% exclusivamente na Educacéo Infantil. Todos
declararam possuir algum titulo de especializacdo académica e, além disso, 30% no
momento da pesquisa, disse estar fazendo algum outro curso de aperfeicoamento
profissional. Por fim, ao serem questionados sobre a realizacao anterior de formacdes
relacionadas ao modo de trabalhar a pesquisa no contexto da sala de aula, todos
afirmaram ja terem participado de ao menos uma, sendo que 90% declarou que esta
foi realizada a partir de formacdo continuada, e apenas 10% que a formacao no

decorrer da sua graduagéo.

5.2 Apresentacao das categorias

A partir da andlise emergiram trés categorias, sendo elas: (i) ampliacdo da
compreensao sobre a pesquisa, (ii) valorizagédo das perguntas dos estudantes na sala
de aula, (iii) mobilizacdo do envolvimento de estudantes no processo de pesquisa no
contexto de sala de aula. Na sequéncia, sdo apresentados 0s metatextos que

compdem cada uma das trés categorias nominadas.
5.2.1 Ampliacdo da compreensao sobre a pesquisa

A categoria ampliacdo da compreenséao sobre a pesquisa discute sobre o modo
como a participagcédo dos docentes, no espaco formativo, permitiu a reformulacao de
sua concepcédo de pesquisa como principio educativo no sentido de expandir as suas
concepcdes sobre pesquisa e desmistificar a ideia de que ela é algo complexo.

Sobre o fato de as atividades desenvolvidas na formacao terem expandido a
sua concepcgao sobre pesquisa, P8 afirma que: “[...] [a formacé&o] proporcionou a
ampliar meus conhecimentos prévios sobre esse tema”. Neste sentido, o participante
aponta de forma clara que os encontros o fizeram superar os conhecimentos iniciais
sobre pesquisa. E possivel que, por tratar-se de uma proposta nova para muitos, a

ideia inicial de pesquisa deste grupo possa estar associada apenas como a recolha
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de dados que estdo disponibilizados em sites ou livros, por exemplo, ou ainda a
pesquisa cientifica estruturada por meio do método cientifico. Assim, as reflexdes
proporcionadas podem ter colaborado para que ampliassem suas ideias iniciais,
agregando outros entendimentos sobre pesquisa.

Esta situacdo pode ser ilustrada nas consideracdes de P10 sobre pesquisa:
“[...] a pesquisa se tornou mais leve e prazerosa!” Este excerto parece deixar
transparecer o entendimento de pesquisa dentro das formalidades académicas, ou
seja, como um principio cientifico. Isto pode estar atrelado ao fato que, em
determinadas situacdes, € comum gue as escolas tratem a pesquisa apenas como um
trabalho extracurricular para ser apresentado em alguma mostra cientifica, por
exemplo. O uso do método cientifico pode representar algo complexo para o contexto
da sala de aula, habitualmente estruturada por contetdos programaticos (DEMO,
2007). A PAS pode ser uma possibilidade de inserir de forma gradual o estudante na
construcdo de problemas, hipbteses, argumentos e comunicacdo, elementos da

pesquisa cientifica.

Nas palavras de P1, a partir da participacdo na formacéo continuada “...J
aumentamos a nossa capacidade de aprender algo a partir do aprofundamento da
pesquisa, aplicando, criando e experimentando o novo”. Nessa afirmacdo, ha
indicativos que o aprofundamento da tematica proporcionou experienciar uma
proposta nova para o conjunto de participantes, o que sugere que o conteudo
desenvolvido bem como as discussdes decorrentes da formacgao pode cooperar para
gue esses professores possam avangar no seu planejamento a partir da aplicacao do
que foi abordado nos encontros formativos. Neste sentido, P10 acrescenta: “...] apés
a formacdo me desacomodei ainda mais, os horizontes se ampliaram, pude
experimentar com meus alunos as aprendizagens”. A expansado da compreensao de
pesquisa a esse participante, possibilitou superar a ideia inicial, fato que Ihe permitiu
visualizar outras possibilidades que provavelmente ainda ndo havia vislumbrado em

relacdo ao tema.

A formagéo possibilitou também que os professores refletissem sobre a sua
aprendizagem, e neste sentido P3 argumenta: “O professor pesquisador que se
encontra imerso no contexto de uma pesquisa, cercado pela realidade de seus
sujeitos e objetos, terd condicbes favoraveis para interpretar e construir novos

conhecimentos a partir dos dados analisados”.
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Ademais, percebe-se nas declaracbes dos participantes a PSA como
promotora da constru¢do do conhecimento, tal como destaca P8 em: “...] a formacao
possibilitou compreender que a Pesquisa em Sala de Aula é um instrumento muito
importante na constru¢éo da aprendizagem e na formagdo do conhecimento”. Para
esse professor, a PSA constitui-se em uma ferramenta para que a aprendizagem
ocorra e o conhecimento seja ampliado. Portanto, no seu entendimento, ndo ha de ser
algo isolado da sua acdo pedagdgica, mas integrado ao processo de ensino e

aprendizagem.

Ainda sobre a ampliacdo da concepcao de pesquisa, foi possivel observar que
0 espaco formativo contribuiu para que os participantes desmistificassem a ideia de
que a pesquisa € algo complexo. Este fato pode ser ilustrado pela afirmacédo de P9:
“[...] a formagao oportunizou a troca de experiéncias e muitas dicas para melhorar o
trabalho de pesquisa, inclusive, como incentivar os alunos a pesquisar”; e de P8: “[...]
diante dos pressupostos relativos a Pesquisa em Sala de Aula e 0s exercicios
propostos ficou mais facil compreender o que é pesquisar!”. Fica evidente que, para
esses participantes, os encontros formativos ampliaram a compreensao sobre a
tematica, levando-os ao entendimento da pesquisa ndo apenas como algo isolado,

complexo e metodico.

Nesta mesma linha P8, considera que para ele “[...] a formacé&o fortaleceu o
meu pensamento sobre a importancia da pesquisa em sala de aula e na vida’.
Percebe-se aqui que o professor demonstra superar a ideia de pesquisa como algo
isolado do contexto da sala de aula e identifica a sua relevancia para a propria vida.
As capacidades desenvolvidas no ambito da pesquisa disponibilizam que os sujeitos
envolvidos possam seguir aprendendo mesmo depois do ensino sistematizado
(DEMO, 2007), ou seja, ela é mais que a elaboracao de um projeto e a construcao de

um relatério. Complementando a ideia, P8 diz ainda que

A formacdo ampliou o modo de ver a pesquisa, que ela ndo precisa ser apenas compreendida
como um conjunto de regras fixas (métodos), isto assusta as vezes o aluno. Eu pude ver como
incentivar os alunos a pesquisar de um modo mais simplificado, valorizando a curiosidade (P8).
Na visdo deste professor, € possivel compreender que a sua ideia inicial de
pesquisa esta atrelada ao modelo de pesquisa cientifica, caracterizada pelo rigor
metodoldgico, o que pode torna-la complexa para desenvolver em sala de aula além

de se constituir um desafio aos estudantes. Com as ac¢des desenvolvidas no decorrer
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da formacao ele teve a oportunidade de ampliar essa visdo e compreender que a
pesquisa pode ser desenvolvida de modo flexivel, considerando as curiosidades do

proprio estudante.

Deste modo, trata-se de entender a pesquisa como um ambiente de
aprendizagem e nao apenas como um trabalho realizado sem conexdo com as
demandas da classe. Assim, a pesquisa na perspectiva educativa pode atender as
necessidades de aprendizado dos estudantes e dar dinamicidade ao espaco da sala
de aula. Para Demo (2012, p. 84) a pesquisa é uma capacidade basilar “[...] do saber
pensar em toda a vida, em todos os momentos, desde a Educagao Infantil”. Portanto,
€ relevante que ela néo seja compreendida apenas como algo complexo, mas como
um modo de interrelacionar-se com o conhecimento sem apenas armazena-lo de

modo acritico.

5.2.2 Valorizacdo das perguntas dos estudantes na sala de aula

A participacdo dos professores no espaco formativo também favoreceu que
expandissem a sua concepgao sobre pesquisa enquanto principio educativo no que
diz respeito a valorizacdo das perguntas dos estudantes na sala de aula. Assim,
consideraram que as acfes desenvolvidas no contexto da PSA possibilitaram refletir
sobre a potencialidade destes questionamentos e como eles podem ser relevantes na

implementacéo da pesquisa.

No que concerne a potencialidade das perguntas realizadas pelos estudantes,
P2 afirma que os encontros propiciaram que ele se tornasse mais vigilante neste
sentido: “[...] agora consigo me policiar quanto a ‘dar’ a resposta pronta ao aluno, tento
devolver a pergunta, motivando o educando a continuar a sua busca pelo
conhecimento”. Ao dar a resposta “pronta” o professor de certo impede que o
estudante elabore o0 seu préprio conhecimento e desenvolva capacidades
relacionadas ao processo de busca da resposta, como leitura, escrita, interpretacao,
argumentacao e comunicacéo. Percebe-se um movimento deste professor no sentido
em “devolver a pergunta” ao estudante como forma de encoraja-lo a organizar uma
resposta. A concepcéo tradicional do professor como o Unico detentor do
conhecimento leva a ideia de que ele deve fornecer a resposta ao estudante. No
entanto, a abordagem da PSA reconhece que a resposta deve ser construida pelo
estudante, que assume o protagonismo, com a orientagcdo do professor (Moraes;
Galiazzi; Ramos, 2012).
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Na mesma direcao, P4 considera que a formacgao possibilitou “[...] ter o olhar
sensivel e perceber as demandas presentes nas perguntas realizadas pelos
estudantes”. As perguntas realizadas pelos discentes apresentam demandas que
expressam seu interesse em aprender sobre uma determinada tematica (Galle, 2021).
A partir da afirmacdo de P4 é possivel observar que a atividade formativa forneceu
mecanismos para que compreendesse essas demandas. Chin e Osborne (2008)
referenciam que as perguntas realizadas pelos estudantes no contexto das aulas séo
ferramentas que podem auxiliar o professor na compreenséo tanto dos interesses
guanto de lacunas presentes no conhecimento ja elaborado. Desenvolver este “olhar
sensivel” que P4 considera com relagédo as perguntas pode oportunizar ao professor
estabelecer uma aproximacao dos contetdos programéaticos das demandas presentes
nas perguntas propostas pelos discentes.

Ainda sobre a relevancia das perguntas, P10 estima que: “[a formacao] me fez
pensar fora da caixa, ver a importancia das perguntas, me acalmou o coracao no
sentido que nao preciso ter todas as respostas e indicar sempre 0s caminhos, vamos
percorrendo juntos, vou orientando e direcionando a rota”. Conforme P10, os
encontros formativos ajudaram a compreender que as perguntas dos estudantes nao
precisam ser respondidas por ele, mas sim podem servir como guia para orientar a
sua pratica. Fica claro novamente o entendimento do professor como o direcionador
do processo. Ele, com suas experiéncias e conhecimentos, pode auxiliar na

elaboracao de respostas, indicando fontes confiaveis para consulta, por exemplo.

A PSA possibilita que as funcdes convencionais, instituidas culturalmente, do
professor - que tem as respostas e as perguntas -, do estudante - que deve reproduzir
os conhecimentos escolares- e da prépria aula com o momento de explanagédo do
professor, sejam superados. Assim o professor torna-se também um aprendiz no
momento que, juntamente com o estudante, passa a investigar e também orientar o

processo (Galiazzi, 2012).

Pode-se considerar que os professores vislumbraram a relevancia das
perguntas na implementacdo da pesquisa. Nessa linha, P5 considera que “utilizar o
guestionamento do estudante é um excelente ponto de partida para um projeto de
pesquisa’. Esse professor demonstra compreender que as perguntas realizadas pelos
estudantes podem desencadear projetos de pesquisa. P4 também afirma que os

encontros formativos proporcionaram “[...] muitos ganhos como o estudo dos tipos de
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perguntas. A pergunta certa no momento certo desencadeia um projeto bem
estruturado”. Trata-se de um modo de valorizar os interesses e curiosidades que
fazem parte do contexto do proprio estudante, fato que pode auxiliar na manutencao
do interesse (Galle, 2021).

A construcdo do problema de pesquisa € o ponto de partida de uma
investigacao cientifica. Laville e Dionne (1999, p. 85) destacam que esta etapa pode
definir e direcionar as ag¢odes futuras, o que pode ser compreendido como “[...] uma
espécie de piloto automatico, uma vez que tenha sido bem planejado”. Deste modo,
0S autores destacam a relevancia dos pesquisadores dedicarem tempo na sua
elaboracdo e assim refinarem a pergunta norteadora de seu estudo, tornando o

processo de pesquisa 0 mais assertivo possivel.

A sala de aula constitui um espago onde o estudante tem como funcao
responder perguntas, seja do professor, do livro ou da prova, e nesse sentido, é
comum que eles apresentem dificuldade em elabora-las (Galle, 2021). Na viséo
destes professores, a formacédo mostrou alternativas para auxiliar os estudantes a
realizarem perguntas que posteriormente poderdo direcionar futuros projetos de

pesquisa, em um viés cientifico.

5.2.3 Mobiliza¢&o do envolvimento dos estudantes no processo de pesquisa

Nesta categoria, estdo alocadas as unidades de sentido em que o0s
participantes deste estudo compreendem que o espaco formativo ampliou sua
compreensao da pesquisa como principio educativo, pois as acdes desenvolvidas por
meio da PSA propiciaram o envolvimento dos estudantes no processo de pesquisa.
Além disso, expressam a ideia de que as atividades tedrico/metodoldgicas
implementadas ao longo da formacdo da PSA podem representar um modo de
abordar a pesquisa como principio cientifico®, com a organizacdo de projetos; mas
também como uma ferramenta capaz de envolver os estudantes no processo de

pesquisa de modo amplo.

Quanto ao fato de a formacéo representar um modo de abordar a pesquisa na
perspectiva cientifica, P4 destaca que: “A Pesquisa em Sala de Aula pode auxiliar os
alunos a compreenderem o método cientifico com mais clareza, uma vez que o

guestionamento, a constru¢cdo de argumentos e a comunicacdo sdo elementos da

5A pesquisa como principio cientifico trata-se de construir conhecimento a partir da aplicagdo do método cientifico
(DEMO, 2007).
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pesquisa cientifica”.

Os momentos da PSA séo referenciados por P4 como etapas que podem
conduzir a pesquisa de cunho cientifico. Considerando que, para a elaboracédo de um
projeto, o estudante deve desenvolver a capacidade questionar, argumentar e
comunicar as novas compreensdes sobre uma determinada tematica, foi possivel
observar que os pressupostos da PSA trouxeram elementos que podem contribuir

para o desenvolvimento de projetos cientificos.

P4 considera que a formacgao contribuiu para dar “mais clareza” ao processo
da pesquisa cientifica, permitindo que os estudantes possam desenvolver de modo
“natural” capacidades intrinsecas a elaboragdo do conhecimento cientifico. O
professor passa a ver na PSA um modo de abordar a pesquisa cientifica que esteja
ao alcance do estudante, mesmo que ele ainda nao tenha condi¢des de compreender

as formalidades inerentes ao processo.

Para Oliveira (2019), a pesquisa cientifica na EB representa um instrumento de
trabalho relevante que propicia tanto ao estudante, quanto ao docente, dilatar
possibilidades no que diz respeito as atividades pedagdgicas e dos processos de
desenvolvimento da autonomia na elaboracdo do préprio conhecimento. Nesta

mesma linha, P5 compreende que:

as vezes, o professor ndo sabe muito bem como dar inicio a um projeto cientifico, porque ele

ndo teve muitas oportunidades na sua formacao e também ndo atuou como orientador, porém,

com a formacg&o pude ter ideias de como impulsionar os projetos (P5).

Na visdo de P5 o espaco formativo o fez refletir para que expandisse sua
concepcao de pesquisa como principio educativo, uma vez que ela forneceu
elementos que lhe propiciassem refletir sobre maneiras de estimular os estudantes a
construcdo de projetos. P5 destaca que o proprio professor percebe a pesquisa
cientifica como algo desafiador, uma vez que a sua formacgédo nao privilegiou uma
abordagem com este foco, quicé pratica sobre a pesquisa na perspectiva cientifica.
Dessa forma, € provavel que se sinta inseguro quando necessita trabalhar com os
estudantes. Assim, a formacdo tratou de elementos que podem auxilid-lo a
implementar projetos, considerando que o estudante, dentro de suas potencialidades,

passe gradativamente, a exercitar metodologicamente a pesquisa.

Segundo Pauletti e Richter (2022), € recomendado que as a¢des desenvolvidas

no contexto da formacdo inicial e continuada de professores considerem as demandas
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vigentes de ensino e aprendizagem. Portanto, um ensino pautado na transmissao de
conteudos parece nao ter mais espago na contemporaneidade. Desta forma, nao
basta apenas expor graduandos e graduados aos meios de acesso as informacgoes, é
preciso dar-lhes condigcbes para que possam operar com este conhecimento,
vivenciando na pratica e discutindo propostas que superem a ideia do ensino e

aprendizagem pela transmisséo de informacoes.

Sobre o fato de os assuntos tratados na formacgdo contribuirem para que os
participantes possam promover o0 envolvimento dos estudantes no processo de
pesquisa de forma ampla, observamos que os participantes destacaram que por meio
formacéo “I...] foi possivel perceber novas possibilidades de realizar propostas que
envolvem a pesquisa de uma maneira envolvente e voltada bem aos interesses dos
alunos, de forma mais simples” (P8). Esta ideia pode ser complementada por P4, ao
dizer que a formacéo “/...] tornou o processo [de pesquisa] mais facil, viabilizando a
motivagdo de criar novas possibilidades para todas as turmas em que atuo” As
respostas dos participantes ao questionario, no que se refere a caracterizacao do
grupo, indicaram que estes jA haviam participado de formacdes continuadas
relacionadas a pesquisa. Porém, quando questionados sobre como se deram essas
formacdes, os participantes destacaram que estavam vinculadas a pesquisa cientifica,
assim consideram que a PSA representa um modo flexivel de inserir 0s estudantes

na dinamica da pesquisa.

Nesta mesma direcdo, P3 compreende que a proposta desenvolvida na
formacdo pode representar uma possibilidade de a pesquisa ocorrer de modo
espontaneo como destaca em: “[...] a aula expositiva normalmente ndo da4 margem
para que o aluno mostre a sua curiosidade, mas a Pesquisa em Sala de Aula, é
diferente. Ele pode colocar perguntas sobre o interesse e a pesquisa flui
naturalmente”. Conforme o professor expressou, a aula convencional, em que o
professor € o centro das acdes e o estudante atua como mero expectador, de certo
modo inibe que a curiosidade. Na visdo deste professor, a PSA permite que o
estudante possa apresentar suas duvidas por meio de perguntas. Complementar a
isso, P2 compreende que “[...] por meio da formagéo pude ter novas ideias de como
incentivar os alunos para pesquisa, sem colocar regras”. A ideia atribuida a palavra
‘regras” pode ser um indicativo que a pesquisa pode ser compreendida como algo
metodico, e desse modo, a PSA pode representar uma proposta que incentiva os

estudantes a avangcarem no processo de pesquisa, uma vez que é desejavel que se
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considere os questionamentos genuinos dos discentes.

Tratar a pesquisa como uma atitude cotidiana tanto para o estudante, quanto
para o professor, implica em superar “[...] a expectativa arcaica de que a pesquisa &
coisa especial e gente especial”’, conforme Demo (2007, p. 12) afirma. Para o autor, a
pesquisa como atitude cotidiana esta na propria vida e representa um modo de
transitar por ela exercitando a criticidade, no que diz respeito a disposicdo de atuar na

realidade, amparado pela capacidade de questionar.

Para P7 esta situacdo também € observada quando diz que “[...] a partir da
formacéo, foi possivel perceber novas possibilidades de realizar propostas que
envolvem a pesquisa de uma maneira envolvente e voltada bem aos interesses dos
alunos de forma mais simples”. Nesta afirmacao, P7 deixa evidente que a proposta da
PSA pode propiciar a mobilizag&o os interesses em aprender dos estudantes, que em
muitos casos sdo escassos, em funcdo dos conhecimentos escolares estarem

distantes a realidade e curiosidades dos estudantes.

E relevante também destacar que, considerar a pesquisa como um modo de
aprender e ensinar pode ser um meio de acolher os desafios educacionais atuais e
fomentar o interesse e a curiosidade dos estudantes. Sendo assim Pauletti e Richter
(2022) acreditam que € pela via da formacéo que os docentes podem se apropriar de
novos métodos investigativos, o que reforca a necessidade da proposi¢cédo de espacos

formativos que privilegiem discussodes e vivéncias nesta linha.

Enfatiza-se também, nesta categoria, as acdes desenvolvidas pelos
professores no contexto da formacgéo contribuiram para que compreendessem a ideia
de que pesquisa deve ser uma atitude cotidiana tanto para o estudante, quanto para
si, enquanto profissional docente, como pode ser ilustrado pelo excerto de P2: “a
Pesquisa em Sala de Aula faz com que todos os envolvidos no processo pesquisem,
tanto o professor quanto o aluno. Nao ha respostas prontas!”. Segundo a visdo deste
participante, ndo e sé o estudante que ird envolver-se no processo, mas também o
professor, fazendo com que se tornem parceiros na busca por respostas (Galiazzi,
2012).

Conforme Demo (2007), é importante que o professor compreenda que a
pesquisa esta diretamente associada a aprendizagem de cunho reconstrutivo. Nesse
sentido, ela ndo pode ser levada aos extremos da pesquisa cientifica, como algo

complexo que pertence apenas a pesquisadores profissionais, nem deve ser
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considerada como uma acao qualquer, onde tudo vale como pesquisa. Pelo contrario,
ela deve ser embasada em acdes que permitam tanto ao professor como ao estudante
lidar com o conhecimento de forma critica e reflexiva, ou seja, delinear, analisar,

comparar, divulgar, considerar, entre outros fatores.

6 Consideracdes finais

Para finalizar retomamos a pergunta que guiou a presente investigacao: de que
modo a participacdo de professores em um espaco formativo que propicie o
aprimoramento didatico/metodoldgico pode ampliar suas concepc¢des sobre pesquisa
enguanto principio educativo? Destacamos também o objetivo central deste estudo:
compreender de que modo a participacdo de professores em um espaco formativo
que proporcione o aprimoramento didatico/metodolégico pode ampliar a concepgéo
de pesquisa como principio educativo.

A partir da andlise do corpus, emergiram trés categorias: (i) ampliacdo da
compreensao sobre a pesquisa; (ii) valorizacdo das perguntas dos estudantes na sala
de aula, (iii) mobilizacdo do envolvimento de estudantes no processo de pesquisa no
contexto de sala de aula.

No que se refere a ampliacdo da compreensdo sobre pesquisa, 0s participantes
reconheceram que o espaco formativo possibilitou expandir suas concepcdes sobre o
assunto, ao mesmo tempo em que desmistificou a ideia de que a pesquisa é algo
complexo. Quanto a valorizacdo das perguntas dos estudantes na sala de aula, o0s
professores participantes perceberam que as acdes desenvolvidas durante a
formacdao os levaram a refletir sobre a potencialidade desses questionamentos e como
eles podem ser relevantes para a implementacdo da pesquisa. Em relacdo a
mobilizacdo do envolvimento dos estudantes no processo de pesquisa no contexto da
sala de aula, os participantes expressaram que as atividades tedérico/metodoldgicas
implementadas ao longo da formacgéo podem servir tanto como uma abordagem da
pesquisa como principio cientifico, quanto como uma ferramenta capaz de envolver

0s estudantes de forma abrangente no processo de pesquisa.

Diante do exposto é relevante compreender que formacgdes que abordem a
pesquisa como principio educativo nas perspectivas teorica e pratica, tém
potencialidade para expandirem o entendimento dos professores sobre como ela pode
ser tratada do contexto da sala de aula, sem que seja considerada como algo a parte
do processo de ensino e aprendizagem. Habitualmente a pesquisa € trabalhada no
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processo de formacéo docente, na perspectiva cientifica, o que inclui a aplicacéo do
meétodo cientifico. Desse modo, € possivel que ao tratar de pesquisa no contexto da

sala de aula os professores vislumbrem apenas esta possibilidade.

Assim, ao oferecer momentos de formagdo continuada que envolvam a
pesquisa como principio educativo, € possivel ampliar o entendimento dos
professores, tornando-a uma pratica cotidiana no processo de aprender e ensinar.
Além disso, tais momentos promovem reflexdes significativas, encorajando os
professores a organizarem agOes no contexto da sala de aula que valorizem a
pesquisa ndo apenas como uma proposta isolada de sua pratica diaria dentro do
componente curricular, mas como algo capaz de colocar os estudantes no centro do
processo de ensino e aprendizagem. Isso contribui para o desenvolvimento de

procedimentos e atitudes que promovam sua autonomia, autoria e criticidade.

Acredita-se que formacbes com este viés possam colaborar para que o
professor se sinta seguro em aderir a uma proposta de pesquisa como principio
educativo, em especial por meio da PSA, uma vez que ela tem como funcao orientar

O pProcesso.

Como indicacdo para estudos futuros, € relevante investigar como 0s
professores participantes da pesquisa estao aplicando os principios da PSA em suas

aulas e quais implicagdes isso tem gerado no interesse dos estudantes.
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