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Resumo: O curriculo escolar é compreendido como um instrumento orientador das
acbfes nas unidades escolares; neste documento estdo contidas todas as
possibilidades do trabalho didatico-pedagdgico. Com a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular, foram elaborados os curriculos do Estado de Mato
Grosso do Sul e da capital, Campo Grande. O presente trabalho relata a implantacéo
dos dois curriculos e pautou-se nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa
qualitativa. O objetivo foi analisar e discutir a implantacdo destes curriculos, pautada
em alguns conceitos da Teoria Antropologica do Didatico e Transposicdo Didatica.
Evidenciou-se que a imposicdo do Ministério da Educacdo, com a base nacional,
apresentou determinismo excessivo, hdo considerou a diversidade em seus aspectos
sociais, ambientais, culturais, dentre outros, e ainda, impossibilitou adequagdes aos
documentos, ndo deu voz aos docentes, diante de um curriculo prescritivo, ficando
acessivel somente as abordagens metodologicas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Chevallard. Institui¢éo.

The construction of the school curriculum and the National
Common Curricular Base

Abstract: The school curriculum is understood as a guiding instrument for actions in
school units, this document contains all the possibilities of didactic-pedagogical work.
With the approval of the National Common Curricular Base, the curricula for the State
of Mato Grosso do Sul and the capital, Campo Grande, were created. The present
work reports the implantation of the two curricula and was based on the methodological
assumptions of qualitative research. The objective was to analyze and discuss the
implementation of these curricula, based on some concepts from the Anthropological
Theory of Didactics and Didactic Transposition. It became evident that the imposition
of the Ministry of Education, on a national basis, presented excessive determinism, did
not consider aspects of diversity in its social and cultural environmental, among others,
and also made adjustments to documents impossible, did not give teachers a voice, in
the face of a prescriptive curriculum, with only methodological approaches being
accessible.
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Nacional Comun

Resumen: El curriculo escolar es entendido como un instrumento orientador del
accionar en las unidades escolares; este documento contiene todas las posibilidades
del trabajo didactico-pedagdgico. Con la aprobacion de la Base Curricular Comun
Nacional, fueron creados los planes de estudio para el Estado de Mato Grosso do Sul
y la capital, Campo Grande. El presente trabajo informa la implantacién de los dos
planes de estudio y se bas6 en los supuestos metodoldgicos de la investigacion
cualitativa. El objetivo fue analizar y discutir la implantacion de estos planes de estudio,
a partir de algunos conceptos de la Teoria Antropologica de la Didactica y la
Transposicion Didactica. Se hizo evidente que la imposicion del Ministerio de
Educacion, a nivel nacional, presenté un determinismo excesivo, no considerod la
diversidad en sus aspectos sociales, ambientales, culturales, entre otros, y ademas
imposibilitd ajustes en los documentos, no dio voz a los docentes, frente a un
curriculum prescriptivo, al que solo se pueden acceder enfoques metodolégicos.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias. Chevallard. Institucion.
1 Introducéo: O curriculo escolar e seus postulados

O curriculo escolar pode ser compreendido como um instrumento que norteia
todas as acdes na unidade escolar; neste documento estdo contidas todas as
possibilidades do trabalho didatico-pedagdgico que orientam o fazer docente. Desse
modo, pode ser concebido como a cultura real que parte de varias relacbes e
processos, sendo mais que “um objeto delimitado e estatico que se pode planejar e

depois implantar” (Sacristan, 1995).

Sacristan (1999), ressalta que “o curriculo € a ligacdo entre a cultura e a
sociedade exterior a escola e a educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e
a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a
pratica possivel, dadas determinadas condi¢gdes” (p. 61). Vale destacar, que a
construcdo do curriculo brasileiro surgiu a partir de diferentes interesses e
principalmente de concepcfes divergentes, portanto sua construcdo histérica na

educacdo é importante, pois a partir dela podemos compreender as influéncias

sofridas no curriculo escolar desde sua institucionalizacéo na educacao brasileira.

A instituicdo do curriculo escolar na educagédo brasileira ocorreu desde o
periodo colonial com os Jesuitas, durante o processo de doutrinacdo dos povos
nativos, ou seja, a catequizagdo dos indigenas. O processo de educacdo era
exclusivamente oferecido a elite dominante da época, e 0 ensino apresentava
ensinamentos de Filosofia e Teologia. Somente aos trinta anos de idade era possivel
iniciar o magistério. Apds a expulsao dos Jesuitas do Brasil, o ensino foi substituido

pelas aulas régias, dando inicio ao ensino fragmentado por disciplinas, que também
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era destinado a nobreza (Oliveira, 2013).

Com o passar das décadas, “o curriculo ainda ndo estava organizado, 0s
conhecimentos estavam pautados em contextos religiosos, cristdos, cabendo aos
estudantes seguir com rigor, um processo de rigida disciplina” (Schubert, 1986, p. 61).
Além disso, o curriculo brasileiro passou a ser resultante de teorias curriculares
americanas, a partir de meados do Século XX, o que contribuiu para que o0s
professores mantivessem uma participacdo passiva no processo de construcdo do
conhecimento (Moreira, 1990), com reproducéo de modelos didaticos e experimentos
desde a década de 1960 (Reinaldo e Caldeira, 2023), fato esse que ainda ocorre na

contemporaneidade.

Mediante esse contexto, o curriculo escolar ndo pode ser visto como “um
simples conglomerado de disciplinas isoladas. E preciso transcender o modelo
reprodutivista de organizacdo curricular para se adequar as necessidades da atual
sociedade” (Lima, Zanlorenzi e Pinheiro, 2012, p. 95). Fernandes e Freitas (2007),
indagando sobre o curriculo, demonstram que ndo sdo contetdos prontos, 0s quais

sao repassados aos estudantes.

Sdo uma construcdo e selecdo de conhecimentos, praticas produzidas em
contextos sociais, politicos, culturais, intelectuais e pedagdgicos. Tais indagacdes
apontam que ha entendimento de que os curriculos séo orientados pela dindmica da

sociedade. Desse modo, Silva (1996) define também curriculo como,

um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagéo. E também no curriculo que
se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de
formacéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagfes sociais

(p. 23).

O autor enfatiza ainda, que o curriculo tem significados, € um lugar, um espaco,
um territrio. E relacéo de poder, trajetdria, percurso, autobiografia, curriculum vitae,
e nele se constitui nossa identidade (Silva, 2010). Face ao exposto, o curriculo escolar
formal brasileiro é regido por alguns documentos que sao amparadas pelo Ministério
da Educacdo (MEC), como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao/LDB (Brasil,

1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Basica/DCN (Brasil, 1998),
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a Base Nacional Comum Curricular BNCC! (Brasil, 2018), além das diferentes
resolucbes que amparam e regulamentam a educacdo brasileira em diversos

aspectos.

A LDB 9.394/1996, em seu artigo 26, ja preconizava “nos curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio uma base nacional
comum e outra diversificada conforme as caracteristicas de cada regiao” (Brasil,
1996).

Apo6s mais de duas décadas, a BNCC foi aprovada no dia 22 de dezembro de
2017; instituiu-se o curriculo em todo territorio brasileiro, cabendo as 27 unidades
federativas cumprir o que era solicitado pelo MEC, em carater de obrigatoriedade,
dando-nos a impressao ter ocorrido um processo democratico da sociedade frente a

construcdo de um curriculo escolar.

Vale lembrar, que o processo democrético ocorreu, de fato, nas discussdes das
primeiras versdes da BNCC, porém, o documento que foi aprovado para toda
educacao brasileira na terceira versédo, nao foi o mesmo, que outrora era discutido
pela sociedade e professores que participaram ativamente do processo, mas sim, um
novo documento. Cabendo a todas as redes de ensino do Brasil, realizar sua

implantacéo a partir do ano de 2020 (Ponce, 2018).

Para Queiroz e Massena (2016), “o curriculo, portanto, ndo é constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos que sdo validados socialmente.
Considerando a influéncia que os sujeitos sociais exercem sobre a construcdo do
curriculo, podemos afirmar que o curriculo ndo € neutro” (p. 183). Com isso,
demonstram a importancia da integracdo dos sujeitos da coletividade na construcéo
deste elemento tdo carregado de saberes. Silva (2010), traz uma critica a respeito das

leis e regulamentos que regem os curriculos:

E igualmente importante que uma histéria do curriculo ndo se detenha nas
deliberactes conscientes e formais a respeito daquilo que deve ser ensinado
nas escolas, tais como leis e regulamentos, instru¢cées, normas e guias
curriculares, mas que investigue também os processos informais e
interacionais pelos quais aquilo que é legislado é interpretado de diferentes
formas, sendo frequentemente subvertido e transformado (p. 9).

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no dia 22 de dezembro de 2017 por meio da Resolugéo
n° 2 do Conselho Nacional de Educacgéo — Conselho Pleno (CNE/CP), que institui e orienta sua implantacao, a ser
respeitada obrigatoriamente, ao longo das etapas e modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2018).
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Cabe salientar, que existem diversas pesquisas na area de curriculo (Forquin,
1993; Goodson, 2018; Moreira, 1997; Sacristan, 1999; Silva, 2010, Tyler, 1974), as
quais tem contribuido para que possamos responder aos questionamentos que
surgem e nos fazem repensar sobre a atuagédo docente no contexto escolar, definidas
pelo curriculo estabelecido. Importa ressaltar o quanto € fundamental que o curriculo
escolar possa contribuir com a transformacdo social dos estudantes, a fim de

proporcionar a formagéo integral deles.

7

Nessa perspectiva, 0 maior desafio do professor € compreender que o
curriculo, ndo deve ser considerado apenas como um instrumento de reproducéo de
conhecimentos acumulados, mas sim, um meio que auxiliard os estudantes na
construcdo de saberes, que podem ser reelaborados, com intuito de fortalecer a
producdo de conhecimentos, além de torna-los aplicaveis para as suas vidas. Nesse
sentido, um curriculo real € consequéncia da experiéncia em determinado ambiente,
associado a um sistema de comportamento e valores e ndo somente conhecimentos

incorporados (Sacristan, 2000).

Com isso, entendemos que o curriculo escolar ndo pode e ndo deve ser um
documento prescrito sem a participacdo efetiva do professor, pois € ele que dara o
tom no documento, legitimando as praticas curriculares, com suas decisdes e a

materializagdo dos conhecimentos em sala de aula.

Sobre o curriculo apresentado pela BNCC, Ponce (2018), argumenta que o
processo de implantacdo deste documento foi pautado em objetivos, 0s quais nao
eram de interesse da educacao escolar emancipatéria. Com isso, o documento foi
aprovado apressadamente, pelos 6rgdos que regem a educacdo brasileira, com
decisfes céleres em detrimento da melhoria das condi¢bes da educagéo publica para
o atendimento com qualidade equitativa, melhoria na formacéo e das condi¢des de

trabalho dos professores brasileiros.

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho foi analisar e discutir a implantagao
do Curriculos de Referéncia de Mato Grosso do Sul e o Referencial Curricular do
Municipio de Campo Grande (MS) pautada em alguns conceitos da Teoria

Antropoldgica do Didatico (TAD) e Transposicéo Didatica (TD).

2 A Construcdo do Curriculo de Referéncia na Rede Estadual de Ensino

conforme a BNCC
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O Estado de MS possui 336 escolas nos 79 municipios? e apds a aprovacao da
BNCC, constituiu uma equipe de 22 redatores, sendo trés de Ciéncias da Natureza,
para elaborar um curriculo préprio, o Curriculo de Referéncia (CR) para a rede
estadual de educacado. Dentro deste processo, em 28 de agosto de 2017, por meio de
Resolucdo “P” SED, a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC, sob a
presidéncia da Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS) e com representacfes
do Conselho Estadual de Educacao (CEE), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME), Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de
Mato Grosso do Sul (SEEMS) e Federacao dos Trabalhadores em Educacéao de Mato
Grosso do Sul (FETEMS) (Mato Grosso do Sul, 2020).

Anteriormente, as redatoras da area especifica de Ciéncias da Natureza
participaram de trés formag6es em Brasilia, Distrito Federal (DF), no MEC, juntamente
com representantes desse componente curricular de todas as unidades federativas
do Brasil. Nesse encontro, determinou-se o carater de imutabilidade das “habilidades”
apresentadas no documento (Mato Grosso do Sul, 2020). E importante ressaltar, que
o documento foi aberto a consulta publica, aos professores das redes de ensino de

MS, porém, podendo somente contribuir com considera¢cdes metodoldgicas.

Para a elaboracéo de um curriculo orientado, como o CR, existe a consideracao
de que o Estado de MS possui muitas peculiaridades, justificando a necessidade de

elaborar um documento préprio, tais como

requer-se pensar que o sujeito sul-mato-grossense esta imerso em um
territério com caracteristicas regionais diversas, pois o Estado de Mato
Grosso do Sul: (i) faz divisa com cinco estados brasileiros e fronteira com dois
paises sul-americanos; (i) a area de abrangéncia original do Cerrado e
Pantanal cobre a sua quase totalidade; (iii) € composto de varias etnias, tais
como: Atikum, Guarani, Kaiowa, Guato, Kadiwéu, Kinikinawa, Ofaié e Terena;
comunidades quilombolas; (iv) é coabitado por imigrantes de varios paises,
tais como: Alemanha, Espanha, Italia, Japdo, Paraguai, Bolivia, Portugal,
Siria e Libano, sendo a cultura local resultado de toda essa diversidade (Mato
Grosso do Sul, 2020, p. 19).

A partir do documento elaborado pela SED/MS, as secretarias municipais de
educacéo e escolas particulares do estado elaborariam suas propostas pedagogicas.

Destarte, para a implantagdo do CR no Estado de MS foi oferecida uma formagéo
continuada para os professores, que aconteceria nos periodos de 01/06/2019 a

2 Fonte: Censo Escolar 2019 - Site Oficial da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul.
Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/censo-escolar-6/. Acesso em dez. 2020.
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03/07/2020, com carga horaria de 80 horas aos participantes. A formac&o ocorreu sob
o modelo de multiplicacdo, no qual os formadores da SED/MS formavam os
multiplicadores regionais, que por sua vez, repassavam aos multiplicadores locais,
que seriam os coordenadores pedagogicos de cada escola, responsaveis pelo
processo formativo junto aos professores, de acordo com o proprio site da SED
(Junior, 2019).

E importante ressaltar, que grupos empresariais foram contratados pelo MEC
para organizar a formagao dos formadores da SED/MS e a confecgdao de material
distribuido para as formacdes nas escolas da rede, como videos e apostilas que
apresentavam os logotipos destes institutos e fundacdes, legitimando as parceiras
com lItad social, Instituto Ayrton Senna, Todos pela Educacdo, Fundagdo Lemann
(Silva e Loureiro, 2020).

Os momentos de formacgdes presenciais seriam durante os sabados letivos e
com atividades para serem desenvolvidas a distancia (leitura de textos e videos) pelos
cursistas, durante os horarios de planejamento individual e coletivo. As devolutivas
das atividades, realizadas pelos professores, seriam encaminhadas a coordenacédo

pedagdgica, o formador local. Foram abordados os seguintes temas?:

Médulo I: Um olhar ao Projeto Politico-Pedagdégico e a Educacgéo Integral
Perfil dos Estudantes da Escola; Projeto de Vida; Aprendizagem e
Protagonismo do Estudante; e Educacéo Integral.

Médulo 1I: Neurociéncia e Competéncias para o Século XXI; Perfil do
professor do século XXI; Competéncias para o Século XXI: Cognitivas e
Socioemocionais; e Contribuicdes da Neurociéncia para a Educacéo.

Médulo Ill: Metodologias e Processos avaliativos no cenério escolar;
Metodologias que Favorecem a Aprendizagem e o Desenvolvimento das
Competéncias Cognitivas e Socioemocionais; e Abordagens Metodoldgicas
e Avaliativas no Cenério Escolar [...].

Médulo IV: Estrutura do Curriculo de MS e o Plano de aula; Estrutura e Temas
Contemporaneos; Objetos de Conhecimento, na Perspectiva das
Competéncias e Habilidades do Curriculo de Referéncia de MS; e Marcos
Legais da BNCC.

No entanto, em decorréncia da suspensdo do ano letivo presencial, devido a
pandemia causada pelo Covid-19, ndo ocorreram as formacdes relacionadas a

implementagdo do CR no ano de 2020. A SED, de imediato, enviou as unidades

escolares, orientagbes curriculares com as habilidades minimas para serem

8 Médulos da formagdo continuada da SED no processo de implantagdo do Curriculo de Referéncia. Fonte:
informacdes fornecidas por uma professora formadora da SED e constam nos certificados das formacgdes.
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cumpridas a cada bimestre (Mato Grosso do Sul, 2020).

Diante dessa ocorréncia, verificou-se no inicio do ano letivo de 2020 que
poucos professores tiveram contato com o texto da BNCC e o CR publicado, conforme
a estrutura apresentada na Figura 1. Além disso, o programa previsto para a
implantacdo, ndo possibilitava abertura a respeito das modificagcdes que implicaram

nas mudancas curriculares, haja vista que a BNCC ja estava homologada.

Do jeito como as formacgdes foram conduzidas, ndo houve tempo para 0s
professores se apropriarem dos dois documentos em questdo, ndo conseguiram
realizar analises com profundidade, sem compreender a dimensdo dos
conhecimentos propostos nos documentos para todos os anos, fato este chamado de
auséncia de vigilancia epistemolégica (Chevallard, 1991, 2005). A vigilancia
epistemologica € o que permite ao professor “tomar distancia, interrogar as
evidéncias, por em questdo as ideias simples, desprender-se da familiaridade

enganosa de seu objeto” (Chevallard, 1991, p.16).

Figura 1: Estrutura do Curriculo de Referéncia de Ciéncias da Natureza de Mato Grosso do Sul (MS).

CIENCIAS - 2° ANO

.:‘,’ Nuace = ORsuton e Habilidades Acdes Didaticas
Maténa e energia Propriedades e usos (MS.EF02CH01.5.01) Nesta habilidade o professor poderd trabathar
dos matenas Identficar de que matenass com imagens de matenais escolares do passado
Prevengio de (metais, vidro, etc) s3o feitos  tais comox abaco, estojos de madeira com
aadentes domeésticos  os objetos que fazem parte divisorias, apontadores com manivels, dentre
da vida cotidiana, como esses  outros, além de relégios, celulares etc.
objetos s3o utilizados e com comparando-0s com os materiais atuais.
quais materiais eram Sugere-se ao professor utilizar recursos
produzidos no passado. multis: Oticos que auxiliarfio na compreensio
do conhecmento.
E possivel nesta habilkdade desenvolver o

processo de investigag3o, por meio da
identificagdo de matenais utilizados em objetos
artesanais que sdo produzidos em sua regido.
Nesta habilidade é possivel propor metodologias
para desenvolver as competéncias cognitivas e
socioemocionars de repertono cultural, de
resolug3o de problemas. de crnatividade. de
comunicagio. de responsabilidade e de cidadania.
Esta habilidade possibilita a integragdo com as
habilidades (MS.EFO2MA14.5.15), da Matematica,
e (MS.EFO2GE09.5.07). da Geografia, associados 3
identificagio de objetos do mundo fisico, suas

caracteristicas e representagoes.

Fonte: Mato Grosso do Sul (2020, p. 605).

3 A construcao do Referencial Curricular na Rede Municipal de Ensino/REME
de Campo Grande (MS)

O municipio de Campo Grande, capital do Mato Grosso do Sul, possui 95
escolas municipais e 4 (quatro) escolas municipalizadas, que pertencem ao governo
do Estado. Para atender a determinagdo do MEC com a implantacdo de um novo
curriculo, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) optou por construir seu

préprio documento, sem utilizar o Curriculo de Referéncia (CR) de MS, por ter uma
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trajetoria histérica na elaboracéo de referenciais e por acreditar que poderia realizar

um processo mais democratico com os professores.

Entdo, a SEMED destinou quatro momentos para o seu programa de formagao
de professores, intitulado “Reflex6es Pedagdgicas: didlogos entre a teoria e a pratica”,
com o objetivo de construir coletivamente seu referencial. As formacdes de elaboracéo
ocorreram com docentes da educacédo infantil, ensino fundamental e educacéo de
jovens e adultos, além de coordenadores pedagdgicos e profissionais que atuam nas
bibliotecas e na educacgéao especial.

Diante da necessidade de a SEMED, reestruturar seu referencial curricular, a
equipe do curriculo de Ciéncias, estruturou sua formacéo, ao longo do ano de 2019,

nas seguintes etapas:

12 etapa: Estudo na SEMED e na escola, de dois textos (Galian; Louzano,
2014; Moreira; Candau, 2007) sobre curriculo, a fim de que compreendessem
a importancia do curriculo na escola. Apés isso, foi solicitado de cada unidade
escolar um representante, este seria o articulador sobre questbes
relacionadas ao aprofundamento tedrico na escola e sobre as contribuigGes
do referencial pela escola para a SEMED. Concomitantemente, ocorreu a
primeira formagdo da SEMED, porém n&o abordou a tematica curriculo, pois
acreditava-se que os professores necessitavam de um tempo maior para
estudar.

22 etapa: formacao intitulada - 22 Reflex6es Pedagdgicas: didlogos entre a
teoria e a pratica Ciéncias com o tema, Reestruturacdo do Referencial
Curricular da REME, a qual, teve como intuito promover discussfes sobre
curriculo com os professores de Ciéncias.

32 etapa: formacao intitulada -3 Reflexdes Pedagdgicas: didlogos entre a
teoria e a pratica Ciéncias -Reestruturacdo do Referencial Curricular da
REME em conformidade com a BNCC.

42 etapa: formacéo intitulada- 42 Reflexdes Pedagogicas: didlogos entre a
teoria e a pratica - Ciéncias (6° ao 9° ano) — Reformulacdo do Referencial
Curricular finalizado.

A partir da segunda etapa foi enviada uma solicitacdo para todas as unidades
escolares, para que cada area do conhecimento sugerisse como poderia ser a
estrutura do novo documento. Além disso, durante os meses de junho e julho, foi
aberto uma consulta a todos escolas, mais especificamente aos professores de cada

area, que fizessem contribuicbes no documento e enviassem para a SEMED.

A terceira etapa apresentou 0s textos gerais com o0s itens contidos no
documento proposto pelos professores; a partir disso foram realizadas dinamicas de
escrita coletiva, para os topicos do novo documento. Os professores debateram e

fizeram adequacdes no documento que lhes foi apresentado pela equipe do Curriculo
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de Ciéncias da SEMED. Desta maneira, puderam realizar sugestdes teorico-
metodoldgicas, as quais auxiliariam nas acdes pedagodgicas nas unidades escolares.
E, opinaram ainda, sobre os textos da &rea especifica, bem como as disposi¢cdes da
organizagao dos conteudos.

A Ultima formagédo do ano de 2019, a quarta etapa?, teve a participacdo dos
professores, 0s quais fizeram os ajustes finais no documento, corrigindo, alterando os
textos durante a formacgéo. Para o processo de construcdo, a area de Ciéncias da
Natureza obteve a participacdo de 400 professores, tanto dos que ministram nos anos
iniciais quanto dos anos finais, os quais estruturaram o documento conforme

apresentado na Figura 2.

Figura 2: Estrutura do Referencial Curricular da REME de Ciéncias da Natureza Campo Grande (MS).

SEMED CAMPO GRANDE Refell'eancml Curricular - REME
rno g CIENCIAS DANATUREZA
HABILIDADES E CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - 2°ANO - CIENCIAS
r 21 Objeto do Nogdes e Implicacies -
e i conhecimento conceitos Socioambientaiz s
Movimenta Movimento . (CG..E..F'UZCIL':W.S) Des:m\etzr as posicdes do Sol e diversos
TERRAE aparente do Sol oo aparente do Seol. BEE.I.EﬁﬂDSIE koranos do dia e asseia-las a0 tamanho da sombra projetada.
UNIVERSO cén; O Sol comn - efeitos nocivos do . .
fonte de huz e Radiacdo solar. Sol. (CG.EFOZCIDB.S] Comparar K eﬁeltl_:- da 1adm-;a-_:| solar
<lor {aguecimento e reflexic) em diferentes tipos de superficie (agua,
calor. Luz solar. areia, solo, superficies escuras, claras e matalicas ete.).
Recomendacies

Para a consolidagdo das habilidades acima sugere-se:

- (CGEF02CI0T7.5) A demonstragio do movimento aparente do Sol, a partir da projeqio de sombras em objetos de referéncia ao longo do dia; o uso de
iustragdes, esquemas, videos, aplicativos (p. ex.: SkyFiew II) efou softwarss (p. ex: Nightshade elou Stellarium) que simulam oz movimentos e a posigdo
atual dos corpos celestes, inchisive do Sol.

- Caso seja necessario, recomenda-se a abordagem dos conceitos de rofagio e franslagdo, haja vista a melhorar a compreensio dos estudantes sobre a
tematica. Todavia, reforga-se que a habilidade, a ser considerada para o ano escolar (CG.EF02CI0T 5), nio abrange os concettos de rotagio e translagio em
sua totalidade.

- (CG.EF02CI08 ) O registro da vanagio de temperatura e observagio da reflexdo da iz em objetos escuros e claros de diferentes constituigdes (p. ex.:
espelhos, CDs, agua, dentre outros) expostos ao Sol efou a luz artificial; o debate sobre a importancia da luz e do calor do Sel para o ambiente e para o ser
bumzano; a aberdagem sobre os efeitos nocivos da radiagdo solar sobre a sande humana (p. ex - envelhecimento precoce, problemas na visio, cincer de pele,
dentre cufros), bem como das medidas de prevengio (p. ex.: horarios que a exposicio ao Sol deve ser evitada; hidratacdio; uso de protetor solar, de oculos
escuros, de bonés ou chapéus ete).

Caracteristicas de {CG.EF02CIM.5) Descrever caracteristicas de plantas e animais
animais e plantas. (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem
ete.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciond-las ao ambients
Fotozsintese. em que eles vivem.
Flantas
VIDAE Seres vivos no Partes daplanta (e | alimenticias (CG.EF02CI0S 5) Investigar a importineia da dgua e da buz para a
EVOLUCAO ambiente; plantas. | suas fungdes): convencionals e manutengio da vida de plantas em geral.
semente, caule, medicmais.
raiz, folha, fiutos & {CG.EF02CI06 5) Identificar as prneipais partes de uma planta
flores. (ranz, caule, folkas, flores e frutos) e a fungio desempenhada por
cada uma delas, e analisar as relagies entre as plantas, o ambiente
Adaptagbes de e o5 demais seres vivos.

Versao Preliminar — Em Processo de Revisdo |

Fonte: Campo Grande (2020, p. 48)

No ano de 2020, a primeira formacgéo do programa Reflexdes Pedagdgicas foi

4 Todas as Informagdes da REME foram fornecidas por um técnico do curriculo de Ciéncias da Geréncia de Ensino
Fundamental e Médio (GEFEM) da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Campo Grande/MS, também
redator do Curriculo de Referéncia do MS.
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destinada para a apresentacdo do documento final, porém, ocorreu on-line, devido a
pandemia e a consequente suspensao das atividades presenciais; deste modo, ndo

houve maiores discussdes do documento implantado.

A vista disso, podemos afirmar que mesmo as Instituicdes Estadual e Municipal
apresentarem tentativas de participacdo e construcdo coletiva, o que se tem, € um
curriculo espelhado da BNCC. O que demonstra claramente a falta de autonomia
destas redes em construir o seu curriculo, mesmo o MEC anunciando que a base néo

era um curriculo, dito isso durante as formacdes ocorridas em Brasilia no ano de 2018.

O processo de implantacdo da BNCC para a construcdo dos curriculos
nacionais, andou na contramao do processo democratico e das discussdes atuais
sobre implantacdo desse curriculo, haja vista, que em uma das formac¢6es nacionais
em Brasilia, os redatores foram informados que ndo poderiam alterar o documento,
s6 trabalhariam o campo metodolégico e as contextualizacdes das habilidades

propostas.

Dessa forma, foi anunciado a todas as unidades federativas brasileiras, que
elas ndo tinham autorizacdo para fazerem diferente do que o MEC apresentou,
demonstrando o poder da Instituicdo Federal, cabendo as Instituicées subordinadas

acatar as suas determinacdes.

4 Caminhos da pesquisa

O presente trabalho € um relato de experiéncia que, pautou-se nos
pressupostos metodolégicos da pesquisa qualitativa conforme orienta Ludke e André
(1986), ressaltando que tem o ambiente natural como fonte direta e o pesquisador
como seu principal instrumento, permite o contato direto e prorrogado do pesquisador
no e com o ambiente, bem como da situacdo que esta sendo investigada. Nesta
pesquisa, 0 pesquisador € ao mesmo tempo o sujeito e 0 objeto de suas pesquisas,
além de ser o principal instrumento de investigacdo, capaz de captar e interpretar o

gue foi observado.

Para tanto, foram utilizados conceitos Transposi¢ao Didatica (TD) e da Teoria
Antropologico do Didatico (TAD) para analise e discussdes a respeito dos curriculos
da Rede Estadual de MS e Campo Grande, e como estdo organizadas e interferem

no trabalho docente.

5 Anéalise e Discussoes
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A proposta inicial da BNCC, instituida na LDB 9.394/1996, visava corrigir as
distor¢des e equiparar os curriculos, de forma democrética, proporcionando direitos a

aprendizagem aos estudantes.

Entretanto, os caminhos trilhados durante a implantacdo da BNCC, néao
possibilitaram um processo de discussdo democratico, devido a intervencédo de
algumas Instituicfes privadas, conforme jA mencionado, cujos interesses interferiram
nas discussoes e proposi¢cdes no ambiente escolar, tornando a BNCC, um documento
normativo e orientador que nega o direito as minorias e desigualdades, ao
desconsiderar aspectos ja superados no ambito educacional. Isto pode ser explicitado
pelo conceito de Instituicdo, conforme a TAD, a qual considerada como um dispositivo
social influenciador e impositivo das formas de pensar e agir das pessoas (Chevallard,
2003).

Para Chevallard (1991), a noosfera € a instancia da TD onde estdo as mais
diversas Instituicdes representantes do ensino (publicas e privadas), dentre outros que
interferem no processo educacional. Assim, pode-se conceituar como “‘uma esfera
marcada pelas lutas, disputas e negociacdes de grupos politicos, sociais e didaticos

pela selecao e transposicao dos saberes a ensinar’ (Melzer, 2015, p. 463).

Dessa forma, as duas Secretarias de Educacdo, estadual e municipal, sdo
Instituicbes que fazem parte desta instéancia da noosfera, e tentaram atenuar a forma
prescritiva e imposta pelo MEC com a BNCC na constru¢do dos dois curriculos

conforme relatado.

Nessa direcdo, Giovedi (2016) afirma haver violéncia curricular:

consiste nas varias maneiras pelas quais 0s elementos e processos que
constituem o curriculo escolar — suas praticas e intencdes politicas, seus
valores difundidos (declarados ou n&o), sua concep¢do de aprendizagem
praticada (declarada ou n&o), seus objetivos de formacdo praticados
(declarados ou nao), seus contetdos selecionados, seu modo de organizagéo
do tempo, seu modo de organizar 0 espaco, suas metodologias, seus
processos de avaliacdo, a relacdo professor-alunos etc. — negam a
possibilidade dos sujeitos da educacdo escolar reproduzirem e
desenvolverem as suas vidas de maneira humana, digna e em comunidade
(p. 92-93).

Diante disso, 0o MEC ao negar o direito de autonomia aos Estados e Municipios
brasileiros, em construir um curriculo mais participativo com os professores que atuam
nas escolas, negou toda trajetdria historica das discussdes curriculares, ao nao

respeitar o direito de voz a um dos principais agentes envolvidos na relagcéo
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educacional, o professor. Isto € a marca de um curriculo prescritivo que favorece o
interesse de grupos dominantes (Goodson, 2007), que ndo advogam pela autonomia

do ensino.

Com isso, o MEC ao determinar que os curriculos estaduais e municipais que
se espelhassem na BNCC, reforca que “o conhecimento a ser selecionado para o
curriculo deve estar vinculado a formacéo de habilidades e de conceitos necessarios

a produtividade social e econémica” (Lopes e Macedo, 2011, p.74).

Diante do contexto abordado, nosso estudo revela a necessidade da
valorizacdo da dimenséo antropoldgica proposta por Chevallard, Bosch e Gascon
(2001), por meio da emancipacdo das pessoas envolvidas diretamente com o

processo de ensino e aprendizagem (professores e alunos).

Por conseguinte, fica evidente no documento a preocupa¢édo com os contetdos
e conceitos. Embora o CR do MS, em seu teor, apresente habilidades
socioemaocionais, ainda assim, € cobrado do professor habilidades cognitivas. Em
consonancia com o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), além disso,
h& também um Sistema de Avaliacao Estadual de Mato Grosso do Sul (SAEMS) que

nao pode ser ignorado.

Vale ressaltar, que anteriormente a homologacdo da BNCC, ja havia colecdes
de livros didaticos prontas para utilizacdo, além de empresas ofertando cursos de
competéncias socioemocionais, semelhantes as que continham na BNCC,
evidenciando a articulacdo entre instituicbes de diferentes instancias decidindo o
trabalho docente, cabendo ao professor cumprir determinacdes divergentes de suas
concepcdes. Sobre isso, Maronn e Rigo (2023) ressaltam que a BNNC esta repleta
de determinacdes que fogem ao alcance dos docentes.

Nesse sentido, considera-se importante alterar as politicas curriculares atuais
gue intervém nos conhecimentos propostos do ambito educacional, cerceando a
participacdo dos professores, como ocorreu na construcdo dos dois referenciais
curriculares, e que segundo Lopes e Macedo (2021), esse tipo de intervencao é
fadado ao fracasso.

Um dos fatores que pode contribuir para o revés da intervencdo nos dois
curriculos é a vigilancia epistemoldgica, ou seja, a necessidade do envolvidos
diretamente no ensino vigiarem as relacdes, a coeréncia e conteudo, dentre outros

dos curriculos apresentados (Bourdieu, Chamboredon e Passeron, 2015) pelas

RENCiMa, Sao Paulo, v. 15, n. 1, p. 1-17, jan./mar. 2024 13



RENCiMea

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

Instituicbes que possuem interesses financeiros relativos a educacao.

Nessa direcdo, houve falta de vigilancia epistemoldgica por parte dos
professores das duas redes em questdo, em relacdo ao tempo para estudo junto aos
pares, falta de estudo dos documentos, conflito de informagdes entre os formadores
e das instituicbes SED e SEMED e prépria imposicdo do MEC, em nao autorizar as
modificacbes nas habilidades, principalmente em Ciéncias da Natureza que
apresentaram alteragcdes significativas em tais habilidades, consideradas

discrepantes pelos professores.

Desta feita, para implantacdo dos curriculos escolares em MS e Campo
Grande, o que se levou em consideracéo, foi a determinagcédo de uma Instituicdo maior,
o MEC. Requerendo, assim, debates constantes para tentativas de adequacoes e
troca entre os pares, haja vista que os documentos possuem grandes lacunas
relativas aos conhecimentos e seus niveis de ensino na area especifica e Ciéncias da

Natureza, além disso, ampliando as desigualdades educacionais.

6 Consideracdes Finais

Neste estudo buscamos evidenciar discussdes sobre o curriculo escolar, frente
a imposicdo da BNCC de Ciéncias da Natureza aos curriculos do Estado de Mato
Grosso do Sul e de Campo Grande, advertindo sobre o papel da Instituicdo, segundo
a Teoria Antropoldgica do Didatico, diante de alguns conceitos: Instituicdo, Noosfera
e Vigilancia Epistemoldgica.

Frente a isso, foi possivel avaliar que a elaborac¢do dos dois referenciais foi
pautada pela Transposi¢cao Didatica da BNCC, cujo a versao oficial ndo seguiu as
sugestbes das versdes anteriores, onde ocorreu maior participacdo dos professores
do ensino basico, ficando restrita apenas a discussdes metodolégicas.

Evidenciou-se, ainda, que o MEC esta aliado a Instituicdes privadas neoliberais
que visam lucro com a educacéo e influenciam na forma prescritiva dos curriculos
Nacional, Estadual e Municipal, atuando na noosfera da transposicdo dos

conhecimentos e direcionando o ensino de todo territorio brasileiro.
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