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Dispositivos moéveis integrados a pratica docente de Matematica:
contribuicbes emergentes de uma formacgé&o continuada

Karina Nunes da Silval
Claudia Lisete Oliveira Groenwald?

Resumo: O presente artigo apresenta a investigacdo de um curso de Formacao
Continuada para professores de Matemética dos anos finais do Ensino Fundamental,
com vistas para a integracao de dispositivos méveis na pratica docente. No referencial
tedrico, foram abordadas as Tecnologias Digitais, Sequéncias Didaticas e 0 modelo
Technological Pedagogical Content Knowledge. O objetivo geral da pesquisa foi
investigar as contribuicdes de um curso de formacéo continuada para a integracao de
dispositivos méveis na pratica docente do professor de Matematica. Como resultado,
constatou-se que as principais contribuicdes do curso para a pratica docente dos
participantes referem-se a expansdo do conhecimento destes acerca de aplicativos
que abordam contetddos matematicos; ao aumento da confianca dos docentes para
integrar dispositivos moveis, e; a ampliacdo da visdo dos professores referente a
integracdo de recursos tecnoldgicos, decorrente do compartilhamento de vivéncias,
experiéncias e do estudo da base tedrica abordada durante o curso.

Palavras-chave: Educagdo Matemética. Formacao Continuada de Professores. Anos
Finais do Ensino Fundamental. TPACK. Dispositivos Moveis.

Mobile devices integrated into Mathematics teaching practice:
emerging contributions from continuing education

Abstract: This article presents an investigation of a Continuing Education course for
Mathematics teachers in the final years of Elementary School, aiming at the integration
of mobile devices into teaching practice. The theoretical framework covered Digital
Technologies, Didactic Sequences, and the Technological Pedagogical Content
Knowledge model. The overall objective of the research was to investigate the
contributions of a Continuing Education course to the integration of mobile devices into
Mathematics teaching practice. As a result, it was found that the main contributions of
the course to the teaching practice of the participants refer to the expansion of their
knowledge about applications that address mathematical content; the increase in
teachers' confidence to integrate mobile devices; and the broadening of teachers'
vision regarding the integration of technological resources, resulting from the sharing
of experiences and the study of the theoretical framework covered during the course.

Keywords: Mathematics Education. Continuing Teacher Education. Final Years of
Elementary School. TPACK. Mobile Devices.

Dispositivos moviles integrados a la practica docente de
Matematicas: contribuciones emergentes de una formacion
continua

Resumen: Este articulo presenta una investigacién sobre un curso de Formacién
Continua para profesores de Matematicas de los afios finales de la Escuela Primaria,
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con el objetivo de integrar dispositivos moviles en la practica docente. El marco tedrico
abord6 Tecnologias Digitales, Secuencias Didacticas y el modelo Technological
Pedagogical Content Knowledge. El objetivo general de la investigacion fue investigar
las contribuciones de un curso de Formacién Continua a la integracion de dispositivos
moviles en la practica docente de las Matematicas. Como resultado, se encontré que
las principales contribuciones del curso a la practica docente de los participantes se
refieren a la expansion de su conocimiento sobre aplicaciones que abordan
contenidos matematicos; el aumento de la confianza de los docentes para integrar
dispositivos moviles; y la ampliacién de la visién de los profesores con respecto a la
integracion de recursos tecnoldgicos, resultado del intercambio de experiencias y del
estudio del marco teorico cubierto durante el curso.

Palabras clave: Educacion Matematica. Formacién Continua de Profesores. Afios
Finales de la Educacion Primaria. TPACK. Dispositivos Moviles.

1 Introducéo

Este artigo € um recorte da dissertacdo de mestrado defendida no Programa
de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), na linha de pesquisa Tecnologias da

Informag&o e Comunicagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética.

Diversas pesquisas indicam que a sociedade atual tem se adaptado as
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDIC) em um ritmo cada vez mais
acelerado, tornando o uso diario dessas ferramentas comum em diversas atividades
do cotidiano e da vida em sociedade (Figueiredo e Groenwald, 2017; Homa e
Groenwald, 2016, 2020; Monteiro et al., 2013; Oliveira e Scherer, 2013).

Este crescimento acentuou-se consideravelmente a partir de 2020, quando a
populacdo mundial vivenciou a pandemia do coronavirus (SARS-COV-2). Diante do
da Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, que instaurou o isolamento social,
impossibilitando que ocorressem atividades basicas, como aulas presenciais em todos
0s niveis de ensino, levando gestores e professores a valerem-se das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC para o andamento do ano letivo,
aventurando-se no ensino remoto emergencial estabelecido pelo Ministério da

Educacéo.

Esta realidade apontou para a necessidade destacada por Homa e Groenwald
(2016) de que a Educacéo e a Educagdo Matematica devem se adequar as TDIC,
buscando caminhos para integra-las no planejamento docente, sob um novo olhar
para o ensinar e 0 aprender, uma vez que estes Sao recursos poderosos para 0s

professores em sua pratica docente, possibilitando mudancas significativas na
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educacado. Para os autores “ndo é mais possivel desprezar o potencial pedagogico
que as TDIC apresentam quando incorporadas a educacédo” (Homa e Groenwald,
2020, p. 155).

Diante da necessidade de integracdo das TDIC na Educagao, considerou-se
algumas questdes iniciais para reflexdo: De qual (is) maneira(s) a adaptacéo das TDIC
deve ser feita? Sera que o professor se sente preparado para integrar as tecnologias
em seu planejamento pedagogico? Como utilizar dispositivos moveis de maneira a
torna-los ferramentas significativas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos

dos anos finais do Ensino Fundamental?

Sendo assim, a pesquisa teve como tema de investigacdo a Formacao
Continuada de professores de Matematica com foco na integracdo de dispositivos
maoveis na pratica docente. Buscou responder ao seguinte questionamento: Quais as
contribuicdes de um curso de Formacao Continuada para a integracao de dispositivos
moveis na préatica docente do professor de Matematica? Com o objetivo geral:
Investigar as contribuicdes de uma Formacdo Continuada para a integracdo de
dispositivos moveis na prética docente do professor de Matematica.

A sequir, apresenta-se o referencial tedrico que fundamentou a pesquisa, com
foco para trés pilares principais: a Formacédo Continuada, Tecnologias Digitais e 0
Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Contelido (TPACK)3, que discute os
conhecimentos que o docente precisa desenvolver para uma efetiva integracédo de
tecnologias na sala de aula; além das etapas desenvolvidas durante a investigacao,
bem como o detalhamento do curso de Formagédo Continuada desenvolvido com os

professores de Matematica.

2 Fundamentacao Tedrica

A Formacéao Continuada de professores € um caminho importante no processo
de construgcdo do conhecimento dos docentes, uma vez que possibilita aprofundar
tematicas e recursos relevantes para a sala de aula. Schnetzler (2002), relaciona a
Formacédo Continuada com um constante aprimoramento do professor, destacando
que esta possibilita aproximar as contribuicbes emergentes de pesquisas sobre

Educacéo a utilizagédo destas para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem

3 Sigla adotada do original devido a sua ampla divulgacdo no meio académico.
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em sala de aula.

Compreende-se que a pesquisa cientifica na area da Educacéo,
particularmente na Educacéo Matematica, € significativa quando seus achados néo
se restringem somente a publicacbes académicas, mas se estendem aos professores
gue estdo ativamente envolvidos em sua pratica profissional, independentemente de

estarem ou nao vinculados a carreira académica.

Além disso, a fim de aproximar as novas contribuicdes provenientes das
pesquisas em Educacgédo aos professores, em conformidade com Urzetta e Cunha

(2013), destaca-se a necessidade de abandonar a ideia de Formacédo Continuada

como processos de atualizacdo que se ddo através da aquisicdo de
informacdes cientificas, didaticas e psicopedagdgicas, descontextualizadas
da prética educativa do professor, para adotar um conceito de formacao que
consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a pratica docente, a
partir da reflexao critica (2013, p. 854).

Para Figueiredo, Lobo da Costa e Llinares (2021, p. 7), “a reflexdo sobre a
pratica pode ser impulsionada na educacao continuada por meio do compartilhamento
das vivéncias e das experiéncias entre os pares e formadores”, o que possibilita
expandir a nocao de realidade da sala de aula e a preparagédo do professor para

enfrentar as mais diversas situagcdes que surgem no cotidiano.

Posto isso, destaca-se que uma Formacédo Continuada com foco na reflexao
critica da pratica docente necessita perceber o professor em formacdo como
construtor de sua atuacao pedagogica, considerando-o em sua totalidade, envolvendo
toda a sua trajetoria, suas concepc¢des de vida, de sociedade, de escola, de educacéo,
seus interesses, necessidades, habilidades, como também, seus medos, dificuldades
e limitacbes (Alvarado-Prado; Freitas e Freitas, 2010), favorecendo assim que o

professor construa seu processo de formag¢do com autonomia (N6voa, 1992).

Evidencia-se ainda, a importadncia de que uma Formacdo Continuada
proporcione meios tedricos que pautem os professores em suas tomadas de decisdes.
Zabala (1998, p.16), afirma que se faz necessario buscar referenciais tedricos “que
permitam fundamentar nossa pratica, dando pistas acerca dos critérios de analise e

acerca da selecao das possiveis alternativas de mudanca”.

Admite-se que tdo importante quanto possibilitar um curso de Formagao

Continuada que fomente a reflexdo critica sobre a pratica docente € possibilitar um
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embasamento tedrico que venha ao encontro dessa pratica, potencializando uma
tomada de decisBes consciente e consistente a partir das reflexdes geradas em

formacéao.

Tal discussédo contribui significativamente quanto a referéncia a integracéo de
Tecnologias Digitais (TD) no ambiente escolar, uma vez que, segundo o National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) sem um desenvolvimento profissional
bem planejado, os docentes podem sentir-se inseguros a respeito do emprego da
tecnologia em suas aulas (NCTM, 2014).

Segundo Silva, Silva e Groenwald (2018), esta afirmacdo € confirmada ao
apontarem que a falta de conhecimento sobre tecnologias frequentemente impede os
professores de usarem tais recursos, ressaltando que, sem a capacitacao adequada,
a integracdo das tecnologias no ambiente educacional perde sua importancia, ja que
nao ocorre com significado. A importancia de o professor adquirir conhecimentos
tedricos para planejar e implementar suas aulas com o uso de tecnologias também é

enfatizada por Dias (2022).

Bittar (2011) afirma que a falta de preparo dos docentes é um dos principais
argumentos apresentados para o fato de ainda ser tdo corriqueiro existirem aulas que
nao exploram o auxilio da tecnologia, apesar de, desde a década de 80, existirem
diversas investigagbes que apontam que esta ferramenta “pode contribuir de
diferentes modos com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica” (p. 158).

Cabe aqui destacar que Bittar (2011) considera que ha diferenca entre inserir e
integrar as TD em sala de aula, onde a insercdo implica em um uso casual e
geralmente desconectado das acdes usuais de um professor e a integracéo € a forma
potencializada no desenvolvimento profissional, pois ela contribui para que o docente
se torne autbnomo nesse uso, uma vez que, a0 compor o cenario cotidiano do
profissional, Ihe possibilita elaborar e explorar criticamente situacdes diversas para o

ensino de um conteudo.

Portanto, a integracdo ndo pode ser definida pela quantidade ou tipo de
tecnologia utilizada, mas como e por que ela deve ser usada (Harris, 2008). Neste
sentido, para integrar as TD torna-se fundamental conhecer as possibilidades que as
tecnologias oferecem e quais se adequam aos estudantes, ao conteudo a ser

desenvolvido e ao nivel de ensino a que se destinam. Tal conhecimento é amplamente
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discutido na teoria apresentada por Mishra e Koehler (2006), que discute a base de
conhecimentos que os docentes necessitam para integrar efetivamente TD na sala de

aula.

A partir das contribuicbes de Shulman (1986), Mishra e Koehler (2006)
discutem trés conhecimentos e suas intersec¢des em diades e a triade formada por

estes, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1. Conhecimento Tecnoldgico Pedagégico do Contetdo — TPACK

. Conhecimento
Conhecimento Pedagdégico do
do Contetido Contetdo

Conhecimento
Pedagdgico

Conhecimento
Tecnoldgico
Pedagdgico do
Conteudo

Conhecimento
Tecnolégico do
Contetido

Conhecimento Gonhecimento
Tecnoldgico Tecno\gg!co
Pedagégico

Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler (2006).
A seguir descreve-se as definicdes aplicadas a cada conhecimento e suas

relacdes:

Conhecimento do Conteldo: diz respeito ao assunto que € aprendido ou

ensinado, ou seja, o conteudo curricular.

Conhecimento Pedagdgico: refere-se as estratégias pedagodgicas que o
docente utiliza para organizar sua pratica educacional, sobrepondo o simples dominio
do conhecimento de conteldo para alcancar objetivos mais amplos relacionados a
construcéo do conhecimento dos discentes.

Conhecimento Tecnoldgico: envolve as habilidades necesséarias para a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos e permite ao professor entender como aplicar
estes recursos produtivamente, reconhecendo quando a tecnologia pode ajudar ou

impedir o alcance de um objetivo.

Conhecimento Pedagodgico de Conteudo: representa a mistura de contetdo e
pedagogia em uma compreensdo de como tépicos, assuntos ou problemas
especificos sao organizados, representados e adaptados aos diversos interesses e
habilidades dos alunos, e apresentados para instrucao.
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Conhecimento Tecnologico do Conteudo: permite que o professor saiba
determinar se o recurso tecnoldgico escolhido é apropriado para a abordagem do
conteldo que serd desenvolvido, considerando que tal escolha pode restringir a
abordagem do conteddo e ainda, certos conteldos podem limitar algumas

tecnologias.

Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico: € o conhecimento do uso de
tecnologias para implementar métodos diferentes, que possibilita a compreenséo de
gue a integracao de tecnologias transforma o processo de ensino e aprendizagem dos

discentes.

Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteddo: envolve a compreensao
das maneiras de ensinar determinado contetddo por meio de técnicas pedagdgicas
gue integrem tecnologias.

Entende-se 0 modelo TPACK como um importante referencial tedrico para
embasar e subsidiar os docentes no que se refere a integracdo de TD em sua pratica

de sala de aula.

3 Metodologia

A pesquisa desenvolvida utilizou uma abordagem qualitativa aplicada e
exploratdria, desenvolvida por meio de uma Formacgédo Continuada com um grupo de
professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, em escolas da rede

publica e privada de ensino.

Minayo (2001, p. 14) afirma que a pesquisa qualitativa: “trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que néo

podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da dindmica das

relagcbes sociais (Gerhardt e Silveira, 2009).

Entende-se que a pesquisa qualitativa oferece apoio para uma investigacao
mais minuciosa, permitindo estabelecer conexdes entre o conhecimento dos
professores, sua pratica educativa e o contexto o qual esta inserido. O que enriquece

a interacéo da pesquisadora com os participantes da pesquisa e permite maior clareza
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sobre os desafios, incertezas e definicdes proprias dos sujeitos.

Ademais, buscando meios de romper com a dicotomia entre a teoria e a pratica
docente, a presente investigacdo utilizou Sequéncias Didéaticas — SD que integrassem
dispositivos moveis ao desenvolvimento de conteudos matematicos abordados nos

anos finais do Ensino Fundamental. Oliveira afirma que uma sequéncia didatica é:

um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetdos disciplinares de forma
integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem
(Oliveira, 2013, p. 39).
Neste sentido, as atividades que compdem uma Sequéncia Didatica devem
estar interligadas, apontando para o(s) mesmo(s) objetivo(s), tornando-se, assim, forte
aliada na construcao do conhecimento e importante ferramenta para a integracéo das

Tecnologias Digitais.
3.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Objetivando identificar o perfil dos professores participantes do curso de
formacdo, foi aplicado um questionario, via Google forms, composto por treze
questdes. Participaram da investigacao sete professores de Mateméatica que atuam
nas redes publica e/ou privada de ensino, de diferentes localidades (Tabela 1).

Tabela 1: Descri¢cdo dos participantes do curso de Formagéo Continuada

Participante | Género Idade Mun!cipio_de Rede de ensino Carga horaria
residéncia em que leciona semanal

P1 Masculino 30 Canoas/RS Publica 31 a 40 horas
P2 Feminino 36 Goncalves/MG | Publica e privada 31 a 40 horas
P3 Feminino 56 Porto Alegre/RS Privada De 21 a 30 horas
P4 Masculino 26 Alvorada/RS Publica Acima de 40 horas
P5 Feminino 44 Natércia/MG Publica Acima de 40 horas
P6 Feminino 41 Porto Alegre/RS Privada Até 20 horas
P7 Feminino 40 Canoas/RS Publica 31 a 40 horas

Fonte: A pesquisa.

Constatou-se que os professores participantes da investigacdo formaram um
grupo bem variado no que se refere a idade, todos os participantes do curso de
Formacdo Continuada possuiam graduagdo na area de Matematica e ao menos um
curso de pos-graduacdo. Com relacdo a carga horaria semanal, um participante

trabalha até 20 horas semanais, um trabalha de 21 a 30 horas semanais, trés
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trabalham de 31 a 40 horas semanais e um trabalha acima de 40 horas semanais.

Ao serem questionados se ja haviam trabalhado com Tecnologias Digitais em
suas aulas antes do periodo de pandemia, no qual foram realizados os encontros do
curso ofertado, os sete respondentes relataram que foram expostos previamente a
projetos que tratavam da integracdo de Tecnologias Digitais no planejamento
pedagogico. Dentre eles, quatro professores indicaram que suas praticas docentes
sofreram modificacdes apOs a experiéncia em questdo, seja pelo uso dos recursos
tecnoldgicos estudados, ou por meio de melhorias ao emprega-los. Ademais, dois
professores ressaltaram que sO tiveram contato com tal abordagem durante sua

formacéo académica.

Foi questionado se os professores envolvidos na pesquisa tinham experiéncia
prévia com o Ensino a Distancia (EaD) antes do periodo de pandemia, considerando
que todos eles estavam atuando com 0 ensino remoto durante a quarentena.
Verificou-se que trés professores afirmaram nunca terem tido contato com o EaD,
enquanto trés professores relataram terem sido alunos em cursos a distancia
anteriormente. Além disso, um professor destacou ter oferecido ajuda informalmente

por meio de ambiente digital.

Os participantes foram indagados se sentiam-se preparados para utilizar
Tecnologias Digitais em sala de aula. Seis professores afirmaram se sentirem
preparados e destes, 1 professor destacou que apesar de sentir-se preparado nao
teve éxito devido aos impasses tecnoldgicos que se enfrenta no ambiente escolar. Um
professor destacou que, por vezes, ndo se sente preparado devido a falta de

equipamentos dos alunos.

No que se refere a estarem preparados para trabalhar com o ensino a distancia,
dois professores afirmaram ndo se sentirem preparados, destacando a dificuldade do
aluno em aprender neste ambiente. Um terceiro professor respondeu "mais ou
menos", mencionando a falta de valorizagéo e feedback dos alunos. Por outro lado,
0S outros quatro professores afirmaram estarem preparados, sendo que trés deles
destacaram a experiéncia positiva que tiveram com seus alunos durante o periodo de
quarentena, o que favoreceu a adaptacdo a essa modalidade de ensino. O quarto
professor atribuiu sua preparacao a sua busca por novos conhecimentos, por meio de

cursos e formacgoes.
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Perguntou-se também, se os seus alunos utilizavam o celular em sala de aula
e em qual disciplina, e 6 professores responderam que o celular € utilizado pelos
alunos, dos quais 4 afirmaram que o uso ocorre na disciplina de Matematica, 1
professor afirmou que os alunos utilizam o recurso apenas para assistir as aulas e 1
professor destacou apenas a disciplina de Lingua Inglesa. Outro professor destacou
que por ter trocado de escola ndo teve a oportunidade de trabalhar o recurso com

seus alunos, embora o utilizasse na escola anterior.

Ao serem questionados sobre o0 que pensam sobre o uso de celular em sala de
aula, 3 professores destacaram a importancia de um uso orientado/direcionado deste
recurso, 1 professor destacou que este € um recurso importante e que nao deve ser
“deixado de lado”, 1 professor afirmou que o celular é um 6timo aliado, 1 professor
destacou que “sendo bem utilizado auxilia muito nas aulas” e 1 professor salientou
gue o celular deve estar ligado a uma proposta pedagdgica e ainda compartilhou uma
preocupacdo com o uso da ferramenta, visto que, segundo ele, a ferramenta &

suscetivel a distrag@o dos alunos ao realizarem as atividades propostas.

Por fim, foi solicitado aos professores que sugerissem um recurso de
Tecnologia Digital para ser utilizado nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental
anos finais (6° ao 9° ano). Os recursos mencionados incluiram o uso do celular, o
software GeoGebra, jogos e calculadoras. Além disso, um professor sugeriu um curso

interativo, embora ndo tenha especificado nenhum em particular.

Um ponto relevante é que, embora a maioria dos professores tenha declarado
se sentirem preparados para utilizar Tecnologias Digitais em suas aulas, muitos ainda
demonstram cautela quanto ao uso de celulares durante as atividades de ensino. Eles
ressaltaram a importancia de uma proposta pedagdgica bem estruturada para 0 uso
desses recursos, evidenciando um processo reflexivo sobre a integracdo de

Tecnologias Digitais no ensino.

3.2 Estrutura do curso de Formacéo Continuada Integrando dispositivos méveis

na Educacdo Matematica

O curso de Formacao Continuada foi ofertado para professores de Matematica
da rede publica e privada de ensino que atuassem nos anos finais do Ensino
Fundamental. Foram seis encontros que ocorreram semanalmente, via plataforma

Meet, das 19h as 22h e 12 horas de atividades complementares, totalizando 30 horas.
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O material apresentado em cada encontro ficou disponivel aos participantes em uma
turma criada no Google Classroom, juntamente com indicacbes de leitura

complementar e/ou questionarios referentes a tematica discutida em cada encontro.

Os encontros do curso de formacédo continuada ofertado (Figura 2) foram
programados objetivando possibilitar que os professores se apropriassem dos

conceitos abordados por meio de discussdes e reflexdes voltadas para a pratica
docente.

Figura 2: Sintese da organizagdo dos encontros do curso de Formacéo Continuada ofertado

Ambiente de Investigacao

* Apresentagdes;

* Cronograma; * Conhecimento
* Discussio inicial: Tecnoldgico
Inserir X Integrar; Pedagégico do + Encontro destinado + Encerramento;
+ Leitura 1; Conteudo — TPACK; para a elaboragio da * Questionario de
* Lista de presenca 1. » Lista de presenca 3. atividade 1. avaliagdo.

" ‘\ .
' Semana I ' Semana W
Semana H 5 . Semana Y 7 v
Fal N\

4 . : 6 :
H .
: '
‘ '

.
.
.
.
.
.

X O

\_._“>.”“'\
avnacglroeee”

-
.

v

* Apresentagdo de * Sequéncias Didaticas; » Apresentagdo das
aplicativos; ¢ SD de Potenciagio; SD elaboradas pelos
» Lettura?2; * SD com numeros professores;
» Lista de presenca 2. Inteiros; * Lista de presenga 5.

+ Atividade 1;
* Lista de presencga 4.

Fonte: A pesquisa.

No primeiro encontro, ocorreu a apresentacdo dos participantes e da
pesquisadora, assim como a visdo geral do curso proposto. Também, objetivou-se
discutir de forma inicial referente a insercao e a integracao de Tecnologias Digitais na
Educacdo Matematica, além de se incentivar o dialogo entre os participantes com

relacdo as experiéncias prévias dos professores participantes, ligadas a tematica do
curso de Formacao Continuada ofertado.

Discorreu-se, no segundo encontro, sobre diferentes possibilidades de
aplicativos gratuitos disponiveis para dispositivos méveis, que envolvessem contetdo
matematicos voltados aos anos finais do Ensino Fundamental, sendo apresentados
exemplos de aplicativos.

Discutiu-se, no terceiro encontro, o Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do

Conteddo — TPACK, discorrendo-se sobre as diferentes bases de conhecimento
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necessarias para uma efetiva integracado das Tecnologias Digitais na sala de aula e

as relacdes existentes entre elas, conforme o trabalho de Mishra e Koehler (2006).

O quarto encontro foi programado para discussfes acerca da Sequéncia
Didéatica como ferramenta eficaz no processo de integracdo de dispositivos moveis na
pratica docente e apresentou-se duas Sequéncias Didaticas, elaborados pela
pesquisadora responsavel pela investigacao, que integrassem dispositivos moveis em
seus planejamentos como modelo aos participantes. Ademais, foi proposto a Atividade
1, que objetivou a elaboragcdo de uma Sequéncia Didatica pelos professores
participantes, sendo de livre escolha o conteido desenvolvido e o(s) aplicativo(s)

integrado(s) a esta.

Entre o quarto e o quinto encontro estabeleceu-se um momento extra, no qual
a pesquisadora estaria disponivel caso os participantes apresentassem davidas e/ou
guestdes a serem discutidas durante seus planejamentos, ndo sendo obrigatéria a
participacdo destes. Dos sete participantes, foram consideradas para a analise dos

dados cinco SD, devido ao critério de integrar ao menos um aplicativo na proposta.

As SD elaboradas pelos participantes foram apresentadas no quinto encontro,
proporcionando um momento rico de reflexdo e discussao entre os participantes, com
o0 objetivo de gerar contribuicbes para cada Sequéncia Didéatica apresentada. O
Quadro 1 1 apresenta um panorama geral sobre as SD apresentadas no referido

encontro.

Quadro 1: Panorama geral das Sequéncias Didaticas elaboradas pelos professores participantes

Participante Ano letivo Contelido Aplicativo utilizado
P1 90 Tegr(_ama de P_|tAagoras: reJac;oes Pythagorea
métricas no triangulo retangulo
P2 6° Divisao de numeros Naturais Diviséo
P5 7° Geometria: angulos e retas Testg; de
Matematicando

Geometria: poligonos, e
P6 6° . . . Mestre do Tangran
Fracdes: comparacéo de fracdes

P7 6° Soma e subtragcéo de polinbmios Photomath

Fonte: A pesquisa.

No sexto encontro, possibilitou-se que cada participante pudesse elucidar suas
percepcdes referente a possiveis contribuicdes geradas a partir do curso de Formacao
Continuada. Ademais, foi disponibilizado um questionario para que os professores
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avaliassem o curso de Formacgao Continuada.

Ao final de cada encontro, foi disponibilizado um formulario online desenvolvido
para validar a participagdo dos sujeitos. Nas andlises foi levado em consideragéo as
respostas dos formularios e as observacdes realizadas pela pesquisadora.

4 Analise dos dados

As analises realizadas, com base nos dados coletados, se referem as teméaticas
abordadas no curso de Formagdo Continuada, sendo elas: 1. Inserir versus Integrar
Tecnologias Digitais na Educacdo Matemética; 2. Aplicativos para a Educacédo
Matematica; 3. Conhecimento Tecnoldgico Pedagodgico do Conteudo — TPACK, e; 4.
Consideracdes dos professores participantes da pesquisa com relacdo ao curso de
formacao continuada. Destaca-se que a discussdo relacionada a Sequéncia Didatica,
bem como as SD elaboradas pelos participantes da investigacao néo serdo abordadas

neste artigo.
4.1 Inserir versus integrar Tecnologias Digitais na Educacdo Matematica

No primeiro encontro do curso de Formacdo Continuada, exploramos a
importancia da integragéo efetiva de recursos tecnoldgicos no planejamento docente
para promover um impacto significativo no processo de ensino e aprendizagem. Esta
integracdo requer um uso consciente e intencional dos recursos, alinhado com as
atividades propostas e os objetivos educacionais definidos previamente. Destaca-se
gue essa abordagem difere da simples insercdo de tecnologia, onde 0s recursos séo
utilizados de forma isolada e desconectada das praticas em sala de aula,
transformando a tecnologia em um mero acessoério adicional, desvinculado das

estratégias pedagdgicas do professor (Bittar, 2011).

Ressaltou-se que o curso buscava caminhos e possibilidades por meio da
colaboracdo entre os professores participantes para a integracdo de Tecnologias

Digitais, especificamente, dispositivos moveis como smartphones e tablets.

Apés a arguicdo da pesquisadora sobre a temética, foi questionado aos
professores “quais 0s caminhos percorridos até aqui e quais as possibilidades?”, onde
0sS participantes tiveram a oportunidade de fazer consideracdes, apontando seus
pontos de vista com relagdo ao uso de Tecnologias Digitais em sala de aula a partir

de suas experiéncias, 0 que rendeu 0s seguintes toépicos para analise: i) o uso de
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s

Tecnologias Digitais por parte dos professores € inevitavel e ii) as dificuldades

encontradas para integrar Tecnologias Digitais na pratica docente.

No quadro 2, pode-se observar os comentérios dos professores P1 e P6 que

evidenciam o primeiro topico.

Quadro 2: Consideragdes dos professores com relagédo ao tépico “o uso de Tecnologias Digitais por
parte dos professores € inevitavel’

Professor Comentério
[...] ndo da pra fugir, querer discutir 0 ensino de Matematica sem tecnologias é querer
P1 discutir Educacao sem uma didatica. Acho que nés ja estamos nesse momento em que

esta presente [referindo-se a tecnologia na sala de aula].

[...] a gente vai ter que cada vez mais estar usando esse recurso. Nao tem como fugir!
[...] Porque, mais do que nunca, agora a gente vai ter que usar sim, o celular em sala
P6 de aula, levar [os alunos] para o laboratério de informatica, usar o tablet que tenha na
escola. Eu penso que tudo o que a gente percorreu nos mostra, mais agora com a
pandemia, que ndo tem mais volta [...].

Fonte: A pesquisa.

A partir das discussdes entre os participantes, verificou-se um consenso quanto
a necessidade de utilizacdo das Tecnologias Digitais na pratica docente, tendo em
vista que o celular, o tablet, entre outros recursos tecnoldgicos, sdo elementos
integrantes das atividades diarias dos discentes. Nesse sentido, 0s participantes
consideraram fundamental que tais tecnologias sejam integradas a formacédo dos

alunos nas diversas areas do conhecimento.

A seguir, apresenta-se, no quadro 3, as falas dos participantes que

evidenciaram o segundo topico de analise desta discussao.

Quadro 3: Consideragdes dos professores com relagéo ao tépico “as dificuldades encontradas para
integrar Tecnologias Digitais na pratica docente”

Professor Comentério

“o formato que o celular é construido pra te chamar a atengéao, pra te prender naquilo
ali, [...] esse ambiente ele é o nosso maior desafio. Acho que a maturidade esta
relacionada, mas esse ambiente, ele ndo deixa a gente amadurecer, ele ndo estd ali
pra isso!”

“[--.] uma preocupacao até com a nossa realidade, se a gente parar e ver, € obrigacdo
do aluno trazer para a escola caderno, trazer estojo, mesmo que alguns municipios
deem material, a gente sempre teve isso como sendo uma obrigacado da familia, que o
aluno tenha o seu material de estudo. Eu vejo que a gente esta transpondo isso para
os celulares, para as tecnologias, a gente esta dizendo que a gente pode fazer coisas
porque o aluno tem celular. S6 que ai o celular ndo é como o caderno, ele tem todo
esse ambiente de redes sociais, internet que € um outro mundo ali [...] e a gente ndo
esta se dando conta desse ambiente, ndo esta se preocupando com ele, a gente ndo
esta construindo ele a nosso favor [...]"

“A resisténcia a gente ndo vai mais encontrar, de pessoas que ndo querem usar
tecnologias [...] s6 que o receio que a gente vai ter é sempre desse ambiente, sempre
desse poder de no minimo 2 mil reais na méo de criancas. E todo um contexto que a
gente nao esta sabendo lidar [...] acho que a questdo ndo é mais se usa tecnologia ou
nao [...] € um conjunto de coisas que a gente ndo esta entendendo como dar conta.”
“[...] sempre fico muito preocupada em dar conta do contetdo. Aqui a minha escola é
bem pequena, entdo eles ficam cobrando bastante [...] e parece que a coordenadora

P1

P2

RENCiMa, Séo Paulo, v. 15, n. 3, p. 1-25, jul./set. 2024 14




RENCiMea

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

principalmente, pensa que a gente ir para a sala de informatica € enrolar a aula.” “Antes
da pandemia eu via uma dificuldade pra usar aplicativos em sala de aula devido a
maturidade dos alunos, principalmente fundamental Il. Porque muitas vezes eles
achavam gue era enrolar aula pra passar o tempo, eu sinto que eles mais brincam, ndo
levam a sério o que é proposto [...]".

“[...] eu era, na verdade estou tentando mudar, uma professora muito conteudista [...] a
gente quer dar conta de todo o conteludo, dar conta do livro didatico, ainda mais
trabalhando em escola privada [...] e perde tempo levar o aluno para o laboratério, entdo
assim, eu penso que o tempo que perde pra levar para o laboratério de informatica é
devido ao professor talvez ndo estar familiarizado com as tecnologias e os alunos
também ndo. Eu penso que daqui pra frente vai mudar [...] agora a gente teve 0 espaco
para se habituar com isso, mas essa questao [...] eu penso que eu tenho que dar conta
de todo o conteddo [...] entdo isso faz com que a gente acabe ndo usando outras
metodologias dentro da sala de aula [...]. Entdo os professores que eu ja trabalhei
acabavam mais inserindo uma tecnologia em uma aula ou outra pra poder dar uma
diferenca nas aulas [...] e ndo de fato integrando um tablet ou algo assim pra dar
significado ao conteudo [...]"

“Eu penso que esse aluno da escola publica, eu ndo tenho contato, mas, como s6 tem
um celular que vai chegar s6 mais tarde, de repente perde até o interesse.”

Fonte: A pesquisa.

P6

Destaca-se, ainda, 0s principais pontos apresentados como dificuldades
enfrentadas pelos professores sujeitos da investigacdo, sendo eles: a maturidade dos
alunos ao trabalharem com o celular em sala de aula, visto que, por vezes 0s
estudantes ndo entendem este recurso como uma ferramenta pedagdgica; a facilidade
de distracdo dos alunos durante as atividades propostas, diante de tantas
possibilidades que o celular oferece, especialmente se o aluno possui acesso a
internet; o tempo disponivel para os conteudos programaticos, sendo que ha um
curriculo do qual os professores precisam dar conta e diante disso, consideram dificil
dispensar tempo para o uso de Tecnologias Digitais; a falta do recurso por parte dos
alunos, considerando principalmente o ensino remoto, pois segundo os professores,
alguns alunos compartiiham a mesma ferramenta com os demais integrantes da
familia, o que dificulta o acesso e realizacdo das atividades propostas, podendo gerar
até mesmo o desinteresse do aluno na realizacdo destas; e, a falta de apoio que
alguns professores ainda encontram nas proprias escolas onde lecionam, quando
superiores e colegas néo consideram a Tecnologia Digital como uma ferramenta que

potencializa a constru¢do do conhecimento.

Entende-se a partir dessas discussfes, que sdo muitos os desafios e, até
mesmo barreiras, que ainda precisam ser enfrentadas e superadas pelos professores
para uma efetiva integracdo das Tecnologias Digitais em suas praticas docentes.
Desde a infraestrutura, o contexto social dos alunos, preconceitos e até a adaptacao,
tanto de alunos quanto de professores, para que se considere 0 uso de Tecnologias

Digitais, especialmente celulares e demais dispositivos méveis, como uma importante
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ferramenta no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, destaca-se que € por meio do conhecimento que essas dificuldades
podem ser enfrentadas, conhecimento que pode ser desenvolvido mediante cursos
de formacédo continuada como o que foi proposto nesta investigacéo, que possibilitam
expandir o conhecimento existente por meio da troca de experiéncias entre 0s pares
e de um aprofundamento tedrico, que possibilita uma base para a tomada de decisdes

dos professores, visando a efetiva integragcéo dos recursos em questao.

Ademais, pode-se inferir a partir de afirmacdes feitas pelos participantes do
curso ofertado, que a discusséo possibilitou a reflexao critica dos docentes sobre suas
praticas, visto que afirmam que os conteldos programaticos sdo uma preocupacao
recorrente que podem interferir na utilizagcdo das Tecnologias Digitais. Para Alarcao
(1996) essa reflexdo é uma acdo essencial que contribui para o desenvolvimento
profissional e para a construcao da identidade docente, possibilitando que o professor
seja capaz de transformar a sua pratica e constituir-se como sujeito autdnomo em

busca de mudancas no contexto educacional.

Entende-se, que esta reflexdo ganha ainda mais importancia quando possibilita
buscar caminhos que viabilizem a integracdo das Tecnologias Digitais na pratica
docente, especialmente em um momento em que, muitas vezes, estes sdo 0s Unicos
recursos que vém assegurando a continuidade de atividades fundamentais, na

Educacéo, devido ao cenario pandémico que se vivenciou nos ultimos anos.
4.2 Aplicativos para a Educacdo Matematica

O segundo encontro do curso de formacao continuada ofertado foi direcionado
para a apresentacdo de aplicativos voltados para a Educacdo Matematica. Foram
selecionados 10 aplicativos (quadro 4) disponiveis para o sistema operacional
Android, previamente catalogados a partir da busca realizada na ferramenta Google
Play (https://play.google.com/store?hl=pt-BR&tab=r8), os quais foram apresentados
considerando as potencialidades do aplicativo, os niveis de dificuldade, os contetdos
abordados (quando especificados no aplicativo), as ferramentas disponiveis e

configuracdes dos aplicativos.

Quadro 4: Aplicativos apresentados no segundo encontro do curso
| Nome | Visualizacdo da busca no Google Play
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2248
CurryGames

2248

Contém anuncios *+ Compras no app

Testes de Matematicando

Testes de matematicando
Eductify + Educagao
45% 20MB 1 mi+

T E

Math Pieces
Math Pieces Nebula Bytes
Contém anuncios
“i?ia@ )  Matemdtica: Treine seu Cérebro
Math Cha”enge @@5 Paridae + Educagdo
=1 45% 42MB 1 mi+

Mestre do Tangram

Mestre do Tangram

Little Bear Productions

Y

Contém anuncios

Jogos de matemdtica

Math Games % Godline Studios * Educativos + Matematica + Casuais
B Instalado
) Jogos para 2: Jogo Matematico
Math Duel m Peaksel Games * Quebra-cabega * Off-line
B Instalado

Mestre da Matematica Jogo
Educativo e Exercicios

Mestre da Matematica Jogo Educativo e Exercicios

Paridae

-

-

b

Matematica para a escola
Matematica para a Escola GAV Apps * Educativo
42% 55MB 50 mil+
Integer Calculation
Interger Calculation ¢3+7=4  FahmiBasya * Educagao

P Instalado

Realizada a apresentacao dos aplicativos por parte da pesquisadora, solicitou-
se que os professores fizessem suas consideracdes sobre os aplicativos
apresentados e suas expectativas sobre a utilizacdo destes. Partindo dos comentarios
gue os professores fizeram durante o referido encontro (quadro 5), observa-se que

estes demonstraram grande interesse pelos aplicativos abordados e afirmam que

Fonte: A pesquisa.

estes iriam proporcionar uma aula mais atrativa e dinamica.

Quadro 5: Comentérios da lista de presenc¢a do 2° encontro do curso de formagéo continuada

Professor Comentério

P2 “Otimos aplicativos para a utilizagdo em sala de aula e um encontro super dinamico
onde todos puderam participar.”

P3 “Tema bem apresentado, claro, bem explicado.”
“Foi um mar de informag6es e exposi¢cbes sobre apps matematicos, agora se fara

P4 necessario explorar os apps para ter dominio sobre os apps e poder adequar com as
turmas a serem trabalhadas.”

P5 “Foram de grande valia os conhecimentos adquiridos, o uso de apps no ensino ajuda
€ muito a despertar o gosto dos alunos.”
“O encontro foi bem bacana, os aplicativos apresentados acredito que serdo bem
aproveitados, visto que estamos num momento diferente e em transformacéo. Agora

P6 chegou o momento da educacéo utilizar a tecnologia cada vez mais nas escolas. O
préximo passo € avaliar cada aplicativo e usa-los nas turmas e anos que se
adequarem, lembrando de ter claros os objetivos de integra-los na sala de aula.”
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Gostei muito de descobrir novas possibilidades de trabalho utilizando essa ferramenta

P7 tao atrativa que é o smartphone. Muito obrigada.”

Fonte: A pesquisa.

Destaca-se, que os professores P4 e P6 apresentaram em suas falas pontos
discutidos no primeiro encontro deste curso de formagao continuada, pois a integracéo
de um recurso tecnologico compreende a necessidade de se ter dominio sobre o
recurso selecionado e de se considerar os alunos com que se pretende utilizar o
recurso, ponderando principalmente, seus conhecimentos prévios (Mishra e Koehler,
2008).

Salienta-se, ainda, que neste encontro, P2 e P6 apresentaram
guestionamentos com relacdo a elaboracdo de uma Sequéncia Didatica elaborada
para integrar Tecnologias Digitais e dos aplicativos como ferramenta que contribua
para a constru¢cdo do conhecimento dos alunos, por ndo vislumbrar possibilidades,
uma vez que ainda ndo havia sido abordado o conceito de SD, conforme detalhado

no quadro 6.

Quadro 6: Comentario dos professores no 2° encontro do curso de formagéo continuada

Professor Comentério
“‘Eu tentei ja usar esse mestre do Tangram com as criangas pra tentar ensinar
P2 congruéncia de figuras com eles, mas alguns alunos entenderam a ideia e outros néo.

Talvez teria que ser uma sequéncia didatica mais dindmica [...].”

“Agora € a gente explorar o que mais nos atraiu e preparar algo com os alunos, o que
cabe a cada série, trabalhar pra ver se os alunos vao gostar, [...] se v@o aderir a ideia
de estar usando isso como uma forma deles construirem o conhecimento deles, de
fixarem os objetos do conhecimento”

Fonte: A pesquisa.

P6

Entende-se que tais questionamentos evidenciam o que afirma Oliveira (2015,
p. 62) de que “a presenca das tecnologias em sala de aula ndo assegura melhoria no
processo de ensino e aprendizagem” (Oliveira, 2015, p. 62), e que ha a necessidade
de se buscar caminhos e possibilidades que subsidiem os professores para que se
rompam as barreiras relacionadas com a integracdo de Tecnologias Digitais,
especialmente os dispositivos moveis, considerando que a apresentacdo dos
aplicativos e do claro interesse dos professores em leva-los para a sala de aula, nédo
foi suficiente para proporcionar aos sujeitos da investigacéo subsidios para a efetiva

integracéo de tais recursos ao planejamento docente.

Além disso, destaca-se a importancia de desenvolver os conhecimentos
relacionados ao TPACK, especialmente o Conhecimento Tecnoldgico, que permite ao

professor reconhecendo quando a tecnologia pode ajudar ou impedir o alcance de um
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objetivo (Mishra e Koehler, 2008). Compreende-se que €é a partir destes
conhecimentos que se pode determinar se uma tecnologia pode ser efetivamente

integrada a pratica docente, colaborando com a construgdo do conhecimento.
4.3 Conhecimento Tecnol6gico Pedagdgico Do Conteludo

O terceiro encontro do curso de formacéo continuada foi direcionado para a
discusséo do Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo (TPACK), no qual
a pesquisadora apresentou as bases de conhecimento necessérias para uma efetiva
integracao de tecnologias na préatica docente, sendo elas: Conhecimento Pedagdgico,
Conhecimento Tecnoldgico e Conhecimento de Conteudo, além das relacdes

existentes entre essas bases (Mishra e Koehler, 2008).

A partir da abordagem deste referencial com os professores participantes da
investigacao, foi possivel proporcionar uma reflexdo sobre as questdes que envolvem
a integracdo de um recurso tecnoldgico, pois entende-se que “a presenca das
tecnologias em sala de aula ndo assegura melhoria no processo de ensino e
aprendizagem” (Oliveira, 2015, p. 62) e vai além de escolher um recurso, pois se deve
considerar o conteudo abordado, o conhecimento prévio dos alunos, as
potencialidades e limitacdes do recurso tecnologico que se pretende utilizar e a

metodologia que se pretende aplicar (Mishra e Koehler, 2008).

Apés a arguicdo da pesquisadora alguns professores comentaram sobre o

assunto, conforme o quadro 7.

Quadro 7: Comentérios dos professores no 3° encontro do curso de formag&o continuada

Professor Comentério
“Super interessante a abordagem de conseguir que a aprendizagem aconteca

P2 »
observando as esferas do TPACK[...]".
“O tema é pertinente a muitas discussodes e reflexdes, muito interessante e aborda a
realidade em que vivemos|...]”
“O encontro de hoje foi muito interessante e importante para mim, de grande
contribuicdo para meu crescimento. O assunto (TPACK) é novo para mim, gostei
bastante pois sou observadora da minha pratica e veio de encontro com o que sempre
P6 me questionei ao longo da minha caminhada de 20 anos de sala de aula sendo
professora de Mateméatica. Quero estudar mais esse assunto, e estou achando muito
bom esse curso, esses encontros para minha atualizacdo dentro desse novo momento
que estamos vivendo no mundo”.

Fonte: A pesquisa.

P3

Observa-se que a tematica foi bem recebida pelos professores, possibilitando
uma reflexdo critica sobre a pratica docente dos participantes, mostrando-se uma

importante discussao no processo de desenvolvimento profissional.
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Entende-se que por vezes os professores em exercicio carecem de aportes
tedricos que direcionem a sua pratica docente. Conforme afirma Zabala (1998), muito
se fala em “atualizar-se” e que os professores devem estar abertos a novas
metodologias e recursos que potencializem a constru¢cdo do conhecimento, no
entanto, destaca-se que muitas vezes as pesquisas académicas ndo chegam ao

professor em exercicio da profissao.

Os participantes destacaram a importancia das bases de conhecimento
apresentadas e das relagdes existentes entre elas, especialmente ao que se refere ao
Conhecimento Pedagdgico, visto que concordaram que € a partir desta base de
conhecimento que o professor irA observar se os discentes possuem 0s conceitos
necessarios para a construgcdo de novos conhecimentos e maturidade para

desenvolver determinadas atividades.

Outro ponto destacado, foi com relacdo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que, segundo os professores, favorece na maturacédo dos alunos com relacao
aos conteudos abstratos da matemética, vistos que a partir do documento normativo
passam a ser desenvolvidos por etapas em diferentes anos, possibilitando uma maior

apropriacdo dos alunos, devido ao seu amadurecimento.

Posto isso, entende-se que discussfes como esta contribuem para que o
professor se sinta fundamentado teoricamente no exercicio de suas funcgdes,
buscando integrar novos recursos, ndo pelo fato de serem novos ou de estarem em
evidéncia, mas sim apropriando-se destes a fim de explorar todas as potencialidades

gue oferecem no processo de ensino e aprendizagem.

4.4 Percepcdes dos professores participantes da pesquisa com relagdo ao curso
de Formacgédo Continuada

Buscando apresentar ao leitor a percepcdo dos professores participantes do
curso de Formacdo Continuada desenvolvido, intitulado “Integrando dispositivos
moveis & Educacdo Matematica”, apresenta-se um recorte da fala dos professores,

no ultimo encontro realizado, conforme detalhado no quadro 8.

Quadro 8: Comentario dos professores participantes com relacao ao curso de Formacéo Continuada

Professor Comentério

“[--.] quando a gente tem a opinido do outro, s6 o alguém para escutar, a gente ja
comeca a visualizar coisas que a gente ndo tinha imaginado, entdo acho muito bacana
essa interacdo entre colegas, sempre prezei bastante e sempre me fez falta porque
minha escola é pequena, entdo sou o Unico professor de Matematica ali [...] muito

P1
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obrigado por terem escutado, por terem avaliado e pelo momento”.

Foi muito bom, uma experiéncia Unica, excelente e acho que eu aprendi mais do que
eu imaginei. Excelente Karina, vocé também uma excelente professora e pesquisadora
e acho que vocé contorna todas as situacdes, deixa a gente tranquilo e parece nossa
colega de longa data [...]. Tenho certeza de que quando eu voltar para a sala de aula
de Matematica eu vou ter muito mais condigBes de falar com meus alunos sobre
tecnologias do que eu tinha [...] acredito que aprendi muito”.

“A forma como vocé conduziu este curso nos deixou bem a vontade e a metodologia foi
bem tranquila, bem acessivel. Eu acho que estamos no caminho certo [...] somos de
regides diferentes, mas a gente se identifica bastante, porque o nosso trabalho como
P3 professor acaba culminando no mesmo aspecto e é bom a gente compartilhar, trocar
[...] alguns que tem um pouco de “bagagem” a mais contribuem com quem tem uma
“bagagem” a menos e vamos fazendo nossa parte nessa troca. Muito bom [...] achei
muito proveitoso”.

“Eu vou ser bem sincero, porque superou as minhas expectativas. Aqui o curso foi
divulgado através de um grupo de professores de Matematica da rede de escolas que
eu trabalho [...] e muito eu fui dada a situacdo de trabalhar remotamente, buscar
estratégias e vou ser bem sincero que no inicio eu estava achando que ia ser mais um
curso que eu ia desistir no meio, mas conforme vocé foi trazendo a proposta, trazendo
a parte tedrica, comegou a me “prender” bastante, me chamar bastante a atengao e até
a gente “concluir” na semana passada com as sequéncias e poder perceber outras
visBes a respeito de véarios conteddos e vivéncias que 0s colegas tém, essa partilha
também de conhecimento, acho que foi bastante enriquecedor [...] ainda mais que
temos pessoas de estados diferentes aqui, ndo é sempre a mesma regiao, entédo a visao
sobre a Educacdo muda, embora a gente tente ter um propésito que é o educar, 0
ensinar, as perspectivas ndo sdo as mesmas, sao formas diferentes de chegar ao
mesmo objetivo. Acho que isso foi bem gratificante, pude aproveitar bastante essa
troca”.

“As minhas expectativas foram alcangadas sim, eu gostei bastante. O que eu buscava
era conhecer um pouquinho mais de alguns aplicativos e isso aconteceu, e também ter
mais confiang¢a [...] da maneira que vocé colocou o curso me fortaleceu, tanto na parte
tedrica como na pratica. A teoria veio, sustentou e a pratica, pra gente conhecer. A
gente viu a sequéncia, vimos que, como eu, estou caminhando ja bem parecido e isso
me deu mais confianca para o trabalho.”

“Gostei muito e concordo quando os colegas falam dessa questéo da troca, te agradego
por ter mediado isso, vocé me mostrou coisas ali nos aplicativos e através disso eu olhei
com outro olhar, ali depois quando vi a ideia das sequéncias [...] e aos colegas [...] muito
legal mesmo, achei muito valido”.

Fonte: A pesquisa.

P2

P4

P6

P7

A partir das respostas do referido questionario, infere-se que os professores
vém buscando novos conhecimentos com relacdo a Tecnologias Digitais, visto que
compreendem a necessidade de se integrar tais recursos em suas praticas docentes,
especialmente, a partir do periodo de pandemia vivenciado, ndo sé no Brasil, mas no
mundo, ocasionando o distanciamento social que objetivou diminuir a propagacao do
virus SARS-CoV-2 causador da doenga denominada COVID-19, o que colocou as

Tecnologias Digitais em evidéncia, principalmente no que se refere a Educacgéo.

Entende-se que os professores participantes da investigacdo compreendem
gue nao é valido apenas inserir TD, mas sim que se deve integra-las, visando um
maior aproveitamento destes recursos, buscando potencializar a construgdo do

conhecimento dos discentes, e por este motivo estdo buscando por cursos com esta
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tematica.

Com relacéo ao curso de formacéo continuada Integrando dispositivos méveis
na Educacdo Matemética os professores destacaram que este possibilitou uma rica
troca de experiéncias entre os pares, devidamente mediada pela professora
pesquisadora, fato que se destaca visto que proporcionou um ambiente favoravel a

aprendizagem, conforme a fala das professoras P2, P3, P6 e P7.

Entendendo que “aprender € mais do que receber ou obter informacbes e
conhecé-las ou compreendé-las, € tornar o aprendizado parte do ser, implicando
desenvolver-se com ele”, conforme afirmam Alvarado-Prado, Freitas e Freitas (2010,
p. 369), salienta-se que, a partir das respostas no questionario “Avaliagao Final’ e dos
comentarios dos professores durantes os encontros, que os docentes se sentiram
parte do processo de construcdo do seu préprio conhecimento, por se sentirem a
vontade durante as discussdes e por poderem compartilhar suas experiéncias e
aprender com as vivéncias dos colegas. Fatores que vém ao encontro do que afirma
Alvarado-Prado, Freitas e Freitas (2010), quando destacam a importancia de se
considerar a trajetéria dos docentes, suas concepcdes de vida, de sociedade, de
escola, de educacédo, seus interesses, necessidades, habilidades, como também,
seus medos, dificuldades e limitacdes durante um processo de Formacao Continuada
com vistas para o pleno desenvolvimento profissional e pessoal dos professores em

formacao.

Ademais, as falas dos professores P1, P3, P4 e P6 evidenciaram o que afirmam
Figueiredo, Lobo da Costa e Llinares (2021), de que o compartilhamento das vivéncias
e experiéncias entre os professores e formadores impulsiona a reflexdo sobre a
pratica docente, possibilitando que os docentes envolvidos “se prepararem para
enfrentar e conviver com as mudancas e as incertezas” (Figueiredo, Lobo da Costa e
Llinares, 2021, p. 6).

5 Consideracgdes Finais

Considera-se a Formagdo Continuada como uma importante ferramenta na
construcdo dos conhecimentos necessarios para uma efetiva integracdo das
Tecnologias Digitais no planejamento docente. Esta, ainda, aproxima as contribui¢cdes
emergentes de pesquisas sobre Educacdo, favorecendo a reflexdo critica dos

professores sobre suas praticas e colaborando com a melhoria do processo de ensino
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e aprendizagem em sala de aula.

Ademais, o curso ofertado aos docentes contribuiu para o conhecimento de
diferentes aplicativos que abordam contelddos matematicos, e para que eles

desenvolvessem a competéncia de integrar as TD em seu planejamento.

Outro aspecto importante a ser considerado € que os professores relataram
estarem preparados para incorporar dispositivos moveis em suas praticas de ensino.
Isso se deve, em parte, ao fato de que o curso de formagéo continuada oferecido nao
se limitou apenas a apresentacdo dos recursos tecnoldgicos, mas também forneceu
uma base tedrica solida para que os professores pudessem compreender melhor a
tematica. Dessa forma, eles foram capacitados para tomar decisées mais informadas

sobre a integracédo de Tecnologias Digitais na sala de aula.

A Formacgédo Continuada realizada remotamente se mostrou uma ferramenta
valiosa, pois possibilitou a participacdo de professores de diferentes regides, o que
enriqueceu as discussdes, promovendo o compartihamento de experiéncias e
vivéncias entre os pares e a professora formadora. No entanto, pode-se inferir que
uma proposta presencial permitiria uma interagdo maior com relagdo aos aplicativos,
uma vez que os professores poderiam manipular esses recursos juntos, com
orientacdo da formadora. Isso poderia fortalecer a apropriacdo dos professores em
relacdo aos recursos tecnolégicos. Além disso, um curso presencial facilitaria a
possibilidade de os professores trabalharem juntos na elaboracédo de Sequéncias
Didéticas.

Portanto, ressalta-se que a Formacdo Continuada de professores de
Matematica com foco na integracdo de dispositivos moveis caracteriza-se como um

importante caminho para uma efetiva integracdo das Tecnologias Digitais na pratica
docente de professores dos anos finais do Ensino Fundamental.
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