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Os desafios de ensinar Ciéncias nos anos iniciais nas escolas
publicas de Vicosa, MG: o que dizem as professoras

Jairo Antonio da Paix&o*
Ney Marcos Ferreira Rocha?

Resumo: Este estudo de natureza qualitativa objetivou analisar o desenvolvimento do
conteudo de Ciéncias por professoras regentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas publicas, localizadas na cidade de Vigosa, MG. A partir da
analise dos dados coletados, por meio de questionario e entrevista semiestruturada,
verificaram-se os fatores que dificultam o ensino de Ciéncias, tais como a formacéo
inicial dos professores, a infraestrutura das escolas com a falta de laboratérios, turmas
numerosas, sala de aula desproporcional ao nimero de alunos por turma. As
professoras relataram possuir afinidade com essa area do conhecimento, e como
forma de superar as adversidades, a escola tem sido percebida por essas professoras
como espaco de socializacdo entre os pares de conhecimentos especificos, vivéncias
exitosas e estratégias voltadas ao ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Atuacdo docente. Ensino Fundamental.

The challenges of teaching Science in the early years in public
schools in Vigosa, MG: what teachers say

Abstract: This qualitative study aimed to analyze the development of the content of
science by teachers in the initial years of elementary education in public schools
located in the city of Vicosa, MG. From the analysis of the data collected through a
guestionnaire and semi-structured interview, it was verified the existence of a set of
factors that hinder the teaching of Sciences that are located in the initial formation,
where only one discipline of methodology of the teaching of Sciences was studied,
infrastructure of schools such as lack of laboratories, numerous classes, classroom
disproportionate to the number of students per class. However, these teachers
reported having an affinity with this area of knowledge, and as a way to overcome
adversity, the school has been perceived by these teachers as a space of socialization
between the pairs of specific knowledge, successful experiences and strategies
geared to teaching science.
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Resumen: Este estudio cualitativo tuvo como objetivo analizar el desarrollo de
contenidos de Ciencias por parte de docentes de los primeros afios de la educacion
basica en escuelas publicas, ubicadas en la ciudad de Vigcosa, MG. A partir del analisis
de los datos recolectados, a través de un cuestionario y entrevista semiestructurada,
se verificaron los factores que dificultan la ensefianza de las Ciencias, tales como la
formacion inicial de los docentes, la infraestructura de las escuelas con falta de
laboratorios, clases numerosas, clases desproporcionada con el namero de
estudiantes por clase. Los docentes reportaron tener afinidad con esta area del
conocimiento, y como forma de superacion de las adversidades, la escuela ha sido
percibida por estos docentes como un espacio de socializacién entre pares con
conocimientos especificos, experiencias exitosas y estrategias orientadas a la
ensefianza de las Ciencias.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Actividad docente. Ensefianza
fundamental.

1 Introducéo

A insercdo da disciplina Ciéncias no curriculo escolar brasileiro, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é bem recente, o que ocorreu somente a partir 1971,
com promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 5692
(Bizzo, 2012). Na década de 1940, o ensino de Ciéncias era desenvolvido sob a
denominacdo de Licbes de Coisas, sem a utlizacdo de experimentos e dos
respectivos conceitos cientificos (Hamburger, 2007). Ao longo dos anos, por meio do
desenvolvimento de atividades problematizadoras capazes de instigar o pensamento
dos educandos, a referida disciplina alcancou o objetivo de formar individuos criticos
e conscientes capazes de agirem sobre o ambiente em que estéo inseridos (Marques;
Marandino, 2018).

Nessa perspectiva, as exigéncias atuais em torno do ensino de Ciéncias tém
levado ao surgimento de diversas concepcdes de ensino que defendem a iniciacao de
criancas nos estudos de conceitos cientificos (Silva, 2022; Marques; Marandino,
2018). N&o obstante a isso, tais concepcoes trazem consigo demandas relacionadas
a formacéo de professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental a
fim de que possam estar preparados, conceitualmente, metodologicamente e
atitudinalmente, para, além de conhecerem o conteddo que irdo ensinar, serem
capazes de preparar e dirigir atividades significativas para seus alunos (Sasseron,
2022).

Em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — Lei
9.394/1996, a atuagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental devera ocorrer por

professores com formacg&do em nivel superior, o que geralmente se da com a formacgéo
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em Pedagogia. Com excecdo dos temas de Artes, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira, a esses professores fica a responsabilidade por ensinar a maioria dos

contetdos como Portugués, Matematica, Ciéncias e outros.

Geralmente, as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia oferecidos no
pais preveem, tdo somente, as metodologias de ensino para areas do conhecimento
como Matematica, Portugués, Geografia, Ciéncias e outras, que em sua maioria, Sao
oferecidas em apenas uma disciplina por area de conhecimento especificos a serem
trabalhadas pelo professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Oliveira, 2018).
Por vezes, essa estruturacéo das matrizes dos cursos de Pedagogia tem ocasionado
despreparo, inseguranca e desconforto ao professor regente no desenvolvimento de
atividades em areas especificas nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Botinha;
Zaidan, 2023).

hY

No que concerne a ambiéncia da escola, somam-se as consideracdes
apresentadas, fatores de diferentes naturezas e magnitudes que podem concorrer
tanto positivamente quanto negativamente no desenvolvimento do ensino de Ciéncias
pelo professor regente nos anos iniciais. Esses fatores podem estar relacionados ao
planejamento das atividades, as modalidades e aos recursos utilizados durante as
aulas, a concepcao acerca dessa disciplina por parte dos professores e também aos

aspectos associados a infraestrutura escolar.

Diante desse contexto, o presente estudo teve como objetivo analisar o
desenvolvimento do contetdo de Ciéncias por professoras regentes nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, em escolas da rede publica da cidade de Vigosa, MG.
2 Metodologia

Considerando o fendmeno estudado, a trilha cientifica das Ciéncias humanas
e sociais se mostrou a mais indicada para nortear a averiguagdo dos objetivos
estabelecidos. Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa
na qual, de acordo com Minayo (2013), trabalha-se com um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Isso corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendbmenos, que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Para a constituicdo de dados foram utilizados dois instrumentos: questionario e

entrevista semiestruturada. O questionario buscou caracterizar o perfil das
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participantes. Como afirma Gil (2008), o questionario € um instrumento bem viavel e
permite acessar informacfes rapidas acerca dos entrevistados. A entrevista
semiestruturada (Ludke; André, 2013) foi conduzida a partir de um roteiro
fundamentado na literatura que trata do tema, bem como dos objetivos estabelecidos

na presente investigagao.

As entrevistas e aplicacdo dos questionarios foram devidamente agendadas,
tendo em vista a disponibilidade das professoras. Devido aos compromissos e a
agenda das participantes, a maioria dos encontros foi realizada em seus locais de
trabalho em horarios vagos, durante as aulas da disciplina Educacdo Fisica; as

demais ocorreram nas residéncias das professoras.

Nessa etapa da constituicdo de dados, foi utilizado gravador digital de voz;
sendo que o uso desse dispositivo possibilitou que os depoimentos fossem registrados
na integra (LUdke; André, 2013). Com vistas a certificar acerca da veracidade e
adequacdo das questbes que compunham o questionario e a entrevista, foram

realizados testes-piloto dos referidos instrumentos de constituicdo de dados.

O grupo amostral foi constituido por 12 professoras atuantes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em 7 escolas da rede publica de ensino, localizadas na
cidade de Vicosa, MG. A faixa etaria do grupo amostral teve variacao de 30 a 51 anos,
numa média de 39,3 anos de idade. Todas as professoras eram licenciadas em
Pedagogia, com tempo atuagc&o na regéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
gue variava de 5 a 25 anos.

Como procedimento prévio a realizacao das entrevistas, as participantes foram
informadas acerca dos aspectos relativos a pesquisa. Como critérios de incluséao
foram considerados: formacéo inicial no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Vigosa, atuante no Ensino Fundamental, aceitar a participar
da entrevista e ter assinado as duas vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. JA os de exclusdo foram o ndo enquadramento das possiveis
participantes nas condicdes ressaltadas, bem como o néo interesse em participar da

pesquisa.

Na andlise dos dados, foi utilizada a técnica de analise de contetudo que, de
acordo com Bardin (2011), refere-se a um conjunto de técnicas de andlise das

comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao
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do conteudo das mensagens, indicadores guantitativos ou ndo que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producao/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens. Baseando nas informacfes da autora, foram seguidas
trés etapas na analise dos dados: 1) a pré-analise, 2) a exploracdo do material e 0 3)
tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretacdo. Na primeira etapa, as
informacdes investigadas foram organizadas em forma de tabelas. Realizou-se,
assim, uma leitura flutuante do material buscando conhecer o mesmo. Posteriormente,
os documentos foram escolhidos tendo por base os objetivos da pesquisa e, na
sequéncia, elaborados indicadores que orientaram a interpretacdo. Na fase de
exploracdo, executou-se a codificacdo do material, por meio de unidades de registro
(palavras, temas) e de contexto (partes da mensagem). Com isso, os dados foram
divididos em partes e, assim, agrupados de acordo com suas caracteristicas comuns.
Em seguida, foram definidas algumas categorias para serem analisadas. Por fim, no
tratamento dos dados foram propostas inferéncias (deducdes) sobre as mensagens
emitidas pelas participantes do estudo, e, posteriormente, se retornou ao referencial

tedrico para interpretacdo das informacoes.

Os resultados apresentados no presente estudo organizam-se a partir das
categorias de andlise apresentadas na sessdo Resultados e discussdo. Para
resguardar a identidade das professoras participantes da pesquisa, optou-se por

utilizar nomes ficticios.

No decorrer do processo de conducgao da presente pesquisa, foram respeitadas
as diretrizes regulamentadas pela Resolucao n° 466/12 da CONEP, sendo o projeto
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Humanos da Universidade Federal
de Vicosa, Oficio CEP N°. 2.260.010.

3 Resultados e discusséo
Caracterizacéo das professoras

Em sua totalidade, o grupo amostral foi formado por professoras regentes,
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo de feminizacdo da
docéncia nos primeiros anos da escolarizacdo, vem se fazendo presente desde a
criagdo das escolas normais no século XIX, em que se observava o recrutamento
exclusivo de mulheres para lecionarem nessas escolas (Souza; Melo, 2019).

Subjacente a esse debate, Cruz (2022) afirma que a predominancia de mulheres é
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mais expressiva nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sendo que, essa
situacdo vai se desfazendo em outras etapas da educacado basica. A faixa etaria do
grupo amostral variou de 30 a 51 anos, com uma média de 39,3 anos de idade. Quanto
ao tempo de docéncia nos anos iniciais, foi observada a variacdo de 5 a 24 anos.
Apenas duas professoras encontravam-se atuando em duas escolas no referido nivel

de ensino da educacéao basica.

Quanto a formacao inicial, somente duas professoras concluiram o curso antes
da promulgacdo da Lei 9.394/1996, que instaurou o curso de Pedagogia como
responsavel pela formacdo de professores para atuarem nos anos iniciais e na
educacao infantil (Brasil, 1996). Ademais, dez professoras se formaram apds o ano
de 2006, época em que foram promulgadas as Diretrizes Nacionais para o Curso de
Pedagogia (Brasil, 2006). No que se refere a formacao continuada, oito professoras
haviam concluido alguma pés-graduacdo lato sensu na area da educacdo ou em
areas relacionadas ao ensino, trés se encontravam cursando pos-graduacao, sendo
gue duas em programas stricto sensu e uma em lato sensu. Dentre as participantes
dessa investigacao, apenas uma professora ainda ndo havia cursado uma pos-

graduacéo.
Os desafios no desenvolvimento do contelido de Ciéncias

Ao analisar o trabalho desenvolvido por professoras regentes com
determinadas areas especificas do conhecimento, como o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais, ganham relevo aspectos como a formacéo inicial, a concepcgéo, a relacao
gue o docente estabelece com esse conteudo, a infraestrutura da escola, dentre
outros. Nessa perspectiva, buscaram-se identificar os contextos e cenarios em que
séo desenvolvidos o ensino de Ciéncias pelas professoras consideradas na presente
investigagdo. Em seus depoimentos, foi possivel aferir que 67% das professoras
alegaram enfrentar dificuldades para trabalhar o referido conteddo com as turmas dos

anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas em que se encontram vinculadas.

Dentre essas dificuldades, a falta de laboratorio, equipamentos e demais
materiais foram destacados como aspectos que interferem diretamente no

desenvolvimento das aulas como mostram alguns relatos a seguir.

[...] vocé chega na escola, nem sempre a escola tem um espaco, [...], um
laboratorio, € importante! Entdo a escola ndo tem, entdo é um espaco que €
voltado para vocé desenvolver muita coisa com Ciéncias e vocé ndo pode
contar. (Ménica).
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Ja é dificil a gente ter um livro para trabalhar [...]. Meus alunos nunca iriam
entender o que é uma célula, se eles nado tivessem visto né. (Marli).

A infraestrutura presente numa instituicAo escolar podera influenciar,
sobremaneira, no desenvolvimento do trabalho docente (Sasseron, 2018). Nesse
sentido, materiais basicos e um espac¢o como laboratério tornam-se essenciais para
gue os professores possam abordar, de forma mais significativa, o contetdo de
Ciéncias nos primeiros anos da educacédo basica. Conforme afirma Silva (2021), os
professores ainda se deparam com diversos desafios que envolvem néo apenas a
formacdo, mas que também giram em torno de questdes estruturais e do sistema
educacional, as condi¢des das escolas e a falta de recursos didaticos que auxiliem no
processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias das crian¢as que se encontram nao

somente nos anos iniciais, mas na educacao basica.

Somado a falta de tempo e condi¢des para planejar as aulas e incluir instigantes
no trabalho com Ciéncias, a formacéo inicial surge como deficitaria na preparacao
dessas professoras para trabalhar esse conteddo nos anos iniciais. Sobre esses
resultados, Botinha e Zaidan, (2023) postulam que, geralmente, em virtude da
formacdao inicial, os professores atuantes nos anos iniciais apresentam dificuldades
para trabalhar determinados contetdos especificos como o de Ciéncias e, por sua
vez, tornar significativos os conhecimentos cientificos advindos dessas areas para 0s

alunos.

Quanto ao planejamento das aulas de Ciéncias, ele deve servir como uma
ferramenta que possibilite o aprendizado do aluno perante o conteldo. Este
planejamento deve ser, entdo, constituido de informacgBes importantissimas para o
desenvolvimento do trabalho do professor (Reis; Bevilacqua; Silva, 2021). Cabe
ressaltar que as atividades como selecdo e divisdo dos conteudos, assuntos a
estudar; bem como as estratégias e recursos metodoldgicos a serem utilizados fazem

parte do planejamento curricular do professor (Bizzo, 2012).

Foi relatado por uma professora que, dentre as areas de conhecimento que
trabalha nos anos iniciais do Ensino Fundamental , a sua maior dificuldade se volta
para a abordagem do contetdo de Ciéncias. Entende-se pelo seu depoimento que
Ciéncias é um conteudo rico em detalhes e que gera muitas dulvidas e

guestionamentos por parte dos alunos.
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[...] tenho dificuldade em abordar determinados assuntos nas aulas de
Ciéncias. Como fazer com que o aluno nao figue com mais davida? [...]. Me
pergunto até que ponto posso explicar aquilo para os alunos, e qual a melhor
forma para abordar o tema? (Susane)

Nesse sentido, esbarra-se em como desenvolver um tema desse contetdo de
forma clara e significativa para os alunos. Com isso, percebe-se que os professores
dos anos iniciais, responsaveis por trabalharem diferentes areas do conhecimento,
convivem com questionamentos sobre como ensin-los. No caso do ensino de
Ciéncias, tem-se, por exemplo, duvidas sobre estratégias e recursos didaticos mais

adequados para abordar determinado tema (Guidotti; Heckler, 2021).

Antes de destacar os direcionamentos que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) atribui para o ensino de Ciéncias, sera apresentada a proposta de ensino que
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) trouxeram para o ensino de Ciéncias,
levando em conta o carater consultivo desse documento e por ele ser referéncia até a
aprovacao da BNCC (Brasil, 2018). Dessa forma, em relacdo aos procedimentos a
serem usados durante as aulas, os PCN’s afirmam que, no desenvolvimento do
referido conteddo, € preciso levar em consideracdo procedimentos como a
observacéo, a experimentacao, a comparacao e o estabelecimento de relagcbes entre
fatos ou fendmenos que indubitavelmente possibilitardo aos alunos a investigacao, a
comunicacao e o debate de fatos e ideias relativos a referida area do conhecimento
(Brasil, 1997).

No que se refere a BNCC, Sasseron (2018) pondera que a BNCC explicita o
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico como o objetivo central
do ensino de Ciéncias. Para tanto, traz como possibilidade metodolégica o ensino por
investigacdo, caracterizado por etapas vinculadas a um conjunto de habilidades a
serem desenvolvidas (Brasil, 2018). De acordo com o texto do referido documento
legal, a area de Ciéncias, por meio de um olhar articulado entre as diferentes areas
do saber, necessita assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
uma gradativa aproximacdo com as praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica (Brasil, 2018).

Uma das professoras participantes do presente estudo afirmou ainda que o
maior desafio no ensino de Ciéncias esta relacionado ao desenvolvimento de

atividades praticas nas aulas, pela falta de experimentacdo. Por essa declaracgéo,
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percebe-se que essa professora consegue entender bem a parte teérica do contetdo
de Ciéncias, mas nao consegue oportunizar aos seus alunos vivéncia de

determinadas atividades préticas na escola.

As atividades praticas se configuram como estratégias didaticas que podem
favorecer o aprendizado em Ciéncias. Incontestavelmente, essas atividades
possibilitam aos alunos o desenvolvimento de habilidades técnicas por meio da
experimentacao (Guidotti; Heckler, 2021). As atividades investigativas vdo muito além
do manuseio de materiais. Essas atividades possibilitam aos alunos o levantamento
de ideias, pensamentos e hip6teses acerca dos conteudos cientificos, objetivando a
resolucdo de problemas. Sobretudo, nos primeiros anos da escolarizacdo, o ensino
de Ciéncias deve-se voltar para um carater mais ludico, com vistas a potencializar o

interesse dos alunos pelo contetdo (Trivelato; Silva, 2011).

Ao serem questionadas se as escolas em que atuam contam com infraestrutura
e recursos adequados para que se possa trabalhar o contetdo de Ciéncias, a maioria
das professoras se posicionaram negativamente. As participantes evidenciaram sentir
falta de um espagco na escola, mais precisamente do laboratério e de recursos

materiais nas escolas.

Em face a realidade educacional no pais, na qual grande parte das escolas
publicas nédo dispbe de infraestrutura favoravel para o ensino de Ciéncias, € salutar
agui ressaltar que essas atividades ndo precisam ser desenvolvidas exclusivamente
em laboratérios com todo o aparato laboratorial, uma vez que as préprias salas de
aulas podem servir como o local de ocorréncias dessas atividades (Guidotti; Heckler,
2021). No entanto, em algumas situacfes, a falta de laboratérios, de recursos e
materiais podem comprometer o trabalho dos professores no trato do contelddo de
Ciéncias e, por sua vez, o aprendizado dos alunos (Faleiro; Flaviano, 2017).

Quanto a importancia dos recursos para desenvolver atividades praticas nas
aulas de Ciéncias, € notdria a diferenca de qualidade nas aulas desse contetdo nas
escolas que possuem e as que ndo possuem tais recursos. Assim, pode-se dizer que
a infraestrutura escolar dispde de diversos aspectos que servem como base para o
desenvolvimento do trabalho docente, alguns fatores negativos sao percebidos, na
diferenca evidente entre a rede publica, municipal e privada de ensino do Pais. A
precariedade das salas de laboratorios de Ciéncias, a falta de materiais e bibliotecas

se configuram como um consideravel desafio a ser enfrentado pelo professor,
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interferindo negativamente no seu trabalho e no desenvolvimento das aulas e
atividades de Ciéncias (Dahe; Machado, 2016; Santos; Bessa, 2021).

Tem-se nessa diregdo, o reconhecimento da importancia da infraestrutura dos
espacos escolares na Lei 9.394/1996, e nos planos nacionais da educacao. Ainda que
a LDB, néo faca mencao direta a infraestrutura, institui que a oferta educativa tenha
padrées minimos de qualidade e definiu acdes supletivas e redistributivas entre Uniéao
e 0s estados para garantir o financiamento desses padrdes (Brasil, 1996). Esses
dados demonstram o desafio enfrentado pelo pais para a abrangéncia da meta de
universalizagcao da infraestrutura exigida pela Lei (Todos pela Educacéo, 2018).

As turmas numerosas de alunos € outro fator apontado pelas professoras como
uma condicdo adversa no planejamento e estruturacdo de atividades praticas no
ensino de Ciéncias. Sobre esse fato, Daher e Machado (2016), ao questionar 0s
participantes da sua pesquisa sobre os desafios encontrados para ensinar Ciéncias,
evidencia que o maior obstaculo encontrado esta relacionado a categoria condi¢des
das escolas, com énfase na quantidade de alunos presentes em sala de aula. E
possivel afirmar que o nimero elevado de alunos dificulta o desenvolvimento das
aulas e interfere diretamente no processo ensino aprendizagem dos conteudos

trabalhados.

A relacdo inversamente proporcional entre o0 espaco precario disponivel nas
salas de aulas e o niumero elevado de alunos por turmas, soma-se as dificuldades
apontadas pela maioria das professoras em seus depoimentos. Esses fatores
comprometem a realizacdo de atividades praticas, o atendimento individual aos
alunos, caso surjam duvidas e dificuldades de compreensdo, bem como a utilizagéo

de recursos diferenciados nas aulas de Ciéncias, como se observa nas falas a seguir.

Porque eu trabalho numa sala pequena utilizada pela educacgéo infantil na
escola. (Marli)

Quando preciso de um espaco maior, saimos da sala, porque a sala é
pequena, eu nao tenho como formar com os alunos sequer um circulo, ndo
tem condicdo [...]. (Laura)

E s@o muitos alunos por turma. Tem vezes que ndo consigo atender a
individualidade de todo mundo [...]. Realizar uma aula pratica € dificil, numa
sala com 32 alunos, vocé sozinha conseguir com que todos os alunos
manipulem os experimentos e participem de todas as etapas é muito
complicado. (Susane)

Outro fator que concorre para agravar o desenvolvimento de atividades em

areas especificas do conhecimento como Ciéncias pelas professoras regentes é a
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hierarquizacdo dos saberes presente nas escolas. Uma professora relatou possuir
em sua turma alunos com dificuldades de aprendizagem e necessitam de sua atencao
nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Desta forma, acaba deixando de lado

outras areas especificas do conhecimento como Ciéncias.

Diante dos fatos discutidos, percebe-se que as condigbes de trabalho
encontradas na maioria das escolas da rede publica da cidade de Vigcosa se tornam

um aspecto desafiador a ser vivenciado pelas professoras.
As possibilidades no desenvolvimento do contetdo de Ciéncias

A prética pedagogica do professor relaciona-se intimamente com suas crengas
acerca da natureza da Ciéncia e do fazer cientifico, bem como com suas concepcdes
sobre o ensino e a aprendizagem, as quais, por sua vez, estao diretamente ligadas ao
tipo de formacao inicial que passou, as suas experiéncias como aluno nos niveis que
compdem a educacgédo basica (Silva, 2021). Assim sendo, o principal fator a facilitar o
ensino de Ciéncias, destacado por duas professoras, esta relacionado a seguranca e

ao prazer em abordar o conteudo, como se pode verificar no posicionamento:

O que facilita, é eu ja ter no¢é@o e confianga no que eu estou passando para
eles. E, acima de tudo, de gostar de Ciéncias. (Magda).

Com isso, entende-se que a seguranca adquirida pelos professores para
ensinarem o conteldo se torna importante para o seu desenvolvimento profissional,

por fazer com que eles adquiram autonomia (Faleiro; Flaviano, 2017).

Entende-se pelas falas das professoras participantes dessa pesquisa que 0s
conteudos de Ciéncias a serem trabalhados no segmento em que atuam, sejam
classificados por elas como facil e tranquilo. Em seu livro, Bizzo (2012) aponta para
essa afirmacdo, ao destacar que alguns professores, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental , veem o ensino de Ciéncias como algo facil de ser trabalhado, contudo,
esse fato pode, ao invés de auxiliar, afetar de forma negativa a abordagem do
conteudo, assim o ensino de Ciéncias pode parecer facil em certos momentos, mas
iISso n&o significa necessariamente que esteja atingindo seus objetivos. Por outro lado,
ele pode parecer dificil em outras situagfes, mas mesmo assim, proporcionar grande
envolvimento de alunos e professor, ainda que apresente algumas dificuldades e

desafios para ambos.
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Cabe mencionar que uma das entrevistadas deixa claro que se estivesse
atuando numa outra turma do Ensino Fundamental, certamente ela depararia com
dificuldades, em decorréncia dos temas a serem trabalhados, como se constata a

seqguir.

Acho tranquilo a contetddo do 3° ano. Se eu estivesse com 0 5° ano eu ia ter
dificuldades, porque em Ciéncias tem temas como a questdo do corpo
humano, que envolve a parte da sexualidade. Como nunca trabalhei com o
5° ano e nao pretendo trabalhar [risos]; entdo, por enquanto tem sido
tranquilo. (Roberta)

Na totalidade dos depoimentos das professoras, um aspecto que chama a
atencao foi a afinidade com o contetdo de Ciéncias que elas trabalham nas turmas
dos anos iniciais da escolarizagéo. A concepg¢éo que os educadores possuem acerca
do ensino de Ciéncias configura-se importante aspecto que influencia na conducéo do
processo ensino aprendizagem dessa disciplina. Quando positiva, essa concepgao
implica numa abordagem mais favoravel dos conteudos cientificos, estando esta
concepcao associada ao tipo de formacéo inicial que os educadores tiveram (Faleiro;
Flaviano, 2017).

Ao serem questionadas sobre os procedimentos adotados na aquisicdo dos
conhecimentos acerca dos temas de Ciéncias, uma parcela consideravel (78%) das
professoras relatou que tal aquisicdo ocorre por iniciativa propria por meio dos livros
didaticos e artigos, além de sites educativos na internet recomendados pela Secretaria
de Educacao e ainda pela socializacdo de saberes entre as colegas de trabalho que

atuam na regéncia na mesma escola.

Em muitos casos, os professores regentes ficam presos as préticas
pedagogicas mecanicistas, desenvolvendo aulas tradicionais nas quais os alunos
assumem o papel passivo sem intervirem nas aulas e, assim, permanecem presos
aos livros didaticos (Sasseron; Machado, 2017). Essa situacdo que se faz presente
no cotidiano da préatica docente das professoras que atuam nos anos iniciais pode
estar relacionada ao ensino de Ciéncias que elas tiveram durante os anos de sua
escolarizacdo, ou seja, essas docentes tendem a reproduzir 0 ensino que receberam
(Sasseron, 2022). Essa postura docente, que vai se solidificando com o tempo e,
consequentemente, se tornando resistente a mudancgas, contribui muito pouco ou

guase nada para a formacao do cidad&o critico e consciente que a atualidade exige
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No que diz respeito aos livros didaticos, eles estdo sendo cada vez mais
utilizados pelos professores, principalmente como ferramenta para apoiar 0 seu
trabalho, seja para auxiliar e preparar suas aulas ou para desenvolver suas atividades
(Sasseron; Machado, 2017). Entretanto, Bizzo (2012) acrescenta que os professores
dos primeiros anos da escolarizacdo nao devem ficar presos somente a essa
ferramenta uma vez que é preciso utilizar o livro didatico de forma critica e reflexiva,
selecionando e proporcionando uma abordagem diferenciada daquela proposta pelo

mesmo, quando assim o professor julgar necessario.

Nessa perspectiva, a utilizagdo de recursos e estratégias didaticas
diferenciadas possibilita que o conteudo de Ciéncias seja desenvolvido de forma a
instigar e motivar a aprendizagem dos alunos, despertando o interesse deles para o
conteudo trabalhado (Sasseron, 2018). Nao obstante a isso, a utilizacdo dos espacos
nao formais no ensino tem-se mostrado muito positivo. No contexto das aulas de
Ciéncias, fica evidente que os museus e centros de Ciéncias podem estimular a
curiosidade dos visitantes. Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, ao
menos em parte, algumas das caréncias da escola como a falta de laboratérios,
recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o aprendizado. Tais
vivéncias tém o potencial de estimular os alunos a encontrarem solucdes logicas-
dedutivas, através da causalidade, levando-os a producdo de hipoteses e

subsequentes conclusdes (Carvalho, 2018).

Chama a atencdao o relato de uma professora ao afirmar que realiza pesquisas
sobre os conhecimentos de Ciéncias pela internet, devido ao fato do ndo oferecimento
pelo Estado ou Governo de algum curso ou formacio continuada nessa area. E
importante ressaltar que em 2012 foi desenvolvido o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) possuindo com uma de suas agdes a formacéo
continuada presencial de professores, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, nas
diferentes areas do conhecimento, incluindo Ciéncias (Brasil, 2012). Contudo, verifica-
se que esse projeto foi interrompido antes de ter sido contemplada a area de Ciéncias
Naturais. Esse fato fornece elementos para se refletir acerca das iniciativas do poder
publico voltadas para a formacao continuada dos professores dos primeiros anos da

escolarizagéo.

A escola foi apontada pelas professoras como importante espaco de

mobilizacdo de conhecimentos, seja por meio de eventos organizados pelas mesmas,
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grupos de estudos ou ainda pela interacdo com outros professores que atuam com
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Verifica-se que a interacdo com 0s
colegas de trabalho possibilita as professoras compartilharem seus saberes,
experiéncias e atividades. Sobre isso, Bizzo (2012) deixa claro que encontros, grupos
de estudo, reunides, trocas de observagao em classe e tantas outras interacoes, sdo
oportunidades a serem aproveitadas para o0 desenvolvimento profissional dos

professores.

Nessa ambiéncia, o desenvolvimento de projetos de Ciéncias tem se mostrado
também acbes que favorecem a assimilagdo e o aprendizado dos conteudos
trabalhados. Os projetos se tornam extremamente importantes por permitirem que 0s
alunos analisem determinada situacéo, fazendo com que seja desenvolvido o0 senso
critico e investigativo (Bizzo, 2012). Esses projetos também podem ser realizados

juntamente com outras disciplinas, promovendo assim a interdisciplinaridade.

Para Libaneo (2006), transformar as escolas em um espaco de
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnolégico requer um esforco coletivo da
escola, ou seja, professores, funcionarios, diretores e pais de alunos, bem como
grupos sociais envolvidos. Eles devem se esforgcar para enfrentar desafios,
principalmente na area de politicas publicas, em que os professores sdo protagonistas
essenciais na construcdo do conhecimento, por isso, a importancia de investir na

formacé&o e valorizagao profissional deste profissional.

4 Consideracdes finais

A pesquisa demonstrou que, no desenvolvimento dos contetdos de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as professoras atuantes em escolas da rede
publica da cidade de Vigosa enfrentam inUmeras dificuldades como infraestrutura na
escola no que se refere a falta de laboratorios, salas de aula incompativeis com as
turmas geralmente numerosas, bem como o despreparo para trabalhar com um

conteudo.

No entanto, essas professoras demonstraram compreender determinadas
fragilidades presentes no processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias e
buscam acessar o conhecimento nessa area por meio de pesquisas na internet, livros

didaticos, projetos interdisciplinares e ainda procurando refletir sobre suas acodes
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discutindo com colegas de trabalho na escola, resultando, muitas vezes, no repensar

de suas praticas didatico-pedagogicas.

Observou-se que as condi¢cdes adversas que se fazem presentes na maioria
das escolas da rede publica da cidade de Vigosa, ndo tém impedido essas professoras
de buscar formas alternativas de desenvolver o conteudo de Ciéncias com seus
alunos. Nesse sentido, € importante que o professor considere as diferencas de
realidade nas escolas para o desenvolvimento de um determinado conhecimento

especifico.

Evidencia-se a necessidade de se intensificar uma politica de formacao
continuada de professores, principalmente para aqueles que atuam nas escolas das
redes publicas de ensino. Essa formacao precia imbuir-se da ideia de que o
desenvolvimento profissional docente deve acontecer de maneira institucionalizada,
sendo, para isso, composto por um plano de trabalho, a fim de que este docente possa
progredir em sua tarefa como mediador entre a interacdo dos alunos com as
informacdes obtidas, de forma que se efetive o processo de ensino e de aprendizagem
e sejam construidos pelos estudantes conhecimentos cientificos consistentes, néo
somente no campo da Ciéncia, como as demais areas do conhecimento abordados

no decorrer da educacao basica.

A infraestrutura escolar pode ser entendida como condi¢des que asseguram o
funcionamento da escola e auxiliar na aprendizagem do aluno. Trata-se de um dos
aspectos da Educacdo brasileira que vem chamando a atengdo ha anos no cenario
nacional. Como é sabido, a infraestrutura material das escolas publicas das diferentes
regides no Brasil apresentam dificuldades historicas. No que concerne aos recursos
voltados para montagem e manutencdo de laboratérios voltados para o ensino de
Ciéncias, tal situacdo se acirra em muitas escolas da rede publica. E ainda a presente
investigacdo tenha se voltado para professoras regentes que atuam com o ensino de
Ciéncias nos anos inciais do Ensino Fundamental € importante ressaltar a importancia
de as escolas poderem contar com laboratorios, cuja existéncia poderia otimizar o
processo de ensino e de aprendizagem do conteudo de Ciéncias.

E parafinalizar € importante ressaltar que, independentemente das dificuldades
e desafios evidenciados neste estudo, é possivel afirmar que os professores de
Ciéncias possuem o potencial de melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias nas

suas aulas, sejam elas tedricas ou praticas, improvisando, pesquisando e
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experimentando sobre os temas a serem abordados, para que a precariedade da
infraestrutra da escola, as lacunas deixadas pela formacéao inicial ndo se configurem
impedimento na melhoria de suas aulas de Ciéncias nos anos inciais do Ensino

Fundamental .
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