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N&ao imaginei que ia decair tanto: mudancas narelacéo de
estudantes com a Matematica em uma escola de tempo integral

Pedro de Oliveira Ribeiro Pennal
André Augusto Deodato?

Resumo: Este artigo, derivado de uma pesquisa de mestrado, teve como campo uma
escola estadual de Minas Gerais que implementou o programa de Ensino Médio em
Tempo Integral durante a pandemia. Neste estudo, objetivou-se investigar mudancas
na relacdo dos estudantes com a Matematica nesse contexto pds-pandémico
vivenciado na instituicdo mencionada. Para tanto, ancorou-se teoricamente em
autores que versam sobre a Educacéao Integral e(m) tempo integral. Assim, realizou-
se uma investigacao qualitativa, cujo material empirico foi produzido por meio de
observacdo de aulas de Matematica e Praticas Experimentais, da aplicacdo de
guestionario e da realizacéo de entrevistas. Na analise, notou-se uma fragilizacao da
relacdo dos estudantes com o saber matematico, o que lhes gerou um sentimento de
insuficiéncia. Como conclusao, observou-se que o projeto de Educacéo Integral dessa
escola ndo conseguiu contemplar totalmente algumas demandas dos estudantes,
como almocar em casa, ir ao médico, descansar, melhorar o desempenho
matematico, entre outras.

Palavras-chave: Escola de Tempo Integral. Relacdo com o Saber. Educacao
Matematica.

| didn't think it would decline so much: changes in students'
relationship with mathematics in a full-time school

Abstract: This article, derived from a master's research project, was carried out at
state school in Minas Gerais that implemented the Full-Time High School program
during the pandemic. The aim of this study was to investigate changes in the
relationship between students and mathematics in this post-pandemic context
experienced at the aforementioned institution. To this end, it was theoretically
anchored in authors who deal with Integral Education and full-time education. Thus, a
gualitative investigation was carried out, whose empirical material was produced by
observing Mathematics and Experimental Practices classes, applying a questionnaire
andconductinginterviews. The analysisrevealed a weakening of students'relationship
with mathematical knowledge, which gave them a feeling of insufficiency. In
conclusion, it was observed that the Comprehensive Education project at this school
failed to fully meet some of the students' demands, such as eating lunch at home,
going to the doctor, resting, improving mathematical performance, among others.
Keywords: Full Time Education. Relations to Knowledge. Mathematics Education.
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No me imaginaba que fuera a decaer tanto: cambios en larelacion
de los alumnos con las matematicas en un centro atiempo

completo

Resumen: Este articulo, derivado de una investigacién de maestria, se llevo a cabo
en unaescuelade Minas Gerais que implemento el programa de Escuela Secundaria
de Tiempo Completo durante la pandemia. Su objetivo fue investigarlos cambios en
la relacion de los alumnos con las mateméticas en unaescuelade tiempo completo
en el contexto post-pandémico. Se anclo en autores que abordan laEducacion Integral
y la educacion a tiempo completo. Se realiz6 una investigacion cualitativa cuyo
material se produjo mediante la observacién de clases de Mateméticas y Practicas
Experimentales, la aplicacion de un cuestionario y la realizacion de entrevistas. El
andlisis reveldé debilitamiento de relacion de los alumnos con conocimiento
matematico, lo que condujo un sentimiento de inadecuacion. Se concluye que el
proyecto de Educacion Integral no atendié plenamente las demandas de los alumnos,
como almorzar en casa, ir al médico, descansar, mejorar el desempefio en
matematica, entre otras.

Palabras clave: Escuela a Tiempo Completo. Relacion con el Conocimiento.
Educacion Matematica.

1 Introducéo

Recentemente, em decorréncia da Conferéncia Nacional de Educacao, foi
elaborado um documento (Brasil, 2024) com a intencéo de oferecer elementos que
pudessem subsidiar a elaboragdo do Plano Nacional de Educacéo 2024-2034. Nele,
ao se caracterizar a Educacéo Integral, de um lado, afirma-se que é "[...] hecessario
assegurar uma educacao integral de qualidade [...]"; de outro, assevera-se que tal
Educacao Integral "[...] ndo se reduz somente a ampliacdo de tempo [...]" (Brasil, 2024,
p. 59).

Assim, mobilizados pela preocupacao com a qualidade da Educacéo Integral
em instituicdes que aderiram ao Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), realizamos
uma investigacao de mestrado, finalizada em 2023, cujo recorte apresentamos neste
artigo (Penna, 2023)3.

Nesse direcionamento, de inicio, cabe ressaltar que coadunamos com Frigotto
(1996) ao afirmar que que as escolas sao influenciadas por mudangas econdomicas e
sociais, fato que demanda um questionamento constante de sua estrutura e

funcionalidade.

3 Esse artigo é recorte de uma dissertacéo de mestrado defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacio
Matematica da Universidade Federal de Ouro Preto, escrita pelo primeiro autor e orientada pelo segundo autor
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Ademais, assumimos uma preocupacao com os desdobramentos da pandemia
de COVID-19 nas salas de aula das escolas de tempo integral, especialmente na
relacdo dos estudantes com os diversos componentes curriculares, destacando-se a
Matematica, fato que se explica pela experiéncia que temos construido como
professores dessa area. Nao obstante, como pesquisadores da educacgédo, temos nos
atentado aos fendmenos relacionados ao aumento das escolas que tém aderido ao
EMTI.

Acerca dessa expansao, reconhecemos que ela foi parcialmente influenciada
pela meta seis do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014), que
visa aumentar a educacdo em tempo integral nas escolas publicas para pelo menos
50% em uma década. Essa meta foi delineada na Lei n°® 13.415 (Brasil, 2017), que
“[...] institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral” e que, dentre outras, prevé ampliacdo da carga horaria escolar no

Ensino Médio, juntamente a outras demandas para o desenvolvimento educacional.

Todavia, compete destacar ndo s6 que o prazo para o Brasil alcancar essa

meta encerra-se em 2024, como também que é fundamental ter em mente que a:

[...] Meta 6 detém uma das situagBes mais graves em relagdo ao seu
cumprimento, apresentando queda em seus 2 indicadores de monitoramento
entre 2014 e 2022, significando uma perda de cerca de 10 mil escolas
ofertantes desse formato e uma perda de mais de um milhdo de matriculas
em jornada de tempo integral, indo de aproximadamente 6,5 para 5,3 milhdes

(Brasil, 2024, p. 59)

Além desse cenario preocupante, os desafios das escolas de tempo integral
nao se limitam ao cumprimento quantitativo da meta. Libaneo (2014), por exemplo,
enfatiza que a expansao das escolas de tempo integral no horizonte da Educacéo
Integral requer, para a melhoria da qualidade dessas instituicbes de ensino, um
compromisso com a emancipacéao dos estudantes. O autor, aindanomesmo trabalho,
assevera que tal emancipacéo se mostra um desafio, sobretudo em razdo da estreita

relacdo dos modelos adotados no Brasil com a agenda de organismos internacionais.

Nesse direcionamento, Libaneo (2012) provoca seu leitor a refletir sobre as
ampliacdes de problemas nas escolas de tempo integral, que ele ja reconhecia nas
instituicdbes publicas de tempo parcial, onde notava um dualismo perverso,
caracterizado pela distincdo entre escolas de acolhimento precarizado, voltadas aos

alunosdaclasse trabalhadora, e aquelas que fomentam a produc¢éo de conhecimento,
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destinadas aos alunos das elites econdmicas.

Portanto, motivados pela preocupacdo com a situacdo atual das escolas
publicas brasileiras, especialmente atentos ao contexto de uma instituicdo que passou
a funcionarem tempo integral durante a pandemia, direcionamos nossa observacgao

para a relacdo dos alunos com o componente curricular Matemética.

Essa preocupacao com tal relacdo nos impele a um esclarecimento, a saber:
reconhecer a necessidade de qualificar a dimenséo pedagdgica no interior de uma
salade aulanaosignifica a defesa de uma escola de tempo integral descomprometida
com outras dimensdes, como as de cuidado e acolhimento, por exemplo, tipicas da

nocao de Educacgéo Integral.

Acrescentamos que nosso entendimento de escola se alinha com aquele
elaborado por Algebaile (2004, p. 25), a qual reconhece “[...] que ela [a escola] é
também constituida por elementos ndo necessariamente orientados para a funcao de
educar e para o processo educativoque nelase realiza”. Nesse sentido, concordamos
com a perspectiva da autora de que a caracterizacdo de uma escola ndo pode ser
determinada apenas por seu status juridico-constitucional ou por seus aspectos
pedagodgicos. Em vez disso, € necessario um olhar que evite a homogeneizacéo e as
estruturas rigidas. Uma compreensdo abrangente que reconhece sua interacdo
dindmica dentro dos contextos em que opera. Em sintese, partiihamos a ideia de que,
embora a escola colabore com a realidade social circundante e a influencie, ela

também é moldada pelas influéncias que reverberam dessa realidade.

Dessa maneira, no mestrado, realizamos uma investigacdo guiada pela
seguinte questdo: como a pandemia de COVID-19 e o tempo integral reverberaram
na relacdo dos estudantes com a matematica escolar? Dentre as diferentes
elaboragbes que produzimos a partir dessa questao, compartilhamos neste artigo,
aquelasdirecionadas pelo objetivo de investigarmudancas na relacao dos estudantes

com a Mateméatica em uma escola de tempo integral no contexto pés-pandémico.

Para tanto, estruturamos o artigo em seis secdes. ApOs esta introducéo,
apresentamos a estrutura tedrica que fundamenta nosso trabalho. Em seguida,
descrevemos a metodologia, o processo empregado na construcédo do corpus desta
investigacdo e a andlise a que ele foi submetido. Por fim, apresentamos nossas

consideracoes finais.
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2 Referencial teérico

Desde o final do século XVIIl, a nocdo de que a educacédo é um direito
fundamental dos cidadaos e uma responsabilidade do Estado ganhou destaque. Essa
crenca estimulou o estabelecimento de amplos sistemas nacionais de educacdo em
todo o mundo, levando a construgcdo de infraestrutura fisica para acomodar a
crescente demanda da populacdo por educacao. Consequentemente, houve a
necessidade de desenvolver curriculos escolares estruturados com o objetivo de
atender as necessidades educacionais e sociais mais amplas do publico (Aranha e
Souza, 2013).

Nesse contexto histérico, a escola ganhou importancia e tem sido objeto de
debates e reflexdes constantes sobre seu papel como instituicdo. Embora se
reconhecga que, ao longo dos anos, a instituicdo adquiriu significados mais amplos do
gue sua funcéo original de disseminar o conhecimento historicamente acumulado e
socialmente valorizado, afirmamos que seu carater cientifico persistiu dentro de seu
escopo de responsabilidades, embora as vezes sob pressdo. Acreditamos que,
originalmente, as intengdes da escola englobavam n&o apenas a transmissao do
conteudo curricular, mas também o cultivo de uma base cientificamente informada
para a interacdo social. Entretanto, o que exatamente queremos dizer com interacao

social?

Com base em Charlot (2005), que reflete sobre as escolas contemporaneas,
torna-se mister colocar em perspectiva as interacdes no ambito da educacéo
parametrizada por organismos internacionais, como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional. Afinal, assim como o pesquisador, entendemos que, nesse
contexto, podem-se ofuscar as dimensofes culturais e humanas dos estudantes. O
autor sugere que essas perspectivas, muitas vezes, diminuem a diversidade cultural
e o significado humano, ambos inerentes a educacao, negligenciando os direitos das
criancas, dos adolescentes e dos jovens de expressar as diferencas culturais e de

serem tratados com dignidade e reconhecimento como seres humanos.

Ainda de acordo com o estudioso acima, o foco predominante na educacgao
contemporanea € amplamente voltado para a preparacéo dos alunos para o mercado
de trabalho, um paradigma que persiste desde o inicio do século XX. Nesse sentido,
ele complementa que “...] a reducdo da educacdo ao estatuto de mercadoria

resultante do neoliberalismo ameaca o homemem seu universalismohumano,emsua
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diferenca cultural e em sua construcdo como sujeito” (Charlot, 2005, p. 143).
Consideramos que Libaneo (2012, p. 23) agrega a essa reflexdo ao afirmar que “[...]
as politicas de universalizacdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade do
ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se as

desigualdades sociais do acesso ao saber’.

A partir disso, ponderamos a seguinte questao: seria viavel para uma instituicéo
assumirtodas essas responsabilidades sem comprometer a qualidade de sua funcéao
primeira, que seria compartilhar o conhecimento social e historicamente valorizado,
sem prescindir do cuidado e do acolhimento? Acreditamos que essa indagacéo
suscita um debate sobre a possivel crise na escola. E, nesse sentido, estamos de

acordo com a seguinte ideia:

Seria necessério lembrar, em primeiro lugar, que a existéncia do dissenso,
sendo necessaria para caracterizar a crise, € insuficiente para designar sua
ocorréncia. Existem, afinal, formas diversas de dissenso arespeito da escola
brasileira que ocorrem sem que se desenvolva uma disputa mais acirrada de
seus sentidos, discordancias que ndo convergem para organizagdes e
projetos. Expressam-se ora como recusa difusa do instituido, ora como
afirmacédo de possibilidades de agéo de sentido diverso do dominante que,
no entanto, na falta de uma forga de coeséo, podem se dispersar e anular [...]
(Algebaile, 2009, p. 73).

Do nosso ponto de vista, dado o posicionamento epistemoldgico de base
marxista que ancora a argumentacdo produzida, defendemos que uma reforma
centrada apenas no conceito de estender o horario escolar e aumentar as atividades
educacionais néo resolveria, necessariamente, a crise mencionada anteriormente.
Pelo contrario, essa medida poderia até mesmo exacerbar a questdo das escolas de
duas velocidades, conforme observado por Noévoa (2009). Nessa mesma direcao,
Libaneo (2012) afirma:

Eis que as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sao os
alunos, os pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que lhes foi
oferecido foi uma escola sem contelldo e com um arremedo de acolhimento
social e socializacdo, inclusive na escola de tempo integral. O que se
anunciou como novo padrao de qualidade transformou-se num arremedo de
qualidade, pois esconde mecanismos internos de exclusdao ao longo do
processo de escolarizacdo, antecipadores da exclusdo na vida social.
(Libaneo, 2012, p. 24).

Em consonéancia com os entendimentos do autor, assumimos como hipotese

que a simples extensao da jornada escolar ndo equivale necessariamente a uma
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melhoria na educagéo dos alunos. Afinal, muitas escolas continuam a oferecer mais
do mesmo (Paro, 2009), ou pior, com a carga de trabalho adicional, podem
negligenciar a tarefa de favorecer o compartihamento do conhecimento
historicamente acumulado e socialmente valorizado. Nesse direcionamento,
concordamos com Libaneo (2012), quando o pesquisador afirma que boa parte
dessas instituicbes apenas oferece aos alunos uma aparéncia superficial de

socializagéao.

Ademais, a expanséo da jornada escolar, quando ndo acompanhada de um
aumento substancial no investimento publico, poderia ser caracterizada, nos termos
de Algebaile (2009), como um exemplo de ampliacdo para menos. Mais

especificamente:

(...) os governos prejudicam as camadas pobres da sociedade quando
colocam as escolas como instrumento de suas politicas sociais, muitas das
quais deveriam ser planejadas e geridas por outros érgdos do sistema
publico, ndo o sistema de ensino. Em outras palavras, a principal missdo
social da escola deveria ser a missao pedagdgica, crenca que também é
aceita por NOvoa. Para ele, a primeira condicdo de cidadania é a
aprendizagem (Libaneo, 2014, p. 258).

Nesse horizonte, o reconhecimento de que as condi¢des de implantacédo das
escolas de tempo integral, como a realizacdo de acbes apressadas com vistas a
alcancar as metas educacionais do PNE 2014-20244, podem se revelar ampliacdes
para menos nos impele a conjecturar que um modo de resistir a tal cenério é garantir

0 aumento de a¢gBes mediante financiamento publico.

Assim, explicitada a complexidade que envolve a qualificacdo das escolas
publicas de tempo integral, passamos a caracterizar uma distingcdo conceitual
indispensavel ao nosso objeto de analise, qual seja: tempo integral e Educacao
Integral. Entendemos que o primeiro termo, como delineado anteriormente, refere-se
a extensdo quantitativa da jornada escolar, conforme estipulado pela legislagéo®. O
segundo, entretanto, é polissémico, abrangendo varias interpretacdes. Entre elas, nos

alinhamos a nocao de que a Educacéo Integral envolve:

4De acordo com o relatdrio de monitoramento, a meta nimero seis do Plano Nacional de Educagéo“[...] € oferecer
educacao em tempointegral em,no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacéo bésica” (Brasil, 2020).

5 Escolas de tempo integral, no Brasil, de acordo com o Decreto n° 6.253/2007, seriam aquelas instituices que

tem “[...] jornada escolar com duragéo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares” (Brasil,
2007).

RENCiMa, Séao Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025 7



RENCiMea

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

[...] ndo hierarquizar experiéncias, saberes, conhecimentos. Ao contrario,
coloca-os como complementares e fundados radicalmente no social: "o
espirito ndo é considerado através do ponto de vista puramente intelectual,
formal ou de conteddo, mas sim em relagdo com as suas condi¢des sociais
[...]" (Coelho, 2009, p. 85).

Desse modo, uma vez que a analise do fenébmeno que é objeto deste artigo
incide sobre mudancas na relacdo dos estudantes com a Matematica, explicitamos
gue a ideia de relacdo com a Matematica assumida dialoga com o sentido de relag&o
com o saber (Charlot, 2000), ou seja, como 0 autor, consideramos que € hecessaro
gue os estudantes desenvolvam na escola uma atividade néo alienada. Tal atividade,
cabe elucidar, se configura quando os estudantes, movidos por uma necessidade

interna, se dirigem a um objeto de desejo que, para eles, tenha sentido pessoal.

Cabe ressaltar que a relagdo com o saber (matematico) acontece quando o
aluno consegue "entrar" na escola, ou seja, quando, a partir de sua experiéncia
cotidiana, consegue atribuir significado ao jogo escolar de modo geral e, em patrticular,

ao jogo simbolico com a Matematica. Nessa direcdo, Charlot afirma que:

Na relagcdo com o mundo, na relacdo consigo mesmo, na relagdo com 0s
outros, o aluno precisa ascender ao eu epistémico, porém sem perder a
experiéncia cotidiana. De imediato, vem a pergunta: por que ha alunos que
ndo entram em uma atividade intelectual? Na verdade, ha alunos que nunca
entenderam o que esta acontecendo na escola, nunca entraram efetivamente
na escola. No Brasil, fala-se de evasédo escolar, o que € estranho porque o
verbo evadir representa melhor a acdo de quem foge da cadeia; na Francga,
fala-se em abandono escolar. Em minha opinido, na maioria dos casos, 0s
alunos nem se evadem, nem abandonam a escola: eles nunca entraram na
escola. [...] O que caracteriza a pessoa € sua formade se relacionar com o
mundo, com 0s outros, consigo mesma e, portanto, com o saber e, de forma
mais geral, com o aprender (Charlot, 2000, p. 54).

Portanto, nos interessacompreender mudancasnessarelacdo com o aprender,
naescola de tempo integral. Concordamos com Souza e Charlot (2016, p. 1076) que
"[...] a escola em tempo integral, seja qual for a versdo implantada, s6 pode produzir
efeitos (positivos ou negativos) através da relagcdo que os/a alunos/as estabelecem
com essa inovacgao que altera, profundamente, seu ritmo cotidiano, suas rotinas de

vida, suas atividades".

Compete elucidar ainda que esse nosso interesse dialoga com a literatura
especializada do campo da Educacdo Matematica, sobretudo, com pesquisas
(Santos, Rosa e Souza, 2021; Saeger, 2024; Dias e Deodato, 2024) que focalizaram

0 ensino de matematica durante a pandemia.
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Saeger (2024), com o objetivo de identificar os desafios enfrentados por
docentes para realizacdo do ensino remoto de Matematica durante a pandemia da
COVID-19, realizou uma revisao sistematica de artigos publicados entre 2020 e 2021.
A partir desse mapeamento, a autora percebeu que, embora tenham sido
desenvolvidas diversas alternativas para as aulas remotas, os docentes revelaram
falta de preparo para lecionarem remotamente. Ademais, tanto eles quanto os
estudantes evidenciaram limitagbes tecnoldgicas. Acerca dos desdobramentos
dessas limitagdes, nos perguntamos: teria a relacdo dos estudantes com a
Matemética sido, de algum modo, influenciada por elas? Assim, entendemos que
estudos como o relatado neste artigo, focados na relagdo dos estudantes com a
Matematica, revelam potencial de contribuicdo para entendimento do ensino e da
aprendizagem desse componente curricular no contexto pdés-pandémico,

especialmente em escolas de tempo integral.

Adicionalmente, em comparacéo ao estudo de Santos, Rosa e Souza (2021)
gueinvestigou,durante apandemia, as limitacdes e desafios do ensino de matematica
na modalidade distancia (EaD) nos anos finais do Ensino Fundamental, destacamos
gue nosso estudo, desenvolvido no contexto pos-pandémico, apresentou diferencas
significativas. Além de focalizarmos uma turma do terceiro ano do Ensino Médio,
composta por alunos que estavam adentrando o mercado de trabalho, analisamos,
em alguma medida, a implementagcdo de um programa de tempo integral. Nossa
investigacdo deu voz aos discentes, que relataram as dificuldades vivenciadas pelo
retorno de um periodo de dois anos em que o compartilhamento do conhecimento foi
interceptado pela falta da estrutura fisica escolar. Esse cenario ocorreu porque, em
Minas Gerais, durante a pandemia, o principal recurso para acessar o conhecimento
foi por meio dos Planos de Estudos Tutorados (PET), o que difere do trabalho de
Santos, Rosa e Souza (2021), que se concentrou na implementacdo de uma

modalidade de ensino.

Por fim, colocamos em relevo os achados de Dias e Deodato (2024) que
investigaram concepcdes sobre o Ensino de Matematica na perspectiva da Educacgéao
Integral e(m) tempo integral nos PET. Como conclusfes, os autores notaram que
esses documentosrevelaram aspectos das tendénciastecnicista e formalista classica,
realcando predominantemente uma perspectiva de Ensino de Matematica

individualizante, cujo foco estava na aquisi¢cao de habilidades. Porum lado, diferente
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dos autores que olharam para os documentos, nossa atencdo foi direcionada a
relacdo dos estudantes com a Matematica. Por outro lado, tanto quanto eles,
colocamos em relevo uma preocupac¢ao com as reverberacdes do periodo pandémico

nos modos de ensinar e aprender matematica pés-pandemia.

3 Metodologia

Antes de nos aprofundarmos na descricdo das acdes empreendidas ao longo
do percurso metodoldgico, destacamos que as atividades da pesquisa relatada neste
artigo foram executadas em alinhamento com as diretrizes delineadas na resolucéo
CNS n.°196/96 (Brasil, 1996)°%. Dessa forma, esclarecemos que os 36 discentes que
integraram a turma investigada, participantes da pesquisa, bem como o professor
regente, assinaram os termos de consentimento, manifestando seu interesse e

autorizando sua participagdo na investigacao.

Isso posto, com o objetivo de investigar as mudancas na relacdo dos
estudantes com a Matematica em uma escola de tempo integral no contexto pos-
pandémico, foi desenvolvida uma pesquisa de natureza qualitativa. Este tipo de
pesquisa, conforme apontam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), segue uma

tradicdo que pode ser:

[...] “compreensiva” ou interpretativa. Isto significa que essas pesquisas
partem do pressuposto de que as pessoas agem em fungao de suas crengas,
percepcdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um
sentido, um significado que ndo se d& a conhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999, p. 131).

Levando isso em consideragao, realizamos uma investigagdo em uma escola
estadual situada em um municipio do interior de Minas Gerais. Essa unidade escolar
era, a época, a Unicada cidade que funcionava em tempo integral. A escolha desse
local de pesquisa foi motivada pelo interesse em examinar uma instituicdo que nao

apenas passou a funcionar em tempo integral durante a pandemia, mas também

refletia a diversidade sociocultural do contexto local.

Assim, produzimos o material empirico por meio de um processo de
observacdo que ocorreu imediatamente apds os alunos terem retomado as aulas

presenciais. Portanto, em 2022, acompanhamos os discentes na escola apés seu

6 A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica (CEP); o nimero do parecer é 5.169.755.
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retorno ao ensino presencial, realizando uma observacéo caracterizada por “[...] uma
relacdo face a face com os observados, [que] permite captar uma variedade de
situacbes ou fendbmenos que ndo séo obtidos por meio de perguntas” (Minayo, 1994,
p. 59).

Vale ressaltar que essa observacéo foi realizada de forma direta, alinhando-se
a pesquisa qualitativa, que, comumente, é “[...] desenvolvida por meio da observacao
direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar

suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo” (Gil, 2002, p. 53).

As observac0Oes realizadas nas dependéncias da escola ocorreram ao longode
21 dias e abrangeram tanto 27 aulas de Matematica, com duragdo de 50 minutos cada,
guanto 12 aulas da disciplina intitulada Praticas Experimentais, que possuia a mesma
carga horariae faziaparte do programa de tempo integral, pedagogicamente inspirado
pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE)’. Ao todo, a carga horaria

de observacédo em sala de aula durou 1950 minutos.

Além disso, reconhecendo a necessidade de informa¢des complementares as
observagbes, elaboramos um questionario para reunir percepcdes sobre o
relacionamento dos alunos com a Matematica antes e durante a pandemia. Esse
guestionario foi desenvolvido com o entendimento de que se trata de um instrumento
para a producdo do material empirico, sendo organizado com “[...] um nimero mais
ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.” (Gil, 1999, p. 128). O questionario foi aplicado via Google
Forms, na sala de informatica da escola, a todos os alunos da turma selecionada do
terceiro ano. A partir desse instrumento, construimos um perfil dos 36 estudantes,

contrastando suas perspectivas com as nossas.

Depois de coletar informacfes das respostas ao questionéario e do diario de
campo, que documentou as aulas durante o periodo de observagdo, escolhemos
guatro alunos para entrevistar. Isso nos permitiu aprofundar as impressdes

decorrentes de informacgdes coletadas. Um fator comum entre esses alunos foi a

70 ICE se apresenta como: “Uma instituigdo privada sem fins lucrativos, cuja miss&o é mobilizar a sociedade em
geral e, em particular, a classe empresarial, segundo a ética da corresponsabilidade, a fim de produzir solugdes
educacionaisinovadoras e replicaveis em conteddo, método e gestdo” (Magalhaes, 2008, p. 10). Ressaltamos que
essa viséo ndo é consensual, sobretudo, entre aqueles que reconhecem que o trabalho de institutos ou fundacgdes
evidenciauma capilarizacao do privado no setor publico, inclusive, direcionando ideologicamente o que se produz
nas escolas publicas.
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aspiracao de ingressar no ensino superior imediatamente apds o término do Ensino
Médio. O quadro 1, a seguir, sintetiza a organizacao temporal da aplicacdo dos

instrumentos realizados em 2022.

Quadro 1: Organizacéo temporal da aplicagdo dos instrumentos

Instrumento Periodo Duracao (dias)
Diario de Campo 21/02 — 08/06 21
Questionario 19/04 — 26/04 4
Entrevista 13/06 — 20/06 4

Fonte: Elaboracéo propria

Em continuidade, destacamos que os nomes utilizados para nos referirmos aos
entrevistados séo ficticios. Um dos entrevistados € Felipe, de 18 anos, selecionado
por apresentar caracteristicas relevantes durante as observagbes: participou
ativamente das discussdes em sala de aula e respondeu verbalmente as perguntas
do professor; demonstrou empenho para resolver os exercicios designados pelo
docente; compareceu a aproximadamente 60% das aulas observadas; enfrentou
desafios para equilibrar os compromissos de trabalho com o0s estudos;
ocasionalmente se distraiu com conversas e elaboracdo de desenhos;foi observado

dormindo em algumas aulas.

Quanto a Ketlen, também de 18 anos, ela foi escolhida principalmente porque:
participou ativamente das discussdes em sala de aula, oferecendo respostas verbais,
guestionando e corrigindo seus colegas; tentou resolver os exercicios fornecidos pelo
professor; assistiu a aproximadamente 80% das aulas observadas; envolveu-se em
atividades extracurriculares fora da escola; manteve-se concentrada nas explicacoes

do docente; foi observada dormindo em algumas aulas.

Também realizamos entrevistas com Lara, de 17 anos, porque ela:
demonstrou participacao ativa e frequente nas aulas, engajando-se verbalmente para
responder as perguntas e para questionar e corrigir erros que reconhecia nos
professores; demonstrou esforco ao tentar resolver os exercicios propostos em sala
de aula; compareceu a aproximadamente 40% das aulas observadas; abandonou o
trabalho em decorréncia do tempo integral, demonstrou atencao e participacdo nas

aulas, apesar de ocasionalmente ser observada dormindo.

Além disso, entrevistamos Analice, também de 17 anos, porque ela: verbalizou
davidas ou fez comentarios durante as aulas observadas; pareceu disposta a tentar

resolver os exercicios designados a suaturma; assistiu a aproximadamente 90% das
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aulas; abandonou o trabalho em decorréncia do tempo integral; demonstrou esforgco

para aprender o conteudo.

E importante observar que foram desenvolvidos roteiros de entrevistas
individuais para cada aluno. Nesse sentido, apoiamo-nos no entendimento de Duarte
(2005, p. 62), que considera essa opcao como “[...] um recurso metodolégico que
busca, com bases em teorias e pressupostos definidos pelo investigador, recolher
respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter
informacdes que se deseja conhecer”. Além disso, realizamos uma entrevista com o
professor de Matematica, a fim de contrastar sua perspectiva com a nossaem relacéo

aos toépicos abordados.

Por fim, optamos por um formato de entrevista semiestruturada. Fizemos essa
escolha por considerar que ela facilitaria 0 acesso a informac¢fes de maneira mais
organica, sem impor restricdes de opc¢des de resposta predefinidas. Em consonéancia
com Manzini (2004), permitimo-nos seguir um direcionamento baseado no roteiro,
sem, contudo, nos limitarmos rigidamente a ele, o que também possibilitou a
formulacdo de perguntas surgidas a partir das respostas dos entrevistados. Afinal,
uma entrevista semiestruturada “[...] esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
guestbes inerentes as  circunstancias momentdneas a  entrevista’
(Manzini, 2004, p. 2).

4 Caminho trilhado na producao do material empirico

No inicio do ano letivo de 2022, comecamos hossa investigacdo entrando na
escola e na turma selecionada. E importante destacar que nos referimos a essa
instituicdo como Escola Estadual Fernando Torres (EEFT) e que, assim como todos

0s nomes mencionados ao longo do estudo, este também é ficticio.

Depois de selecionar a turma e obter os formularios de consentimento dos
professores das disciplinas observadas (Matematica e Praticas Experimentais) e dos
alunos, prosseguimos com as seguintes etapas: foi realizado um periodo de
observagdo durante dois meses, seguido pela aplicagdo do questionario. Concluida
as observacdes, foram realizadas entrevistas com quatro alunos e com Marcos, 0

professor de Matematica.

Em relacdo as observacOes, vale ressaltar que nosso acompanhamento das
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aulas de Préaticas Experimentais nos permitiu discernir aspectos relativos aos saberes
matematicos fora da disciplina tradicional de Matematica em outra sala de aula da
escola de tempo integral. Essa abordagem revelou que, pelo menos no caso
observado, ndo houve énfase nos conceitos matematicos por parte do professor, de
modo que os alunos pareciam dar menos importancia a eles em favor das atividades

praticadas.

Além disso, é importante mencionar que, quando emergiram dificuldades com
a Matematica, seja por meio de verbalizacbes durante as aulas de Praticas
Experimentais ou nas conversas entre os alunos, elas exibiram os mesmos padroes
recorrentes identificados nas aulas de Matematica. Tal cenario sugeriu, a n0sso ver,
uma falta de integracdo entre as disciplinas de Matematica e de Praticas

Experimentais.

Com o decorrer da observacao, especialmente na sala de aula de Matematica,
descobrimos que o processo de observacdo facilitou o estabelecimento de um
relacionamento com os alunos, 0 que, por sua vez, possibilitou as entrevistas
subsequentes. Ademais, constatamos que os estudantes encontraram dificuldades
decorrentes do acumulo de contetdo, uma vez que o primeiro e o segundo ano do
Ensino Médio foram cursados de forma remota devido a pandemia. Um exemplo
marcante dessa lacuna foi evidenciado quando os alunos mencionaram nunca ter
ouvido falar de umtépico comumente abordado nas aulas de Matemética: o Teorema

de Pitagoras.

Acrescentamos que o questionario continha 27 perguntas para os alunos que
estavam empregados ou tinham experiéncia de trabalho na ocasido da pesquisa e 24
perguntas para os que néo tinham essa vivéncia. Dentre essas perguntas, duas eram
abertas e as demais fechadas. O questionario foi estruturado com os seguintes
objetivos: descrever a turma e entender 0s processos de ensino por ela vivenciados
antes e durante a pandemia; e, com base nesse entendimento, selecionar
entrevistados em potencial e adaptar a entrevista de modo a reconhecer as
subjetividades de cada um deles. Consequentemente, ao estabelecer o contexto pré-
pandémico, foi possivel caracterizar as mudancas no envolvimento dos alunos coma

Matematica observadas durante as aulas.

Com relacdo ao questionario, € digno de nota o fato de que quase todos 0s

entrevistados indicaram ter experiéncia profissional passada ou atual quando

RENCiMa, S&o Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025 14



RENCiMa

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

guestionados. A excecdo foi Ketlen, que, além de estudar em tempo integral, estava
matriculada em um curso escolar noturno.

Por exemplo, a pergunta sete do questionario, que tratava da situacéo
empregaticia do respondente, ajudou a selecionar os entrevistados ja que 15 alunos
relataram estar empregados no ato da resposta ou anteriormente, sendo que 7
comecaram a trabalhar antes da pandemia e 8 durante esse periodo. Além disso, foi
solicitado a esses respondentes que descrevessem brevemente como o trabalho
influenciava sua vida escolar, especialmente em relacao a disciplina de Matematica.

O gréfico 1, a seguir, apresenta uma sintese das respostas.

Gréfico 1: Dificuldade em Mateméatica apds iniciar o trabalho

Legenda:
® Mais dificuldade em aprender Matematica

® Menos dificuldade em aprender Matematica

A dificuldade manteve-se a mesma

15 respostas

Fonte: Elaboracao prépria

Dos participantes, 5 (33,3%) indicaram que o trabalho afetava negativamente
sua vida escolar, citando o cansaco e a dificuldade de administrar o tempo entre o
trabalho e os estudos em uma escola de tempo integral como principais problemas.
J4, 9 (60%) relataram que sua situagdo de trabalho permaneceu inalterada, com
muitos deles afirmando que conseguiram equilibrar as duas demandas. Um dos
entrevistados, que relatou menos dificuldades, atribuiu isso a natureza de seu
trabalho, que era voltado para programacdo e design grafico, o que, segundo ele,

facilitou o envolvimento com a Matematica.

Colocamos em relevo a decisao de Felipe de abandonar o emprego devido a
retomada das aulas presenciais, especificamente pelas exigéncias dos estudos em
tempo integral. Essa decisdo se assemelha a de outros 12 respondentes do
guestionario (que né&o foram entrevistados) que afirmaram ter trabalhado

anteriormente. Analice e Lara, entretanto, conseguiram adaptar seus horarios para

RENCiMa, S&o Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025 15



RENCiMa, Séao Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025

RENCiMea

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

conciliar os estudos em tempo integral com os compromissos de trabalho. Analice
comecou a trabalhar aos fins de semana, enquanto Lara passou a trabalhar no tumo

da noite.

Ao triangular os registros das observacdes, do questionario e das entrevistas,
estabelecemos trés eixos de analise para a pesquisa, sendo um deles elucidado na

secao seguinte.

5 Mudancas na relacdo dos estudantes com a Matematica em uma escola de

tempo integral

O cansaco mental ja esta grande, e ainda consegui desaprender o que eu
sabia. Esta afirmacg&o, como se pode verificar no excerto abaixo, produzida por Lara,
coloca em perspectiva o sentimento de uma discente acerca das mudancas que ela

havia percebido em sua relacdo com a Matemética:

Excerto da resposta do questionario — 26 de abril de 2022 — Antes do ensino remoto, eu
sempre tive muita facilidade de aprender qualquer tipo de matéria, mas principalmente
Matematica. Eu nunca fuide chegar em casa e pegar um livro para estudar, geralmente em
semana de prova, sempre prestei atencao nas aulas e conseguia aprender o contetdo s6 com
a explicagédo. Durante o periodo remoto, eu ndo peguei um dia um livro ou um caderno para
estudar, pois nunca tive facilidade de aprender por videoaula. O retorno das aulas me fez ver
gue eu nao estou conseguindo aprender nada mais, principalmente no periodo datarde, que o
cansaco mental ja esta grande, e ainda consegui desaprender o que eu sabia; conclusdo da
minha aula de Matematica.

As mudancas mencionadas por Lara nos provocam um questionamento: o que,
nesse retorno presencial em tempo integral, teria levado a discente a sentir que nao
estava aprendendo nada de Matematica e a sentir cansaco mental no periodo da

tarde?

Essa indagacao encontra algum nivel de resposta na fala de outra discente,
Ketlen, ao refletir sobre sua relacdo com a Matematica no tempo integral. Embora
reconhecabeneficiosde uma jornada escolar estendida (O tempo integral € bom, sim,
mas com ele vém muitas coisas), ela aponta que a permanéncia mais longa na
instituicdo, em sua opinido, prejudicaria a qualidade de sua experiéncia escolar.
Inicialmente Ketlen referiu-se de forma genérica a esses fatores como muitas coisas,

mas posteriormente os especificou como pressao psicoldgica e bullying.

Tanto o sentimento de ndo estar aprendendo nada quanto a pressao

psicoldgica, voltam nossa atencéo para o risco de uma ampliacdo de tempo que leve
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os estudantes a uma excluséo por dentro (Bourdieu, 1998).

Incomodados por essa possibilidade, destacamos que a investigagao revelou
gue o retorno ao ensino presencial implicou que os estudantes tivessem que assistir
as aulas em dois turnos, tanto pela manha quanto a tarde. Nesse contexto, o
planejamento do dia letivo de nove horas aparentemente ndo considerou algumas
demandas dos estudantes. Referimo-nos ao fato de que alguns deles trabalhavam,
outros desejavam almocar em suas proprias casas e havia ainda aqueles que
necessitavam de cuidados que iam além do que uma unidade escolar poderia

oferecer.

As reivindicacgOes de Ketlen (ir em casa na hora do almocgo pra pelo menos
almocar ou fazer outras coisas, [...] ter um tempo pra fazer as coisas da gente, ir no
meédico; as vezes vocé tem meédico de tarde e tem que pedir pra sair e € uma
burocracia muito grande pra sair) nao so ilustram a afirmacdo antes enunciada, como
também revelam que a rotina de alguns estudantes nao estava sendo contemplada

pela escola de tempo integral.

Ademais, outros discentes enfatizaram a falta de locais adequados para
descanso durante os intervalos, bem como a auséncia de tempo para o
desenvolvimento de atividades fisicas, como ressaltou Lara (E coisas que eu fazia
antes, como academia, eu ndo tenho tempo mais, ndo tenho tempo de correr). Essa

situacao se deve ao fato de que a instituicdo passou a ocupar mais horas diarias.

Tudo isso nos instiga um questionamento semelhante ao levantado por Mal
(2015): a quetipo de Educacéo Integral servem as horas adicionais de uma escola de
tempo integral? Embora reconhecamos a complexidade envolvida na realizacédo de
uma Educacao Integral que contemple "a todos", vislumbramos plausibilidade no
argumento de que efeitos positivos da escola de tempo integral requerem a
participacao ativa dos estudantes nas decisdes da instituicdo. Essa ideia é reforcada
por Charlot (2016, p. 1076), ao afirmar que a escola de tempo integral "[...] altera

profundamente, seu ritmo cotidiano, suas rotinas de vida, suas atividades".

Portanto, entendemos que uma escola que ndo consegue acomodar demandas
de atendimento dessa natureza pode nao so fragilizar a relacdo dos estudantes com
0 saber (matematico, inclusive), mas também fomentar o acirramento da escola de

acolhimento para trabalhadores em detrimento da escola de conhecimento para as

RENCiMa, S&o Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025 17



RENCiMa, Séao Paulo, v. 16, n.2, p. 1-23, abr./jun. 2025

RENCiMea

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

elites (Libaneo, 2012).

Essa percepcdo de descompasso entre a organizacdo do tempo e as
demandas dos estudantes também apareceu em um trecho da entrevista com o
professor Marcos. Ele ndo sé expressou preocupacao com umapossivel relacao entre
isso e 0 excesso de faltas dos alunos, como também caracterizou o surgimento de
diferentes publicos de estudantes nos turnos da manha e da tarde (Faco chamada, as
vezes de manha e as vezes a tarde; e tém alunos que chegaram depois do almoco e
tém alunos que foram embora na hora do almoco. Entdo, hA uma mudancade publico,
nao total, mas nao é todo mundo que esta ficando os nove horérios, ligapra mae e a

mae pede pra sair, € médico, esta passando mal, foge).

Nesse sentido, tanto o desconforto do professor quanto as observacdes dos
alunos indicam a necessidade de um planejamento minucioso naimplementacéo das
escolas de tempo integral no horizonte da Educacéo Integral. Esse planejamento, a
nosso ver, deve contemplar variadas demandas — estruturais, pedagdgicas e de
cuidado — voltadas aos individuos que se pretende educar. Tudo isso deve ocorrer
sem negligenciar a tarefa essencial de uma instituicdo escolar, assim definida por
Libaneo (2013, p. 59), “[...] a escola promove a justica social cumprindo sua tarefa

bésica de planejar e orientar a atividade de aprendizagem dos alunos”.

Acerca da dimensao socializadora da escola, ela emergiu na entrevista do
docente Marcos (E o restante vao para o que te falei: pra comer, namorar, interagir,
socializar, o que nao quer dizer que eles estejam errados também, porque isso faz

parte, afinal de contas, do Ensino Médio do tempo integral).

Tanto quanto o docente, reconhecemos que a escola, especialmente a de
tempo integral, se vé diante da dificil tarefa de se organizar para favorecer a

socializacéo dos estudantes, bem como para promover atividades de aprendizagem.

De um lado, o descuido na dimenséao socializadora pode acentuar a crise que
Libaneo (2012, p. 16) ja apontava, qual seja: “[...] presume-se uma crise do papel
socializador da escola, ja que ela concorre com outras instancias de socializagao,
como as midias, o mercado cultural, o consumo e os grupos de referéncia”. De outro,
a nao atencdo com a dimensdo da aprendizagem pode né&o soO dificultar o
prosseguimento dos estudos daqueles discentes que intencionam acessar o Ensino

Superior, como também podem dificultar o acesso a determinados trabalhos que
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requerem a construcdo dos conhecimentos historicamente acumulados e socialmente
valorizados. Além disso — e 0 que nos parece ainda pior —, tal descuido pode levar
os estudantes a se sentires responsaveis pela fragilidade narelacéo que estabelecem

com o saber, exatamente como verbalizado pela discente Lara:

Excerto da entrevista individual — 20 de junho de 2022 — Eu ndo estou me sentindo suficiente,
eu nunca tinha me sentido dessa forma, tirar uma nota e me sentir burra, coisa que nunca tinha
acontecido antes. E 16gico que uma hora ou outra vai acontecer tirar uma nota baixa[...], mas
nao imaginei que ia decair tanto agora. Matematica era matéria que eu tinha mais facilidade, e
hoje se vocé me perguntar o que estou estudando em Matematica, eu nem sei. Caiu a matéria
de porcentagem na minha prova e eu ndo sei hada sobre; no terceiro ano ndo sei nada sobre
porcentagem, juros compostos também ndo sei nada, caiu isso na minha prova e eu nem sei
sobre.

Portanto, para finalizar, tendo em vista as mudancas flagradas na relagao dos
estudantes com a Matematica, ponderamos retoricamente: o desenvolvimento deuma
relagdo com o saber saudavel (Charlot, 2000) no horizonte da Educacéo Integral e(m)
tempo integral mostra-se possivel dentro da I6gica do mais de mesmo (Paro, 2009)?
Seria razoavel a expectativa de que tal relacdo emerja em contextos marcados por
ampliacdes para menos (Algebaile, 2009)? Existiria razoabilidade na ambicéo de que
algum estudante pudesse se relacionar bem com a Matemética em um ambiente
marcado pelo dualismo perverso (Libaneo, 2012; 2014) tipico de uma escola de duas
velocidades (N6voa, 2009)?

6 Consideracdes finais

O objetivo deste artigo foi investigar as mudancas na relacado dos estudantes
com a Matematica em uma escola de tempo integral no contexto pés-pandémico. Para
tanto, buscamos fundamentos tedricos em pesquisadores que versam sobre
diferentes dimensdes da educacédo e das escolas. A partir de Charlot (2005),
ponderamos sobre os desdobramentos dos (ndo) sentidos de uma educacéao voltada
predominantemente para a preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho.
Nessa perspectiva, recorremos a Algebaile (2009) e Libaneo (2012; 2014) para realcar
os desafios decorrentes de escolas precarizadas, voltadas para as filhas e para os
filhos de pessoas trabalhadoras, marcadas por minimos e por ampliacdes para

menos.

Depois disso, munidos do entendimento de que nem toda ampliacédo de tempo

implica em qualificacdo das escolas, distinguimos educacéo integral de tempo integral
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(Brasil, 2007; Coelho, 2009) e delimitamos o entendimento assumido para as relagdes
com o saber (Charlot, 2000).

Isso posto, fundamentamos nossas escolhas e apresentamos o percurso
metodolégico adotado na pesquisa. Realizamos, portanto, uma investigacao
gualitativa (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999), na qual o corpus de anélise foi
constituido pela triangulacéo dos registros da observacédo (Minayo, 1994, p. 59), de

guestionarios e de entrevistas respondidos por estudantes do 3° anodo Ensino Médio.

Assim, a analise desse corpus nos permitiu identificar mudancas nas relagdes
dos estudantes com o saber, dentre as quais destacamos 0 cansag¢o manifestado e o
aumento na incidénciadefaltas, que interpretamos como consequénciade um projeto
de Educacdo Integral que, pelo menos em parte, ndo conseguiu contemplar
demandas cotidianas de alguns discentes, como almocar em casa, ir ao médico,

frequentar academia, descansar, entre outras.

Em termos mais especificos, observamos mudancas na relacédo de discentes
gue anteriormente se percebiam como tendo facilidade em Matematica. No entanto,
com a implementacao da escola de tempo integral no contexto pés-pandémico, esses
estudantes passaram a experimentar sentimentos de insuficiéncia, como evidenciado
no caso de Lara, em relacdo a sua autopercepc¢do acerca da propria capacidade de

aprender Matematica.

Como desdobramento para investigacdes em estudos futuros, apontamos
guestionamentos que nos acompanharam durante a pesquisa e que permaneceram
conosco até o fim. S&o eles: que acdes coletivas e institucionais, em ambito federal,
podem ser propostas para enfrentar mudancas que fragilizem a relacdo dos
estudantes com a Mateméatica nas escolas de tempo integral? Seria viavel pensar
essas acdes no contexto de uma politica publica nacional de Educacéo Integral e(m)
tempo integral, capaz de contemplar as especificidades dos estudantes em um pais

continental como o Brasil?

Assim, embora ndoignoremos a complexidade envolvidanaconstrucao deuma
Educacéo Integral nos limites de uma instituicao de tempo integral, vislumbramos
como possivel um compromisso coletivo em defesa de uma escola que ndo tolere —
0 que nos parece intolerdvel — ac¢des que gerem sentimentos de insuficiéncia nos

discentes que aintegram. Além disso, destacamos a importancia de um compromisso
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estatal voltado ao fomento de agdes, nas escolas de tempo integral, que qualifiguem
a relacdo dos estudantes com o saber ali construido.
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