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O manual didatico chileno no primeiro ano da Educac¢éao Basica:
influéncias ao conhecimento especializado do professor de
Matematica
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Edvonete Souza de Alencar?

Resumo: O livro didatico € um recurso bastante utilizado pelos professores no
ambiente escolar; o manual didatico contém orientacdes que podem nortear suas
acOes pedagogicas. Assim, esta pesquisa buscou revelar os conhecimentos
especializados do manual didatico chileno para ensinar matematica no primeiro ano
da Educacéo Basica. A compreensao desses conhecimentos nos permite identificar
as influéncias desse material ao ser utilizado sistematicamente no planejamento das
aulas, considerando suas potencialidades e limitagGes. Classificamos as respectivas
orientacdes conforme a definicdo dos subdominios do modelo teérico MTSK. Os
conhecimentos destacados foram o KMLS e o KMT, enquanto o KSM foi 0 menos
evidenciado. Desse modo, percebemos fortes influéncias ao conhecimento curricular
e ao uso de diferentes recursos e estratégias para ensinar mateméatica, porém,
escassez de informacdes associadas as conexdes entre os conteudos. Esperamos
gue esse estudo documental possa auxiliarna Formacéo de Professores, de modo
gue também se constitua como auxilio para futuras pesquisas.

Palavras-chave: Analise Documental. Formacéo de Professores. MTSK.

The chilean didactic manual in the first year of Basic Education:
influences on the specialized knowledge of the Mathematics
teacher

Abstract: Textbooks are a resource widely used by teachers in the school
environment; textbooks contain guidelines that can guide their pedagogical actions.
Thus, thisresearch soughtto reveal the specialized knowledge of the Chilean textbook
for teaching mathematics in the first year of Basic Education. Understanding this
knowledge allowsusto identify theinfluences of this material when used systematically
in lesson planning, considering its potentialities and limitations. We classified the
respective guidelines according to the definition of the subdomains of the MTSK
theoretical model. The highlighted knowledge was KMLS and KMT, while KSM was
the least highlighted. Thus, we perceived strong influences on curricular knowledge
and the use of differentresources and strategies to teach mathematics, but a lack of
information associated with the connections between the contents. We hope that this
documentary study can assist in Teacher Training, so that it can also constitute an aid
for future research.

Keywords: Document Analysis. Teacher training. MTSK.
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influencias en el conocimiento especializado del profesor de
Matematicas

Resumen: El libro de texto es un recurso ampliamente utilizado por el profesorado en
el ambito escolar; EI manual de ensefianza contiene pautas que pueden orientar tu
accion docente. Asi, esta investigacion buscé revelar el conocimiento especializado
del libro de texto chileno para la ensefianza de las matematicas en el primer afio de
Educacion Basica. La comprension de este conocimiento nos permite identificar las
influencias de este material cuando se utiliza sistematicamente en la planificacién de
clases, considerando sus potencialidades y limitaciones. Clasificamos las respectivas
orientaciones segun la definicién de los subdominios del modelo teérico MTSK. Los
conocimientos destacados fueron KMLS y KMT, mientras que KSM fue el menos
destacado. Asi, percibimos fuertes influencias en el conocimiento curriculary en el
uso de diferentes recursosy estrategias para ensefiar matematicas, sin embargo, una
carencia de informacién asociada a las conexiones entre los contenidos. Esperamos
gue este estudiodocumental puedaayudaren la Formacién del Profesorado, para que
también pueda servir de ayuda para futuras investigaciones.

Palabras clave: Analisis de Documentos. Formacion de professores. MTSK.

1 Consideracdes Iniciais3

O livro didatico € um recurso de carater pedagdgico bastante utilizado pelos
professores no ambiente escolar, apresentando-se como facilitador do processo de
ensino e aprendizagem, ao prescrever o que pode e deve ser ensinado a cada etapa
de escolarizacdo (Munakata, 2016). E interessante ressaltar que ele surgiu como
complemento aos livros classicos, buscando auxiliar na divulgacdo da Ciéncia,
Historia e Filosofia (Silveira; Novello; Laurino, 2018). Sendo assim, podemos afirmar

gue esse material € uma fonte de consulta confiavel a toda comunidade escolar.

Todas as colecdes desses livros possuem um manual didatico, disponivel para
acesso apenas ao educador. Isso se deve ao fato dele se definir como um guia
norteador das acfes pedagdgicas a serem veiculadas em sala de aula (Fernandes;
Goncalves, 2009). Portanto, o manual pode determinar a organizacdo didatica

docente, influenciando diretamente no aprendizado dos estudantes.

Ao adentrarmos ao Chile e acessarmos o guia didatico voltado ao primeiro ano
da Educacédo Basica, podemos observar que ele esta alinhado ao curriculo nacional e
dirigido a formac&o inicial dos estudantes (Chile, 2023). Os procedimentos e

aprendizados dos conceitos fundamentais séo introduzidos com agdes e situacdes

3 Esse artigo é recorte de uma dissertacédo de mestrado defendida no Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados, escrita pelo primeiro autor e orientada pela
segunda autora.
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cotidianas universais, conhecidas pela maioria dos estudantes. Seus propdsitos

consistem em:

1. Promover o desenvolvimento de competéncias superiores.

2. Desenvolver o pensamento matematico.

3. Promover a compreensdo do conhecimento dos conceitos fundamentais
dos eixos Numeros e operagdes, Padrbes e algebra, Geometria, Medidas e
Dados e probabilidades. (Chile, 2023, p. 8, traducédo nossa).

As aprendizagens referentes aos contetdos matematicos no primeiro ano da
Educacédo Béasica sdo essenciais para o desenvolvimento do aluno, pois é nela que
sao introduzidos conceitos que serdo ampliados nos anos subsequentes. Para que
isso ocorra de maneira eficaz, € indispensavel, enquanto docentes, darmos voz aos
nossosalunosetambém os ouvir,umavez que eles ja trazem a escolaconhecimentos
prévios associados a matematica, como reconhecer nameros, contar quantidades,
estabelecer comparacdes, entre outros (Silva; Kliber, 2014). Faz-se necessario,
entdo, instigarmos o queeles ja sabem e, gradualmente, organizarmos e ampliar suas
ideias, estabelecendo umarelacéo regrada no compartilhamento de ideias e saberes

vinculados ao nosso cotidiano (Nacarato; Mengali; Passos, 2011).

As andlises e reflexdes presentes nas praticas docentes auxiliam o educador
em melhores desempenhos em sala de aula, pois, ao problematizar suas acdes
didaticas, podera ressignificar suas crencas e concepcdes sobre ensinar e aprender
(Passos et al., 2006). Nesse sentido, 0 manual nos permite uma autocapacitacéo, pois

seus elementos e orientacdes influenciam diretamente nas praticas metodologicas.

Mediante os apontamentos acima, podemos nos questionar. como o manual
didatico chileno influencia o conhecimento especializado do professor que ensina

matematica no primeiro ano da Educacéo Basica?

Compreender as potencialidades e limitacdes do manual ao ser utilizado
sistematicamente pelo professor permite que estejamos mais preparados para
compreender as possiveis razées que podem ocasionar falhas na aprendizagem dos
alunos. Consequentemente, teremos mais facilidade em projetar acdes que

minimizem esses impactos, garantindo um ensino verdadeiramente eficaz.

Nesse contexto, a presente pesquisa buscou revelar os conhecimentos
especializados para ensinar matematica presentes no manual didatico chileno do
primeiro ano do Ensino Fundamental. Assim, apresentamos nos topicos a seguir o

referencial adotado para investigacdo, os caminhos metodolégicos e as analises.
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2 Referencial Teodrico

A base tedrica dessa pesquisafoi o modelo Mathematics Teacher’s Specialized
Knowledge (MTSK), proposto por Carrillo-Yafiez et al. (2018), ao aprofundarem
estudos de Shulman (1986, 1987) e Ball e colaboradores (2008, 2009). O objetivo foi
a busca de elementos necessarios para generalizar as caracteristicas do
conhecimento especializado do Professor que Ensina Matematica (doravante PEM),
na tentativa de garantir um ensino de exceléncia. A partir disso, apresentamos na

figura abaixo a configuracdo do modelo MTSK:

Figura 1: Dominios e subdominios do modelo MTSK.
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Fonte: Moriel Junior e Wielewski (2017, p. 130).

Os autores permearam as crencas dos professores relacionadas a matematica
e ao ensino e aprendizagem dessa ao centro do modelo, considerando o sentido que
essas dado as acdes dos educadores e configuraram o saber em dois dominios
fundamentais: o Conhecimento Matematico (Mathematical Knowledge — MK) e o
Conhecimento Didatico do Contetdo (Pedagogical ContentKnowledge — PCK). Ainda,
cada um desses foi dividido em trés subdominios, resultando, assim, em seis saberes

necessarios ao PEM. Apresentamos brevemente suas definicdes e categorias.

O Conhecimento Matemético (MK), a esquerda do modelo, considera este
componente curricular uma rede sistematica de saberes, estruturada de acordo com
suas proprias regras. Assim, se divide em: Conhecimento de Tépicos Matematicos
(Knowledge of Topics — KoT); Conhecimento da Estrutura da Matematica (Knowledge
of the Structure of Mathematics — KSM) e Conhecimento da Pratica Matematica

(Knowledge of Practices in Mathematics — KPM).
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O Conhecimento de Tépicos Matematicos (KoT) versa o conhecimento sobre
os conteudos mateméticos de forma isolada. Assim, contempla as categorias:
Fenomenologia; Propriedades e Fundamentos; Registros de Representacao;

Defini¢cdes; Procedimentos.

Contrariamente ao KoT, o Conhecimento da Estrutura da Matematica (KSM)
relaciona o conhecimento sobre as associacdes que podem ser realizadas entre os
conteldos matematicos. Sendo assim, elenca: Conexdes de Complexificacéo;
Conexdes de Simplificacdo; Conexdes de Conteudos Transversais; Conexdes

Auxiliares.

Finalizando o MK, o Conhecimento da Pratica Matematica (KPM) considera o
saber relacionado as argumentacdes que podem ser realizadas para generalizar 0s
conteudos da matematica, incluindo exemplos, contraexemplos, raciocinios,
demonstracdes, entre outros. Suas categorias estao definidas no Descritor Geral e no

Descritor Especifico.

Agora, o Conhecimento Didéatico do Conteudo (PCK), a direita do modelo,
contempla os conhecimentos necessarios ao ensino e aprendizagem de matematica,
ressaltando a interacdo professor-aluno. Assim, seus subdominios estdo definidos
em: Conhecimento das Caracteristicas da Aprendizagem de Matematica (Knowledge
of Features of Learning Mathematics — KFLM), Conhecimento do Ensino de
Matematica (Knowledge of Mathematics Teaching — KMT) e Conhecimento dos
Parametros de Aprendizagem da Mateméatica (Knowledge of Mathematics Learning
Standards — KMLS).

O Conhecimento das Caracteristicas da Aprendizagem de Matematica (KFLM)
define o conhecimento docente sobre como os estudantes pensam durante a
aprendizagem matematica, considerando suas facilidades, dificuldades, expectativas
e interesses. Suas categorias sédo: Formas de Aprendizagem; Pontos Fortes ou
Dificuldades associadas a Aprendizagem; Formas de Interacdo com o Conteudo

Matematico; Concepcdes dos Alunos sobre Matemaética.

O Conhecimento do Ensino de Matematica (KMT) contempla o conhecimento
sobre potencial de recursos e atividades especificas para ensinar matematica, assim
como as estratégias para utiliza-las. Suas categorias: Teorias Pessoais ou
Institucionalizadas de Ensino; Recursos Materiais e Virtuais; Atividades, Tarefas,

Exemplos, Ajuda.
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Por ultimo, o Conhecimento dos Parametros de Aprendizagem da Matematica
(KMLS) é o subdominio voltado ao conhecimento curricular do professor e abrange o
gue o aluno deve e precisa aprender, conforme sua etapa de escolarizacdo. Suas
categorias sdo: Conteudos Mateméticos que precisam ser abordados; Conhecimento
do Nivel de Conhecimento Processual ou Procedimental Esperado; Sequenciamento

de Temas Diversos.

Em virtude de todas as categorias de cada subdominio estarem definidas a
partir de Flores-Medrano et al. (2014) e detalhadas no paper I* da presente
dissertacdo de mestrado, optamos por ndo as expor aqui, pois, caso contrario, tornaria
este trabalho muito extenso. Conquanto, ressaltamos que, conforme Carrillo-Yanez et
al. (2018), o PEM deve possuiro dominio de todos esses conhecimentos, bem como
suas diferentes articulacdes. Assim, consideramos o0 MTSK um aporte tedrico rico de
informacdes, o qual pode muito nos auxiliar a compreender os elementos necessarios

para ensinar matematica, e, por isso, o adotamos para a presente investigacao.

3 Metodologia

Este artigo € um recorte da dissertacéo intitulada O manual didatico chileno no
primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental: influéncias ao conhecimento
especializado do professor de matematica, escrita em formato multipaper. Nessa
pesquisa, investigou-se as influéncias do guia didatico do Chile ao conhecimento
especializado do PEM que atua no primeiro e segundo ano da Educacédo Basica,
considerando também suas possiveis potencialidades e limitacdes ao ser utilizado de

forma metddica e sistematica.

Assim, nesse paper, limitamos a investigacao as induc¢des ao conhecimento do
PEM trazidas pelo manual do primeiro ano. Adotamos como fonte de dados a colecao
Sumo Primero (2022), pelo fato de esta constituir-se como a Unica disponivel para
consulta no site do Ministério de Educacao do pais e ser distribuida recentemente de
forma gratuita para toda a populacéo escolar. Selecionamos o volume 1 do 1° basico,
buscando identificar os conhecimentos especializados presentes nas especificacoes

metodoldgicas do manual.

Figura 2: Capa do manual didatico Sumo Primero: 1° basico tomo 1.

4 Artigo intitulado O modelo MTSK e sua discuss&o nos anos iniciais do Ensino Fundamental: um levantamento
bibliografico das teses e dissertacdes brasileiras, publicado na Revista de Produgdo Discente em Educacéo
Matematica (PDEMat) por Piccoli e Alencar (2025).
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Fonte: Chile (2022).

A partir disso, realizamos a leiturana integra de todas as orientacdes presentes
nesse guia, classificando cada trecho indicado conforme os subdominios do MTSK e,
ainda, aprofundando as respectivas categorias, a partir das definicbes dessas
segundo Flores-Medrano et al. (2014). O objetivo foi observar quais conhecimentos
estdo destacados nomanual e quais estdo em defasagem, aparecendo poucasvezes.
Desse modo, foi possivel visualizar quais os conhecimentos estédo influenciados ao

professor caso este material seja adotado unicamente no planejamento de suasaulas.

Para melhor organizagéo e entendimento, sintetizamos alguns quadros para
elencar as categorias pelas quais cada trecho foi classificado, escolhendo um deles
para respectiva ilustracdo, fazendo também as devidas considerac¢des. De inicio,
planejamos colocar os quadros com as devidas classificacfes dos excertos no corpus
do artigo, porém, esses deixariam o trabalho muito extenso e, por isso, optamos por
nao expo-los.

Considerando a organizacdo e as caracteristicas desse estudo, salienta-se
entdo que foi realizado em forma de analise documental, a luz de Lidke e André
(1986). As autoras enfatizam que essa metodologia, embora nédo seja muito utilizada
nas pesquisas qualitativas, possui grande valia, pois nos auxilia a avaliar as
informagdes presentes nos documentos, contribuindo para que os pontos que de

repente nao foram tdo bem destacados possam ser aperfeicoados posteriormente.

4 O Conhecimento Especializado no Manual Didatico Chileno do Primeiro Ano

da Educacéo Bésica
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A partir da organizacdo com a classificacdo dos trechos para as respectivas
categorias do MTSK, foi possivel observar o nUmero de vezes que foram identificadas
no manual. Mediante isso, realizamos quadros com os quantitativos, sob o intuito de
comparar a distribuicdo, bem como o total para os respectivos subdominios. Assim,
apresentamos estas relagdes abaixo, ilustrando um trecho de cada categoria para
justifica-las as devidas significagfes. Iniciamos, entéo, as orienta¢des especificadas

ao Conhecimento de Topicos Matematicos (KoT):

Quadro 1: Quantidade de trechos designados as categorias do KoT.

Categorias Quantitativo
Fenomenologia 10
Propriedades e Fundamentos 06
Registros de Representacéo 06
Definicbes 04
Procedimentos 09
TOTAL 35

Fonte: Os autores (2024).

Para justificarmos os excertos designados a categoria Fenomenologia,

ilustramos trecho evidenciado a ela na pagina 34 do presente manual.

Figura 3: Recorte da pagina 34 do manual didatico chileno.

Gestion

Pida a los ninos que observen la ilustracion en su
texto. Igual que lo hicieron en la pagina anterior,
pida que cuenten una historia relativa alo que estan
viendo. Podrian decir que los pajaros se asustaron y
se fueron.

Explique que, cuando hay ausencia de cantidad,
se usa el nimero cero para representarla. Pida que
escriban el cero en el texto.

Fonte: Chile (2022).

Ao atentarmos ao trecho acima, podemos observar que 0 guia apresenta ao
professor uma aplicacdo do numero zero, a partir da situacéo de ndo haver passaros
para contagem, caracterizando a ausénciade quantidades. Tendoem vista que nessa
categoria é contemplado os saberes que o0 educador deve possuir sobre usos e
aplicacdes dos assuntos matematicos, podemos afirmar que esse trecho se refere

entdo, mesmo que implicitamente, ao conhecimento da Fenomenologia.

Em continuidade, para relacionarmos os excertos relacionados a Propriedades
e Fundamentos, escolhemos a representatividade do trecho da pagina 57, conforme

expomos abaixo:
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Figura 4: Recorte da pagina 57 do manual didatico chileno.

Consideraciones didacticas

Note que en la actividad 7 hay dos grupos de calculos de sumas. En
el primero, todos los resultados dan 10; en cambio, en el segundo
grupo los resultados son menores que 10. Asimismo, se incluye sumas
cuyos sumandos estan invertidos. Por ejemplo: 2+8 y 8+2 dan 10.

Fonte: Chile (2022).

Ao final do aviso acima, ao solicitar que o professor se atente que2+8=8+2
=10, ficasubentendidoque o manual norteiaao PEM o conhecimento da propriedade
comutativa da adi¢cdo, na qual o resultado da soma de duas parcelas € sempre a
mesma, qualquer que seja a sua ordem. Assim, evidenciamos que essa consideragio
didatica se caracteriza melhor na categoria Propriedades e Fundamentos, ja que esta

engloba o saber referente as propriedades atribuiveis ao calculo de somas.

Agora, para Registros de Representacdo, abordamos o excerto da pagina 19
anexado a este:

Figura 5: Recorte da pagina 19 do manual didatico chileno.

Consideraciones didacticas

Aunque el objetivo del aprendizaje matematico es la adquisicion del
dominio simbdlico de conceptos, operaciones, reglas y definiciones,
el uso de representaciones concretas y pictoricas se relaciona con
una mayor comprension y el aprendizaje profundo.

Fonte: Chile (2022).

Ao final da pagina, o manual ressalta que, embora o objetivo seja o estudante
dominar simbolicamente alguns assuntos referentes aos conteldos matematicos, é
mais interessante que também saiba realizar representacdes concretas e pictoricas,
salientando que a partir disso a aprendizagem sera mais eficaz. Tendo em vista que
a categoria Registros de Representacao consiste nodominio de distintas maneirasde
representar o contetdo abordado e que, portanto, o professor deve dominar esses

modos para ensinar, assegura-se que essa orientacdo fomenta o professor a
respectiva categoria mencionada.

Para representarmos Definicbes, adotamos o excerto localizado na pagina 27,
assim como mostramos abaixo:
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Figura 6: Recorte da pagina 27 do manual didatico chileno.

Es importante que los nifios reconozcan que para contar necesitan
la secuencia de numeros, y que éstos se deben decir en orden. Este
orden de la secuencia numeérica se construye cuando a un objeto se
agrega otro; es decir, después del 1 viene el 2, ya que se agregd a un
objeto “uno mas". Y asi sucesivamente. Aseglrese de que todos los
nifios digan la secuencia numérica hasta 5 (recitado de los numeros).

Fonte: Chile, 2022.

A presente categoria abrange o conjunto das propriedades que caracterizam
determinado objeto mateméatico. Atentando-se a figura 6, podemos observar que a
consideracao didaticainfluio PEM ao conhecimento das propriedades que definem a

tematica da sequéncia numeérica e, portanto, estimula ao saber de Definicdes.

Por altimo ao KoT, selecionamos o trecho em evidéncia na pagina 70 para
exemplificar a categoria Procedimentos:

Figura 7: Recorte da pagina 70 do manual didatico chileno.
En la actividad 10, se presenta otro problema asociado
a la accidn de separar. Léanlo en conjunto y permita
que reconozcan que “no se quita” lapices, sino se
“separa” 3 lapices a los que se les ha sacado punta. Es
decir, hay 10 lapices, 3 tienen punta y 7 no. Destaque
que la resta 10-3 permite encontrar la cantidad de
lapices a los que no se les ha sacado punta.

Fonte: Chile, 2022.

A partir de Flores-Medrano et al. (2014), vemos que nessa categoria se inclui o
conhecimento das condicfes suficientes para proceder os algoritmos matematicos.
Mediante a figura 7, pode-se notar que a orientacdo fornece ao professor
conhecimentos a situacdo de proceder ao algoritmo da subtracdo. Desse modo,

salienta-se que, realmente, o referido trecho enquadra-se em Procedimentos.

Ademais, mostramos a quantidade de trechos selecionados as categorias do

subdominio Conhecimento da Estrutura da Matematica (KSM):

Quadro 2: Quantidade de trechos designados as categorias do KSM.

Categorias Quantitativo
Conexdes de Complexificagdo 03
Conexdes de Simplificacao 02
Conex6es de Conteudos Transversais 02
Conexdes Auxiliares 00
TOTAL 07

Fonte: Os autores (2024).

Nesse subdominio, ilustramos, inicialmente, a categoria Conexfes de

Complexificacdo, mediante excerto veiculado a esta na pagina 39:
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Figura 8: Recorte da pagina 39 do guia didatico chileno.

En este capitulo se aborda una tarea fundamental
para construir el concepto de numero; esto es, la
descomposicion y composicion de numeros. Se
promueve que los nifios identifiquen y verbalicen la
relacion que hay entre las cantidades involucradas
en una coleccién de objetos; es decir, el todo y las
partes que lo forman. Esencialmente, este trabajo
esta ligado a la tarea de contar, que es previa al
estudio de la sumay resta que se aborda en capitulos
posteriores.

Fonte: Chile, 2022.

Podemos observar que nessetrecho, implicitamente, o0 manual realizaconexao
entre os conteudos vinculados a composi¢cao e decomposicdo de niameros com o0s de
soma e subtracdo, sendo que os ultimos serédo estudados de forma um pouco mais
complexa nos proximos capitulos. Assim, tendo em vista que a categoria acima
mencionada relaciona conteddos ensinados com 0s posteriores, podemos alegar que

esse excerto aprimora o docente a Conexdes de Complexificagéo.

Em continuacao, para justificarmos as classificacdes elencadasa Conexdes de

Simplificacéo, escolhemos o exemplo da pagina 22 suplementado a ele:

Figura 9: Recorte da péagina 22 do guia didético chileno.

En este capitulo, los estudiantes amplian el
conocimiento que tienen de los nimeros. Para ello,
se propone una serie de actividades enfocadas
principalmente a la cuantificacion de colecciones.
Paralelamente, aprenderan la lectura y comparacion
de numeros y cantidades hasta 10 y la escritura de
los digitos hasta el 10.

Fonte: Chile, 2022.

A categoria descrita associa 0 conhecimento docente dos conteddos ensinados
com os anteriores. Portanto, tendo em vista que, nesse trecho, o guiadidatico explana
a ampliagcdo do conhecimento sobre os numeros, considerando atividades com foco
em quantificacdo de colecdes, salienta-se que o0 mesmo se enquadra na categoria
acima. Vale ressaltar que, nas paginas anteriores, estudava-se quantidade somente

até o numero 5 e, aqui, expande-se 0s numeros até 10.

Olhandonovamente o quadro 2, podemos observar que naoforam encontradas
orientacdes indicadas a Conexdes Auxiliares. Assim, finalizamos as ilustracdes ao
KSM, expondo o trecho da pagina 90 definido a Conexdes de Conteudos

Transversais:

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



RENCIMa

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica

12 RENCiMa, Séao Paulo, v. 16, n. 2, p. 1-23, abr./jun. 2025

Figura 10: Recorte da pagina 90 do guia didatico chileno.

Dada la estructura de nuestro sistema de numeracion decimal, que
consiste en escribir los nimeros de acuerdo con la cantidad de gru-
pos de 10 que se forman, es posible descomponer y componer un
numero. Por ejemplo: 40 y 8 es 48 y al revés, 48 se forma con 40y 8.
Asi, el resultado de 40 + 8 es 48; por lo tanto, 48 -8 es 40y 48 - 40 es
8. Estas restas se asocian a la descomposicion del 48.

En sintesis, estas sumasy restas asociadas a la descomposicion de un
namero son inmediatas, no necesitan que se haga un calculo si se
conoce la estructura del sistema de numeracion decimal.

Fonte: Chile, 2022.

O presente trecho orienta 0 educador as associa¢gdes comuns que podem ser
efetuadas entre as operacdbes de soma e subtracdo com o conteudo de
decomposicao. Portanto, tendo em vista que essa categoria relaciona as
caracteristicas comuns entre os contelidos, salienta-se que essa citacdo se encontra

em Conexdes de Contelidos Transversais.

Agora, expomos o quantitativo de excertos identificados para o KPM, conforme

arelacdo a seqguir:

Quadro 3: Quantidade de trechos designados as categorias do KPM.

Categorias Quantitativo
Descritor Geral 00
Descritor Especifico 16
TOTAL 16

Fonte: Os autores (2024).

A partir do quadro 3, podemos notar que nao foi abordado nenhuma orientagao
direcionada a categoria Descritor Geral. Agora, para representarmos as voltadas ao
conhecimento do Descritor Especifico, aprofundamos no trecho em classificacdo a

este identificado na pagina 55 do manual, conforme exposto a seguir:

Figura 11: Recorte da pagina 55 do guia didatico chileno.
En esta pagina se formaliza las nociones abordadas
en la pagina anterior. Pida que observen la imagen
y proyecte la pagina para explicar que la acciéon de
“"agregar” se asocia a la operacion “suma”. Asi, 6 mas
2 es 8 se representa con la frase numérica: 6+2 = 8,
donde:

« El nimero 6 es la cantidad de peces que habia en
el acuario.

W

« El signo mas “+" representa la accion de “agregar”.

« El ndimero 2 es la cantidad de peces que se agrega
al acuario.

- El signo igual “=" representa lo que resulta.

« El nimero 8 es la cantidad de peces que quedan
en el acuario.

Sistematice que, cuando observamos una expresion

matematica de suma, podria estar representando

una situacion en que se agrega objetos a una co-
leccion.

Fonte: Chile, 2022.
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Podemos notar que o trecho acima demonstra uma maneira de se proceder
para o professor formalizar e sistematizar o contetdo de soma, mediante atividades
realizadas na pagina anterior que contém aplicacdo cotidiana ao assunto. Assim,
evidenciamos que essa orientagdo submete o PEM ao conhecimento do Descritor
Especifico do KPM.

Continuando nosso trabalho, especificamos as evidéncias encontradas ao

KFLM, conforme a relacao a seguir:

Quadro 4: Quantidade de trechos designados as categorias do KFLM.

Categorias Quantitativo
Formas de Aprendizagem 03
Pontos Fortes ou Dificuldades Associadas a Aprendizagem 06
Formas de Interacdo dos Alunos com o Conteddo Matematico 15
Concepcbes dos Alunos sobre Matematica 03
TOTAL 27

Fonte: Os autores (2024).

Para representarmos a categoria Formas de Aprendizagem, segue abaixo a

orientacéo ao PEM caracterizada a ela na pagina 20 do guia docente:

Figura 12 — Recorte da pagina 20 do guia docente chileno.

Para Bruner era especialmente importante que las flechas dobles
se usaran en las dos direcciones. Los tres niveles no deben inter-
pretarse como un modelo de etapas, donde el nivel simbdlico es la
meta y los otros dos una etapa previa; en su opinion, los tres niveles
€N 5U conjunto permitiran una comprension en profundidad. Se ha
observado que, al aumentar la edad, los alumnos prescinden de la
accion concreta y la cambian por acciones figuradas. Sin embargo,
el nivel pictorico de representacion mantiene su importancia para
cada grupo de edad.

Este texto recoge el llamado del curriculum y aplica el CoPiSi de ma-
nera consecuente. Invitamos a los profesores a organizar sus clases
facilitdndole a los alumnos material didéctico en cada momento de
laclase, inclusive en las pruebas, para que el aprendizaje esté basado
en acciones que con el tiempao se traduciran en una serie de simbolos.

Fonte: Chile, 2022.

A presente categoria consiste em compreendermos teorias pessoais ou
institucionalizadas sobre o desenvolvimento cognitivo do estudante a aprendizagem
mateméatica. Ao lermos a orientacdo acima na integra, podemos perceber que o
manual nos fornece informacgdes sobre a Teoria de Brunere também a aplicacéo do
método CoPiSi para determinadas situa¢fes de atividades. Portanto, afirmamos que,

realmente, essa orientacao se refere a Formas de Aprendizagem.

Em continuagdo a segunda categoria, exemplificamos Pontos Fortes ou

Dificuldades associadas a aprendizagem com o trecho em selecdo da pagina 88:
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Figura 13: Recorte da pagina 88 do guia docente chileno.

Es natural que tiendan a cometer errares al escribir los niumeros, ya
gue existe una disociacion entre la manera de escribir y decirlos. Por
ejemplo: pueden escribir “dieciséis” como 106, ya que oralmente se
expresa como “diez y seis”. Por ello, es importante que comprendan
el valor posicional; por ejemplo: el digito 2 en |la primera posicion (de
izquierda a derecha) vale “20, veinte’, pero ubicado en la segqunda
posicion, vale “2, dos".

Fonte: Chile, 2022.

Considerando que nessa categoria se inclui conhecer os possiveis erros
apresentados pelos estudantes durante a resolucédo de tarefas, evidenciamos entéao
gue esse trecho realmente se elencaem Pontos Fortes ou Dificuldades associadas a
aprendizagem, ja que estimula o professor a conhecer os erros que os discentes

cometem ao aprender a escrever oS nUmeros no primeiro ano.

Agora, para Formas de Interacdo dos Alunos com o Conteddo Matematico

expomos o excerto particularizado na pagina 25 do guia, conforme a figura abaixo:

Figura 14: Recorte da pagina 25 do guia docente chileno.

Los nifios pueden usar distintas configuraciones para dibujar

una coleccion, algunas mas conocidas o faciles de reconocer; por
ejemplo: en todas las cantidades siguientes hay 5;sin embargo, en
la configuracion del dado es facil reconocer que hay 5.

Fonte: Chile, 2022.

Esta categoria relaciona conhecer as estratégias habituais e ndo habituais
desenvolvidas pelos estudantes ao resolverem atividades. O trecho, entédo, induz o
professor a essa categoria, pois desvela possiveis formas que os alunos podem

apresentar ao desenhar uma cole¢édo que contém cinco quantidades.

Por altimo ao KFLM, para representarmos as Concepcdes dos alunos sobre

Matematica, representamos a orientacdo designada a ela na pagina 25 do manual:

Figura 15: Recorte da pégina 25 do guia docente chileno.

Al finalizar el juego, digales que se sienten en el
suelo y pregunteles sobre las dificultades que tu-
vieron durante el juego o sobre las estrategias que
desarrollaron.

Fonte: Chile, 2022.
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Podemos observar que nessa orientacdo didatica o guia solicita que apos
determinado jogo, o0 professor compreenda, mediante questionamentos, as
dificuldades que os estudantes obtiveram, bem como as estratégias desenvolvidas. A
categoria acima remete as dificuldades, facilidades, interesses e expectativas para as
determinadas areas da matematica. Desse modo, afirmamos que esse trecho

pertence a Concepcdes dos alunos sobre Matemaética.

Encontramos 115 trechos que tendenciaram ao KMT, distribuidos conforme as

categorias no quadro 5:

Quadro 5: Quantidade de trechos desighados as categorias do KMT.

Categorias Quantitativo
Teorias Pessoais ou Institucionalizadas de Ensino 02
Recursos Materiais e Virtuais 63
Atividades, Tarefas, Exemplos, Ajuda 50
TOTAL 115

Fonte: Os autores (2024).

Consideramos a representatividade do trecho da pagina 97 evidenciado para

Teorias Pessoais ou Institucionalizadas de Ensino:

Figura 16: Recorte da pagina 97 do manual chileno.

Consideraciones didacticas

Para poder resolver un problema con una frase nu-
meérica, los alumnos transitan de la representacion
concreta a la simbdlica. Es conveniente despertar su
fantasia con historias para vincular una frase numéri-
ca con un contexto cotidiano y aprender a describir
el mundo que los rodea con lenguaje matematico.
Fortalecer el desarrollo de las 4 habilidades del pen-
samiento matematico es inherente en este proceso
y se da casi por si mismao: los alumnos resuelven un
problema, explican su solucién, para lo cual usan
representaciones (CopiSi), y aplican un modelo que
involucra una suma o resta.

Fonte: Chile, 2022.

A partir das consideracfes didaticas mencionadas na figura acima, podemos
ponderar o potencial de algumas estratégias para ensinar matematica. Portanto,
salienta-se que esse trecho se enquadra em Teorias Pessoais ou Institucionalizadas

de Ensino.

Para a categoria Recursos Materiais e Virtuais, ilustramos com o excerto

selecionado na pagina 36 do guia docente chileno, conforme mostramos abaixo:
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Figura 17: Recorte da pagina 36 do manual chileno.

Actividad en parejas: Organice al curso en parejas.
Entregue a cada nino un set de tarjetas con ndimeros
hasta 10. Expliqueles que deben poner las tarjetas
volteadas para que no puedan ver los nimeros. A
la cuenta de 3, cada nino volteara su tarjeta y el que
obtenga el nOmero mayor, gana. Pida que registren
los resultados en sus cuadernos.

Actividad colectiva: Coloque en la parte inferior de
la pizarra las tarjetas con nimeros desordenados, y
en la parte superior, un par de nimeros como refe-
rente (el 1 y el 5). Pida a distintos nifios que vayan
a la pizarra a sacar una tarjeta cualquiera, y que la
ubiquen en la pizarra de acuerdo al orden de los
numeros, tal como se muestra en la imagen. Procure
que argumenten sus decisiones al senalar la posicion
del nimero; por ejemplo: “el 5 va aqui, porque esta
antes del 6"

Repita esta actividad hasta que todos los estudiantes
hayan ayudado a ordenar los nameros del 0 al 10.

Fonte: Chile, 2022.

Podemos observar o potencial das atividades em pares, ao utilizarmos cartbes
com numero até 10 como recursos materiais, assim como, na atividade coletiva,
cartdes grandes para serem colados no quadro, de forma a auxiliar os estudantes na
compreensdo de ordenar os numeros de 0 a 10. Portanto, elenca-se que a orientacdo
presente nessa paginainflui o professorao conhecimento contemplado a categoria de

Recursos Materiais e Virtuais.

Por ultimo ao KMT, a categoria Atividades, Tarefas, Exemplos, Ajuda firmamos

a justificativa do excerto classificado a ela na pagina 46:

Figura 18: Recorte da pagina 46 do manual chileno.

Realice una actividad colectiva para que los nifnos
identifiquen la posicion de objetos, usando los nu-
meros ordinales y las nociones espaciales arriba-aba-
jo, atras-delante, etc. Aseglrese de que todos estén
de frente mirando la pizarra. Por ejemplo, pregunte:
iQue hay al lado de la pizarra? ;Quien esta detras de
Pedro? ;Quién esta a la derecha de Isabel? ;Qué hay
debajo de la mesa de Luis? ;Qué hay sobre la mesa
del profesor? ;Quién o quiénes estan en la primera
fila? ;¥ en la ultima fila? ;Es posible identificar quién
esta en el primer lugar? ;Por qué?

A continuacidn, pidales que observen los objetos de
la imagen. Dé las indicaciones para que aborden la
primera actividad.

Luego, en la segunda actividad, pida que un nifo
haga una pregunta asociada a la posicion de ob-
jetos y que otro nifio la responda. Explique con el
ejemplo que se propone. Repita la situacion con
otros alumnos.

Fonte: Chile, 2022.

Podemos observar duas tarefas especificas para o docente ensinaralgumas

noc¢des de posicdo espacial (acima — abaixo e atras — a frente). Ainda, na primeira
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atividade é orientado possiveis maneiras de auxiliar os alunos durante a resolucéo
das atividades, de modo a propiciar melhorias a aprendizagem do assunto. Assim,

revela-se que essa orientacao direciona o educador a categoria descrita acima.

Por fim, foram reveladas 135 orientac6es norteadoras ao dominio do KMLS,

conforme a relacéo abaixo:

Quadro 6: Quantidade de trechos designados as categorias do KMLS.

Categorias Quantitativo
Conteldos Matematicos que precisam ser abordados 73
Conhecimento do Nivel de Desenvolvimento Conceitual 36

ou Procedimental Esperado

Sequenciamento de Temas Diversos 26
TOTAL 135

Fonte: Os autores (2024).

Para a primeira categoria do quadro 6, explicitamos a orientagéo voltada a ela

na pagina 57 do manual didatico:

Figura 19: Recorte da pégina 57 do guia Sumo Primero: 1° Basico.
P.45 | TE | Sumar (1) n
Planificacion @ 90 minutos

| TE {%¥ 80 minutos ‘ cA 7} 10 minutos

Propdsito

Que los estudiantes formulen problemas a partir de
una expresion matematica de suma. Que calculen
sumas cuyo resultado es menor oiigual a 10.

Habilidad

Modelar / resolver problemas.

Fonte: Chile, 2022.

Ao acessarmos as Bases Curriculares voltadas ao primeiro ano do ensino
basico, podemos observar que os propositos e habilidades a serem desenvolvidos no
trecho acima estdo inseridos no nono objetivo de aprendizagem voltado ao eixo

Numeros y Operaciones, o qual almeja que o0s estudantes sejam capazes de:

Demostrar que comprenden la adiciény la sustraccién de numeros del 0 al
20 progresivamente, de 0 a 5, de 6 a 10, de 11 a 20 con dos sumandos:
usando un lenguaje cotidiano para describir acciones desde su propia
experencia; representando adiciones y sustracciones con material concreto y
pictorico, de manera manual y/o usando software educativo; representando
el proceso en forma simbdlica U resolviendo problemas en contextos
familiares; creando problemas matematicos. (Chile, 2012, p. 227).

Portanto, reitera-se que essa orientacdo presente ao inicioda pagina57 orienta
o professor ao conhecimento de Conteddos Matematicos que precisam ser
abordados, umavez que logra ao saber dos contetidos a serem ensinados daunidade

tematica descrita na presente etapa de escolarizacao.
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Agora, para as orientacdes dirigidas ao Conhecimento do Nivel de
Desenvolvimento Conceitual ou Procedimental Esperado para o docente, explanamos

com maior profundidade o tépico da pagina 64 do guia docente chileno:

Figura 20: Recorte da pagina 64 do guia Sumo Primero: 1° Basico.
Capitulo 5. Restar (1) |
5} 17 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se estudia la resta en el ambito
numeérico hasta 10. La organizacion didactica es
similar a la del capitulo anterior de sumas; es decir,
interesa que los nifios vivan una serie de experiencias
de aprendizaje que les permitan reconocer las
acciones que le dan significado a esta operacion. Se
espera que memaoricen paulatinamente las restas
hasta 10.

Fonte: Chile, 2022.

Ao ensinar os topicos do capitulo 5 € esperado que o estudante memorize
gradualmente as subtraces de ambito numérico até 10. Dessa forma, considerando
gue, na presente categoria, remete o professor a conhecer o desenvolvimento
processual do aluno a cada topico ensinado, destacamos que esse excerto esta
melhor relacionado ao Conhecimento do Nivel de Desenvolvimento Conceitual ou
Procedimental Esperado.

Finalizando as ilustracdes, escolnemos dentre os 26 trechos evidenciados ao
Sequenciamento de Temas Diversos aprofundar o trecho da pagina 44:

Figura 21: Recorte da pagina 44 do guia Sumo Primero: 1° Basico.

0A2: Identificar el orden de los elementos de una
serie, utilizando nameros ordinales del primero
(1°) al décimo (10°).

OA13: Describir la posicion de objetos y personas
con relacion a si mismos y a otros objetos y perso-

nas, usando un lenguaje comun (como derecha e
izquierda).

« Contar colecciones, leer y escribir nimeros hasta
10.

- Usar nociones espaciales arriba-abajo, adelante-
atras, primero-ultimo.

Fonte: Chile, 2022.

E importante relembrar que, nessacategoria, inclui-se saber os conhecimentos
e capacidades prévias que os estudantes devem ser possuir para enfrentar os

assuntos a serem abordados no momento atual. Assim, convém observar que, na
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informacédo acima, o manual estabelece ao professor aprendizagens prévias dos
discentes para serem aprofundadas nos objetivos do capitulo, de acordo com os
temas a serem estudados. Entdo, salientamos que o trecho 6 realmente estd melhor

distribuido a categoria Sequenciamento de Temas Diversos.

5 Anédlise dos Resultados e Discussodes

A partir dos quadros acima e do total de vezes que cada subdominio foi
classificado nas normas do MTSK, criamos uma tabela, objetivando comparar a
guantidade em que cada subdominio foi identificado, verificando, assim, as principais
influéncias do guia didatico ao professor que ensina matematica no primeiro ano do

Ensino Fundamental. Assim, exibimos essas consideracfes na relacédo abaixo:

Tabela 1: Relagdo de vezes que cada subdominio foi evidenciado no manual didatico chileno do
primeiro ano da Educagao Basica.

DOMINIOS SUBDOMINIOS N° (%)
Conhecimento Conhecimento de Tépicos Matematicos (KoT) 35 (10,448 %)
Matematico (MK) Conhecimento da Estrutura da Matematica (KSM) 07 (2,090 %)
Conhecimento da Pratica Matematica (KPM) 16 (4,776 %)
Conhecimento Conhecimento das Caracteristicas da Aprendizagem 27 (8,060 %)
do Ensino e de Matematica (KFLM)
Aprendizagem Conhecimento do Ensino de Matematica (KMT) 115 (34,328 %)
de Matematica Conhecimento dos Parametros de Aprendizagem de 135 (40,298 %)
(PCK) Matematica (KMLS)

Fonte: Os autores (2024).

A partir da tabela acima, podemos observar que o subdominio que melhor se
notabilizou, perante as normas do MTSK, foi o KMLS (40,298 %). O principal fator
relacionado a esse destaque foi a presenca de tdpicos ao inicio das paginascontendo
0s propadsitos e habilidades a serem desenvolvidos durante o ensino dos respectivos
conteudos e atividades, todos esses categorizados a Conteudos Mateméticos que
precisam ser abordados. Além disso, em boa parte das paginas existem orientacdes
ao docente sobre o que se espera de progressdo ao estudante a partir de seu
resultado, assim como relacdes entre as aprendizagens prévias e posteriores. Dessa
maneira, fica subentendido que o manual didatico chileno possui forte preocupacao
com o fato de o professor possuir um vasto conhecimento curricular para ensinar
matematica no primeiro ano, tendo em vista os objetivos de aprendizagem e o

desenvolvimento esperado a cada momento e contetdo abordado.

Em segundo lugar, o subdominio que mais se destacou foi 0 KMT (34,328 %).
Percebemos, assim, grande numero de orientacbes docentes relacionadas a

estratégias para ensinar 0s assuntos matematicos, bem como dicas para
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problematiza-los, de modo a auxiliar os estudantes, e, por ultimo, o potencial de
atividades e tarefas especificas para os contetdos. Notou-se também que o manual
sensibiliza o educador a utilizacdo de diversos recursos materiais, entre 0s quais,
predominou-se cubos e fichas, sob o propédsito de os estudantes verificarem se os
resultados de soma e subtracdo estdo corretos. Além disso, entre outros materiais
destinados a atividades especificas, destacam-se a utilizacdo de lapis de cor,
cartolina, objetos de formato 2D e 3D — para potencializar o ensino de nocoes de
Geometria —, calendario — para fortalecer o ensino de nog¢des de tempo — e cartdes
contendo desenhos — voltado a introducdo de temas estatisticos. Entretanto, cabe
ressaltar que nao se observou a influénciadomanual a utilizacao de recursos virtuais,

apenas materiais.

O subdominio menosevidenciadonomanualfoio KSM (2,090 %). A partir dessa
observacédo, temos a percepgdo de que o guia ndo fomenta ao professor
conhecimentos sobre as conexdes existentes entre os contetdos da matematica,
caracterizando uma desvantagem, caso seja utilizado unicamente durante o
planejamento das aulas. Todavia, salienta-se que a categoria Sequenciamento de
Topicos Mateméticos, do KMLS, possui bastante relacdo com Conexdes de
Complexificacdo e Conexdes de Simplificacdo, do KSM, pois todas consideram os
aprendizados prévios e posteriores para determinado assunto (Flores-Medrano et al.,
2014). Dessa forma, por mais que a categoria Sequenciamento de TOpicos
Matematicos (identificada 26 vezes) é voltada ao PCK, enquanto as ultimas estdo
direcionadas ao MK, podemos afirmar que o guia, implicitamente, também dirige o

professor a conhecer as conexdes que podemos realizar entre os contetdos.

Finalizando as analises, pudemos notar que o KoT também apareceu de forma
reduzida (10,448 %), se compararmos ao predominio do KMT e do KMLS. Ao
atentarmos a essa informacédo, nos parece preocupante, pois para ensinar
matematica, é preciso conhecermos as definicbes e propriedades dos contetdos.
Conquanto, ao situarmos nos trechos identificados do KMT, podemos deduzir que o
manual nos fornece informacdes sobre possiveis estratégias para ensinar 0s
contetdos e, simultaneamente, influéncias a categorias que podem ser evidenciadas
ao KoT. Para justificar, utilizamos como exemplo o trecho designado a categoria

Atividades, Tarefas, Exemplos, Ajuda a seguir:
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Figura 22: Recorte da pagina 44 do guia Sumo Primero: 1° Basico.

Para finalizar la actividad 4, los nifios observan la
imagen de la mascota quitando un bloque de 4 cu-
bos. Pregunte: ; Qué esta haciendo la mascota? jCual
frase numérica representa la situacion? (escriben en
el texto 9 -4 =5 y responden que quedan 5 cubos).

Fonte: Chile, 2022.

A partir dessa orientacdo, podemos observar que, a0 mesmo tempo em que o
manual indicaao PEM como auxiliar os alunos a resolverem a atividade 4, também
fornece, ao final entre parénteses, informacgoes sobre como resolvé-la, fato este que
também caracterizaria o trecho acima a categoria Procedimentos do KoT. Vale
ressaltar que classificamos esse excerto ao KMT por acreditar que houve mais
destaque dele quanto as estratégias de ensino. Portanto, podemos deduzirque, por
mais que o KoT predominou poucas vezes nas orienta¢des didaticas do manual, ele
também aparece, implicitamente, nos trechos que foram categorizados aos outros
subdominios. Desse modo, podemos reforcar a afirmacdo de que, para ensinar
matematica com eficiéncia, necessitamos articulartodos os conhecimentos do modelo
MTSK.

6 Consideracdes Finais

A partir das consideracbes acima, € interessante relatar que classificar os
excertos do manual conforme os subdominios e categorias do MTSK n&o se constitui
como uma tarefa trivial, pois, ao lermos determinado trecho, mais de uma influéncia
pode ser evidenciada. Desse modo, reforcamos que o0s trechos classificados as
respectivas categorias ndo estao atados somente aquelas, mas acreditamos que, em
comparacao com todas, foia que melhor se categorizou. Ainda,Lidke e André (1986)
nos alertam sobre a possibilidade do entendimento errbneo dos dados presentes nos
documentos, podendo, na andlise documental, deformar as informag¢des. Assim,
ressaltamos que o0s resultados exibidos nessa pesquisa ocorreram integralmente

segundo nossa interpretagao.

A partir da limitacdo encontrada ao KSM nesse manual, destacamos que, para
além do livro didatico ser um instrumento frequentemente utilizado no ambiente
escolar, ndo deve constituir-se como o unico a ser desfrutado, pois o importante é
aliarmos esse conforme a necessidade turma, do curriculo, da escola e da aula

(Thadeu, 2019). Assim, evidenciamos ainda que apesar desse material ter sido nosso
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objeto de estudo nessa pesquisa, 0 PEM n&o deve limitar-se somente a ele. E
importante a este também pesquisar,em outras fontes possiveis, formas de aprimorar
suas aulas, objetivando sempre desenvolver os processos referentes ao ensino e

aprendizagem.

Para finalizar, esperamos que essa pesquisa contribua a Formacdo de
Professores, de modo que, a partir da andlise critica dos dominios e subdominios do
MTSK, possam pensar sobre os conhecimentos especializados que estdo em
escassez noexercicio da docéncia, necessitando de aperfeicoamento. Almeja-se, por
altimo, que possa instiga-los na busca continua do aprimoramento de suas praticas,

de modo que também se constitua como auxilio para futuras investigacoes.
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