Contribuicoes para pensar as praticas de
leitura e escrita de professoras das
séries iniciais do ensino fundamental

Contributions to think the practices of reading and writing of
teachers of the initial series of the fundamental teaching

Resumo

Na pesquisa, o objetivo ¢ levantar as difi-
culdades de 25 professoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental, que frequentaram um cur-
so de formagio continuada, em 2007, a respeito
das préticas de leitura e escrita desenvolvidas no
cotidiano escolar. A proposta busca identificar os
conhecimentos linguisticos carecedores de uma
investigagio mais detida por parte dessas edu-
cadoras, a fim de aperfeigoar as atividades que
envolvem essas préticas. Utiliza-se de produgoes
escritas, sistematizadas a partir da histéria de vida
das participantes, e de entrevista oral. Os resul-
tados revelam as dificuldades dessas profissionais
em face do trabalho realizado com diferentes
condigoes de aprendizagem e determinados con-
tedidos escolares da Lingua Portuguesa.
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Abstract

The aim of this research is to raise
difficulties from 25 teachers of the initial
series of the Fundamental Teaching who
attended a Continued Formation course in
2007, regarding the reading practices and
writing, as well as identifying the linguis-
tic knowledge that those educators need
to study more. Written productions were
used, systematized starting from the history
of the participants’ life and oral interview.
The results revealed that the teachers have
difficulty to work with different learning
conditions and with certain school contents
of the Portuguese Language.
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424 e Cultura Escolar e Formacao de Professores

Introducao

As discussdes sobre a formagao profissional, inicial ou continuada, bem como
sobre o cotidiano de trabalho dos professores alfabetizadores em sala de aula
vém obtendo cada vez mais envergadura entre néds, pesquisadores deste campo
(ABRAMOWICZ; MELLO, 2000; MONTEIRO, 2008; PIMENTA, 2002;
VEIGA; AMARAL, 2002).

Mas hd ainda certa escassez de pesquisas que relacionem a formagao profissional
do professor alfabetizador com as praticas alfabetizadoras que sao construidas na
escola. Para André (2002), que investe numa pesquisa cujo objetivo é mapear a
produgao sobre a formagao docente no Brasil, nos Programas de Pés - Graduagao,
a “visao geral dos contetidos abordados pelas pesquisas dos discentes revela que
grande parte dos estudos se concentra em andlises pontuais de um curso, de uma
disciplina, de um programa ou de uma proposta especifica de formag¢ao” (p.12).

Diante desta reflexao constata-se uma problemdtica, partindo de trabalho
anterior, sobre representagdes e dificuldades de professoras que frequentaram
cursos de formaciao continuada (MONTEIRO, 2008)°. Nesse trabalho,
identificamos aspectos que precisariam ser considerados na formagao para o
exercicio do magistério, de acordo com essas profissionais: a) a apropriagao de
contetidos bésicos das dreas de conhecimento, que compdem o curriculo escolar
em sua fase inicial; b) o (re) conhecimento das contribuicoes dos contetidos
escolares; ¢) o desenvolvimento de habilidades mentais especificas das dreas; d) a
condigio criativa de atuar com autonomia intelectual e a capacidade de trabalhar
com o coletivo.

A pesquisa também evidenciou a presenca de uma multiplicidade de
relacoes de dependéncia entre representagoes e trabalho docente, que direta ou
indiretamente, é um dos fatores que desencadeia certas prdticas docentes. O
trabalho ainda mostra como o professor pensa e como organiza seu trabalho
profissional, consequentemente, evidencia caracteristicas das configuragoes e do
desenvolvimento das aulas.

Outras pesquisas (CAGLIARI, 2000; GERALDI, 2006; ROJO, 2006) revelam
dificuldades graves que os alunos da educagao bésica apresentam com relagao ao
aprendizado da leitura e da escrita. Tal gravidade pode ser comprovada com os

3 Asanilises da pesquisa mostram que as professoras, por exemplo, tém dificuldades para saber o que deu
certo, o que levou para o sucesso e fracasso escolar, a repercussio da pritica e o porqué dos resultados.
Apresentam ainda dificuldade de relacionar o contetido escolar com a vida dos alunos, ressaltando a
importincia dessa relacio para a formacao de cidadaos criticos, conscientes, participativos e criativos.
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resultados das avaliagoes a que esses alunos vém sendo submetidos regularmente
e que os colocam em posigao bastante frigil’. De onde viriam tais dificuldades?
O trabalho de Batista (2003) indica que o desempenho insatisfatério dos alunos
pode ser explicado, entre outros fatores, pela dificuldade dos professores de
organizarem procedimentos metodoldgicos para as praticas de leitura e escrita e
pelos equivocos sobre o ensino da gramdtica.

Nossa hipétese inicial é de que as dificuldades dos professores no ensino
tém origem na fragilidade de seu conhecimento sobre o processo de aquisigao e
desenvolvimento da leitura e escrita. Que seu conhecimento apresenta limitagoes
para a condug¢io do processo e que, muito embora estes docentes frequentem
cursos de formacio continuada, esses nao vém contribuindo de maneira eficiente
para a superagio de tais dificuldades.

Este texto registra parte de nossa incursio por essa temdtica, realizada
durante o péds-doutoramento® de uma das autoras e situa-se entre: a) uma
pequena investigagao exploratéria junto a professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, em um mddulo de curso de formacio continuada®; b) a atuacio
junto a alunos de um curso de formacao inicial’; ¢) a realizagao de um conjunto
de leituras que focou principalmente as contribuigoes do campo da linguistica
para o desenvolvimento mais adequado das priticas de leitura e de escrita.

Em vista disto, a pesquisa tem como objetivos fornecer indicadores para
uma melhor organizacio e orientacdo dos cursos de capacitagio profissional,
possibilitando um (re) pensar sobre a atuagio do educador e as politicas de
formacio de professor alfabetizador. Esperamos contribuir, assim, para a
construgao de novos projetos de formacao, visando uma identidade do professor

alfabetizador, mais autbnoma (CONTRERAS, 2002).

4 Conforme o resultado do Sistema de Avaliacio da Educacio Bdsica (BRASIL, 2006), os alunos estio abaixo
do “préximo do adequado”, revelando sérios problemas de leitura e interpretacdo de texto.

5 A pesquisa de pés-doutoramento, “Contribui¢des para pensar as praticas de leitura e escrita de professoras
das séries iniciais do ensino fundamental”, foi desenvolvida na Faculdade de Educacio da Universidade
Estadual de Campinas, no departamento Educacio, Conhecimento, Linguagem e Arte, sob a orientagao
da Prof.2 Dr.2 Lilian Lopes Martin da Silva, num periodo de um ano (2007-2008), vinculada ao grupo de
pesquisa Alfabetizagao, Leitura e Escrita (ALLE) da Faculdade de Educacio da UNICAMP.

6  Curso de formagio continuada da Secretaria de Educagio do Estado de Sio Paulo, “Teia do Saber”,
realizado em 2007.

7 Alunos do curso de Pedagogia, matriculados na disciplina Contetido, Metodologia e Prética de Ensino de
Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias
e Letras — Campus de Araraquara, em 2008.
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426 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

A PESQUISA

A pesquisa junto as professoras alfabetizadoras foi desenvolvida no Ambito de um
trabalho que compunha um médulo especifico de um curso de formagio continuada,
da Secretaria de Educacio do Estado de Sao Paulo, 7éia do Saber, em 2007, sob a
responsabilidade da Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus Araraquara — SP —
UNESP. Envolveu 20 professoras efetivas e 05 eventuais, que atuam nas séries iniciais
do Ensino Fundamental na rede publica do Estado de Sao Paulo, em escolas da regiao
de Araraquara, com média de oito anos e meio de experiéncia no magistério.

A partir dos depoimentos, buscamos o levantamento e a identificagao das
dificuldades, sentidas como mais graves pelas professoras, quando trabalham com
seus alunos determinadas especificidades da lingua, especialmente no que diz
respeito a leitura e 4 escrita. Visamos também identificar na bibliografia selecionada
os conhecimentos e habilidades linguisticos que precisariam ser melhor conhecidos
e considerados em diferentes etapas do ciclo da aprendizagem da leitura e escrita.

Os depoimentos foram obtidos por meio da entrevista oral, realizada
coletivamente no inicio do médulo e registradas por escrito pela pesquisadora.
As participantes descreveram oralmente para a entrevistadora as prdticas de
leitura e escrita que comumente desenvolvem na escola com seus alunos. Existia
um roteiro com perguntas relacionadas ao trabalho docente, que orientaram o
desenvolvimento da entrevista. Ele trazia as questdes: a) Quando vocé trabalha
com leitura, envolvendo vérios géneros, surge que tipo de dificuldade? b) Quais
elementos/situagdes que interferem na obtengao de resultados bem sucedidos nas
préticas de leitura e escrita? ¢) Como vocé trabalha as dificuldades de leitura e
escrita de seus alunos? d) Vocé pode afirmar que as dificuldades de seus alunos
na leitura e escrita coincidem com as suas dificuldades? €) Como vocé avalia o
desempenho dos alunos a respeito das praticas de leitura e escrita?

Em seguida ao registro escrito, na forma de notas, das manifestagoes das
educadoras, a pesquisadora desenvolveu um trabalho de seis horas com o seguinte
tema: Histdrias de priticas de alfabetizadoras bem sucedidas no periodo de 1950 a
1980, cujo contetdo se originou de sua pesquisa de doutorado (MONTEIRO,
2006), realizada na Faculdade de Educacio da Universidade de Sao Paulo.
O trabalho® desenvolveu tdpicos sobre os saberes e prdticas dessas quatro
alfabetizadoras pesquisadas no doutorado, caracterizando quatro momentos de
sua trajetoria de vida: 1) infincia pré-escolar, que englobou situacoes vivenciadas
antes da entrada na 1.2 série; 2) vida escolar, que desenvolveu temas para a

8  As participantes do curso vivenciaram apenas um dia de pesquisa, com uma duragio de seis horas,
desenvolvido num tnico sdbado.
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identificagao do cotidiano da Escola Primdria e do Gindsio® das alfabetizadoras,
enquanto alunas; 3) trajetéria no curso de formagio de professores'’, em que
se ressaltaram acontecimentos relacionados a preparagao profissional; 4) vida
profissional, que analisou as vérias circunstincias do exercicio da docéncia.

No decorrer do desenvolvimento desta reflexao, foram levantados e discutidos os
elementos que contribuiram para o desempenho bem sucedido dessas profissionais.
Como consequéncia, as participantes puderam reconhecer importantes aspectos
de determinadas préticas e se identificar com as histérias de vidas dessas quatro
educadoras, elucidando situacoes que auxiliam o professor na superagio das
dificuldades de ensino e aprendizagem, relacionadas as praticas de leitura e escrita.

A partir dessa reconstituigao histdrica, as professoras do curso produziram um
material escrito, relacionado as lembrangas significativas para sua formagao docente.
Nessa produgio, que teve subsidio tedrico de estudiosos da drea da metodologia
de histéria de vida (NOVOA, 1995; MONTEIRO, 2006), tornou-se possivel
conhecer: a) elementos que, no dizer delas, influenciaram a configuragao de seu
trabalho pedagdgico e, especificamente, de suas praticas de escrita e leitura: b) como
as participantes fizeram referéncias a formagao docente; ¢) relagoes que mantiveram,
ao longo da vida, com a leitura e escrita; d) razdes que as incentivaram para o curso
de formacio e para a busca por investimento profissional.

Ap6s o término da produgao do material escrito (que abordou apenas alguns
aspectos da vida das participantes, em fung¢ao do tempo e da temdtica em questo),
as professoras fizeram comentdrios orais sobre as situagdes que influenciaram sua
op¢ao pela docéncia, as intervengoes diddticas que realizam para solucionar os
problemas de aquisi¢do da lingua escrita, as caracteristicas de outros detalhes
envolvidos nas dificuldades de leitura e escrita.

Essas narrativas explicativas sobre a dinimica das préticas escolares cotidianas
e das situagoes de (re) ensino das educadoras (que se referem a preocupagio de
ensinar de novo e de outra maneira, o que o aluno nao entendeu, objetivando a
superagao da dificuldade identificada) permitiram em nosso entender, por si s6, uma
qualificagao do trabalho docente. Ao relatarem em conjunto seus modos de fazer ou
suas estratégias e ao detalharem, para um interlocutor, o trabalho que costumam em
geral realizar de forma solitdria, as professoras organizaram em linguagem o seu fazer
docente dando-lhe uma forma e uma configuragio, podendo se apropriar mais e
melhor de seu fazer e das caracteristicas profissionais neles implicadas (FAZENDA,

2000; VEIGA; AMARAL, 2002; VEIGA; RESENDE, 2000).

9  Escola Primdria e Gindsio correspondem ao Ensino Fundamental da atualidade.

10 No caso das alfabetizadoras do periodo histérico abordado, o curso de formacio de professores realizado
foi o Curso Normal, correspondente ao curso de Magistério, em nivel médio.
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428 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

As principais dificuldades de leitura e escrita relatadas
nos depoimentos e entrevistas

De modo geral, as professoras investigadas mencionaram dificuldades em:
a) fazer a articulagio do conhecimento da escrita e da leitura de cada crianga;
b) promover o uso adequado das caracteristicas dos vdrios géneros discursivos,
na linguagem oral e escrita; c) obter a produgio de textos considerados coesos e
coerentes; d) lidar com as dificuldades relativas as regularidades e irregularidades
ortograficas do sistema de escrita; e) lidar com a rela¢io da linguagem, tida como
padrio pela escola e a variagio linguistica do aluno; f) fazer a relacao dos processos
de avalia¢do necessdrios a0 conhecimento das dificuldades de seus alunos com a
organizagao das praticas de leitura e escrita mais focadas aos problemas surgidos.

H34, no entanto, diferencas entre as séries, o que nos levou a uma apresentagao
das dificuldades por um agrupamento a partir das séries, o que facilitou a andlise
dos problemas que foram apontados pelas educadoras. Registraram-se, entao,
primeiramente, as caracteristicas das praticas de leitura e escrita por série. Importante
¢ ressaltar que na época do curso, em 2007, as escolas estaduais nao estavam
configuradas na organizacio do Ensino Fundamental de Nove Anos, estabelecendo,
assim, apenas as quatro séries (1.2 a 4.2 série) como séries iniciais desse ensino.

Organizamos um quadro explicativo para facilitar o reconhecimento da
atuagao das docentes, a respeito do tempo de magistério na série em que foram
identificadas as dificuldades de leitura e escrita.

Série Quantidade de Médig de tempo de
professoras docéncia na série (anos)

1.2 série 4 5

2.2 série 3 2

3.2 série 5 1

4.2 série 8

Ensino Complementar™ 5 4

Quadro 1- Caracterizacdo profissional das professoras
Nota: Construcao do autor.

11 Ensino Complementar do grupo de professoras em estudo ¢ constituido por Oficina (2.2 e 3.2 séries),
Hora do Desafio (3.2 e 4.2 série), Aula de Reforco (todas as séries iniciais), Aula de Reforco (3.2 e 4.2
séries) e Sala de Recuperagao.
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O quadro 1 mostra uma experiéncia significativa das professoras, em termos
de tempo de atuagio, no Ensino Fundamental de 1.2 e a 4.2 séries. Podemos
considerar que esses momentos de ensino sao situacoes-chave para, de certo
modo, interferir no andamento nas séries seguintes, sobretudo no que diz respeito
a leitura/escrita.

Conforme os dados, as professoras da 1.4 série afirmaram possuir dificuldades em:

a) trabalhar individualmente com o aluno que apresenta um entendimento
abaixo do esperado, sobre um aspecto especifico da leitura, envolvendo a relagao
grafema e fonema;

b) criar atividades mais focadas para problemas individuais e fazer a crianga
superar o nivel sildbico;

c) trabalhar com situagdes, enfocando o aluno que nio consegue com fluéncia
decodificar as letras durante a leitura;

d) lidar com os alunos que nio tém em casa uma prética cotidiana com a
leitura;

e) atuar com aqueles que nao reconhecem a importancia dos impressos e da
leitura, pois consideram essa atividade como uma brincadeira;

f) tratar os alunos que possuem uma autoestima baixa;

g) organizar o trabalho pedagdgico, que opere com posigoes diferentes das
criangas no que diz respeito a aprendizagem na escrita e na leitura;

h) construir a percep¢iao da necessidade da leitura e da importincia dessa
prética em suas varias fungoes;

i) convencer o aprendiz da necessidade de contato regular com as histérias
infantis;

j) conscientizar certos pais, que nao acreditam na capacidade de seus filhos,
com relagio a competéncia na leitura e escrita, de sua possibilidade.

As educadoras da 2.4 série disseram que:

a) nao conseguem com facilidade trabalhar a leitura com criangas de niveis
muito diferentes de aprendizagem. Numa mesma sala de aula, encontram alunos
que sabem ler e escrever muito bem, os que sabem um pouco e os que nao sabem
diferenciar letra de ntiimero;

b) sdo problemas sérios, que emperram a fluidez do trabalho, as criangas com
pouco estimulo de leitura em casa e com dificuldade no desenvolvimento da
oralidade;

c) a interpretagio de texto é uma habilidade muito dificil de ser alcancada,
pois as criancas realizam a leitura, mas nio sabem detectar sua mensagem e suas
informagées principais;
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d) normalmente, os alunos de segunda série sdo criangas alfabetizadas,
realizando, sem atropelos, ditado de frases e palavras, mas sem desenvoltura na
leitura de pequenos textos.

As professoras de 3.4 série apontaram dificuldades relacionadas:
a) a falta de interesse dos alunos pelas priticas de leitura e escrita;

b) a organiza¢io de um trabalho diddtico voltado a linguagem oral que, para
eles, é precdria;

) A autoestima baixa;
d) ao desenvolvimento do hdbito de leitura;

e) aos alunos que nio gostam de ler e se recusam a realizar qualquer leitura.

Afirmaram que a presen¢a de um grupo bastante heterogéneo em sala de
aula, no que diz respeito a linguagem e a cultura, dificulta a apropria¢io da
linguagem escrita e oral referente ao portugués padrio, ensinado na escola.
Além disso, o processo dessa apropriagio também se torna dificil, de acordo
com as professoras da 3.2 série, porque elas possuem dificuldade em ensinar
as especificidades da lingua escolar, sem desrespeitar a cultura do aluno e,
consequentemente, seu linguajar.

Para essas docentes, certos posicionamentos dos alunos nio contribuem
para o desenvolvimento da leitura e escrita, principalmente, quando estes nao
conseguem ler o que escrevem. Suas posturas radicais, afirmando que ‘nio
sabem ler e por causa disso nao vao ler nem tentar’, emperram a viabilizagao
do trabalho pedagégico.

Afirmaram, ainda, que a postura discriminatéria em sala de aula, com
relagdo aos alunos que apresentam uma fala com caracteristicas regionais
diferentes, aqueles que tém mais dificuldade e aos que nao sabem ler, também
interfere de modo significativo na aprendizagem e na dinidmica do cotidiano
escolar. Os alunos adiantados refor¢am essa discriminagdo, quando se recusam
a realizar trabalho em grupo com os que nao conseguem acompanhar as
atividades regulares estabelecidas pela professora.

Podemos dizer que, também nesta série, o desenvolvimento da capacidade
do aluno de interpretar texto se apresentou como a dificuldade mais citada
pelas professoras da 3.2 série. Elas explicitaram que as criangas acabam sendo
alfabetizadas, mas nao se tornam competentes para identificar a mensagem
principal do material lido e para produzir textos com caracteristicas dos
diversos géneros discursivos.
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J& as docentes da 4.4 série apresentaram dificuldades relacionadas:

a) as criancas com necessidades especiais, principalmente, as que tém
deficiéncia na visao;

b) aos alunos que entram e progridem na seriagdo escolar, sem muito
conhecimento sobre a leitura e escrita;

¢) a diversificagao das alternativas de ensino para fazer a crianca sair do nivel
de aprendizagem em que se encontra e para conscientizar o aluno com dificuldade
sobre a importancia da realizacio de atividades diferentes das desenvolvidas pelos
alunos mais adiantados;

d) aos revoltados por causa de seu atraso, diante dos colegas.

De acordo com os depoimentos das educadoras, ainda da 4.2 série, a falta
de motivagio e o fator familiar interferem na aprendizagem da leitura e escrita,
prejudicando a concentragao e a disciplina. A interpretagao de texto, para essas
professoras, também se configurou como uma situa¢io de ensino problematica.
Apenas uma professora, com 20 anos de experiéncia no magistério e oito anos
na 4.2 série, nao explicitou nenhuma dificuldade nas préticas de leitura e escrita,
mas sua produgio escrita sinalizou a presenca de sua dificuldade pessoal em
realizar leituras consideradas mais criticas. Esse registro mostra que a educadora,
apesar de possuir experiéncia, pode estar se enquadrando nessa caracteristica
por causa de sua prépria fragilidade.

As participantes do Ensino Complementar, que sio professoras eventuais,
trouxeram dificuldades em:

a) desenvolver a linguagem oral;
b) levar o aluno a elaborar ideias orais e passi-las depois para o papel;

c) fazer com que ele se aproprie das marcas da linguagem escrita do
portugués padrio;
d) aprimorar a aten¢do e concentra¢ao na hora da leitura;

e) trabalhar com niveis muito diferentes de aprendizagem na sala de aula
(alunos que sabem muito e os que nio sabem nada);

f) mostrar a fungao social da leitura.

Além disso, a interpretagio de texto, para essas educadoras, foi também
classificada como uma situagdo problemdtica, pois consideram que nio
encontram alternativas pedagdgicas bem sucedidas que possam garantir uma
leitura mais critica.
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A falta de material para atender os alunos que possuem condi¢des sociais
e culturais bem diferentes da realidade da cultura escolar, bem como a falta de
contato com o livro e com a leitura, em casa, foram situagdes, apontadas pelas
professoras do Ensino Complementar, que interferem significativamente no
rendimento escolar dos alunos.

Além dessas dificuldades, as professoras identificaram comportamentos
que prejudicam a fluéncia das intervencoes pedagdgicas e da realizagao dos
procedimentos metodoldgicos: - posturas radicais, que rejeitam a realizagao da
leitura, escrita e de exercicios diferentes para sanar dificuldades especificas; -
discriminagio dos alunos mais adiantados para com os que nio acompanham as
atividades regulares e os que apresentam uma fala com caracteristicas regionais.

Durante os relatos orais, as dificuldades explicitadas pelas professoras
receberam virios questionamentos para que o trabalho docente que realizam fosse
bem elucidado. Elas tiveram que caracterizar os diferentes procedimentos adotados
para a superagao de suas dificuldades no que se refere as praticas de leitura e escrita.
Afirmaram que sempre procuram mudar de estratégia, visando a apropriagao das
especificidades do portugués padrio por meio do desenvolvimento de textos de
vérios géneros discursivos. Apelam aos textos que fazem parte do cotidiano dos
alunos para despertar interesse e para exemplificar a fun¢io da leitura e escrita.

Essas educadoras apresentaram uma avaliagio contundente a respeito das
necessidades formativas, relativas (mas nio s6) as prdticas de leitura e escrita,
que confirma a importincia de existirem maiores investimentos e cuidados na
formacio desses profissionais, os educadores. Essa postura, de reconhecimento
da prépria dificuldade, é confirmada pela presenca das participantes no curso de
formacao continuada, oferecido pela Secretaria de Educagdo. Verificamos ainda
que, apesar de existir essa preocupagdo, por parte dos drgaos competentes, as
professoras nao conseguem superar as dificuldades identificadas. Tal fato indica
estar havendo uma formagao, que se mostra pouco eficiente para propor caminhos
e processos de transformacio educativa.

As participantes conseguem diferenciar as atividades envolvendo a leitura e
escrita, mas afirmaram ndo atingir as necessidades de todos os alunos e, como
consequéncia, os alunos entram em contato com situagdes de ensino que
nio contribuem para a superagio de suas dificuldades. Alegam também que
permanecem por demais presas aos encaminhamentos e as caracteristicas do livro
diddtico de Lingua Portuguesa, que estabelece uma tnica rotina, com sequéncia
de ensino para todos os alunos, indistintamente. Apesar dessa caracteristica,
as professoras justificam sua ado¢io e seguimento porque a conclusio das
etapas presentes no livro pelas criangas sinaliza de modo claro as conquistas de
aprendizagem. Por essa razio, o uso desse referencial permite a organizagao de
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préticas compativeis com um padrio de complexidade, apresentando para a sala
de aula um seguimento fechado de estudo. O livro diddtico estabelece uma base
de informagio para que as professoras localizem ou selecionem outros textos e
exercicios relacionados as dificuldades dos alunos, com caracteristicas semelhantes
das do livro adotado pelas educadoras.

Como se pode ver sao muitas as dificuldades enfrentadas no ensino da leitura
e da escrita, relatadas pelas professoras e pertencentes aos conhecimentos acerca
da linguagem. Todas fazem parte de seu cotidiano escolar. Algumas, préprias de
uma série, outras, se repetindo série, apds série. Englobam a relagao oralidade —
escrita; o problema da variagao linguistica; a convencao ortogréfica; a concep¢ao
de linguagem, etc.; aspectos que, se nao respondem sozinhos pelo éxito ou fracasso
na alfabetizagao, justificam a importincia de um investimento, tanto na formagao
inicial como na formacao continuada, em conhecimentos neste campo especifico.
Mas, esse investimento deve procurar responder mais e melhor as necessidades
relacionadas a prética docente das professoras.

As producoes escritas das educadoras

A reconstitui¢ao da histéria de vida das professoras pesquisadas caracterizou
algumas de suas relagées com a forma¢io docente, as dificuldades que estio
sentindo na organizagdo do ensino, seu comprometimento profissional e a
concepgdo de prdticas avaliativas. No decorrer da apresentagao desse material
escrito, as participantes foram incentivadas a analisarem seus préprios dados
registrados, visando explicacoes mais detalhadas sobre o trabalho pedagégico
desenvolvido com seus alunos.

Os registros mostraram ainda a preocupa¢io das educadoras em rever sua
postura profissional, pessoal e de seus alunos. Para elas, a tarefa docente ¢ drdua
e apresenta muitas dificuldades, exigindo a busca constante de aperfeigoamento,
o contato com colegas mais experientes e com cursos especializados, de modo a
qualificar suas experiéncias profissionais e a construir uma identidade pedagdgica
coletiva.

A discussao dos dados apresentados pelas participantes levou a pesquisadora a
solicitar ao grupo mais informagoes sobre a natureza do investimento na formagao a
ser realizado. A maioria das educadoras afirmou que a busca por um complemento
profissional nem sempre possibilitava a superagio de sua problemdtica, porque a
alternativa de mudanga encontrada nao atingia todos os alunos que nio estavam
aprendendo. Nessas situagoes de formagio continuada, entravam em contato com
colegas, atividades diferentes e textos novos, mais atualizados, mas nao conseguiam ter
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orientagoes especificas sobre a situagio real dos alunos. Parecem apresentar dificuldades
semelhantes, porque nio estao encontrando condi¢oes de se desenvolverem
profissionalmente, para apresentarem outra atuagao docente. Justificamos a presenga
dessa situagao pelo contexto educacional em que estdo inseridas.

Na leitura das produgoes escritas, verificamos que as observagoes pelas educadoras
acerca de suas prdticas pedagdgicas levaram a descoberta das mudancas diddticas
necessdrias para fazer o aluno aprender. Além disso, a situagio de reflexdo sobre a
pratica, a consciéncia da necessidade de uma mudanga permanente e da importincia
de aprender mais, para melhorar sempre, favoreceram uma avaliagio sobre a natureza
do desempenho do aluno e das dificuldades envolvendo o ensino.

O material escrito revela, também, a preocupacio das professoras de buscarem,
em todo o momento, resultados bem sucedidos, nao deixando que a crianga faga
tudo sozinha, sem interven¢io pedagdgica sistematizada. A andlise realizada pelas
participantes de sua pritica pedagdgica identificou uma avaliacio consciente
sobre a dependéncia entre a agao educativa planejada (intervengao pedagdgica
individualizada) e o desempenho escolar bem sucedido. No entanto, identificou
que, muitas vezes, as professoras nio conseguem trabalhar o mesmo contetido de
maneira diferente, para que o aluno possa entender certas configuragoes das praticas
de leitura e escrita, prejudicando, assim, o desenvolvimento de uma escrita que dé
conta das convengdes da lingua.

Para algumas educadoras, a experiéncia com realidades educacionais diferentes
mostrou que o professor nao pode ter apenas um olhar técnico e critico a respeito
da dinimica escolar, que é sempre tinica e exige um contato mais afetivo com os
alunos e o ambiente escolar para que os resultados sejam positivos.

Ao serem questionadas pela pesquisadora sobre essa avaliagdo, as participantes
sinalizaram a importincia do contato afetivo, diante de um determinado quadro
de desempenho insatisfatério, envolvendo diferencgas entre as variagdes linguisticas
dos alunos e o chamado portugués padrao, ensinado na escola. Esse tipo de relagao
permitia com mais facilidade, conforme as docentes, a instalagao de um clima em
que imperasse o respeito, entre os vérios tipos de linguajar.

A preocupagao em olhar para o aluno e em ouvi-lo, tentando compreendé-
lo, possibilitou a identificagao dos fatores que estavam contribuindo ou nio para
um determinado momento de ensino e aprendizagem. Esse tipo de avaliagio
provocava a organizagio de diferentes priticas de ensino para estimular o
aluno e para investir esfor¢os nos reais problemas de aprendizagem. Permitia,
ainda, as professoras nio desistirem até que se tivesse feito todo o possivel. Esse
comprometimento alertava algumas docentes de que a consciéncia do erro,
durante a organizagao do ensino, possibilitava a busca por caminhos didéticos
bem sucedidos. Incentivava-as também a encontrarem curso de aperfeigoamento,
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visando & apropriac¢do de novidades diddticas, o aprendizado de contetido de
diversas dreas de conhecimento e a descoberta de novos caminhos em que se
processam a aprendizagem da leitura e escrita.

A avaliagao das participantes a respeito dessas posturas diddticas revelou
a consciéncia da importdncia do trabalho pedagdgico canalizado para as
especificidades de cada aluno e da necessidade da busca por novas alternativas
de ensino. Mostrou que, muitas vezes, estas nao encontram nesses cursos de
aperfeicoamento, a discussao de procedimentos metodolégicos que enriquegam
a formacio do aluno como leitor e escritor, em sua diversidade. Para elas, com
aquilo que aprendem, até conseguem, na prética, tornar as criangas alfabetizadas
para escrever e ler pequenos textos, mas nao estdo obtendo éxito na condugio
de trabalhos que levem a uma aquisi¢io de formas mais apropriadas para um
desempenho critico e criativo nas praticas de leitura e escrita.

Subsidios tedricos e praticos para o trabalho em leitura e escrita

A crianca apresenta uma série de dificuldades relacionadas a linguagem, como
a escrita de palavras. Tais dificuldades variam conforme a inser¢io social e cultural
de seu grupo familiar, sua intimidade com as préticas de escrita e de leitura, sua
fala, sua percep¢io sobre o que pertence a fala e escrita, sobre as vdrias maneiras
de se poder falar e escrever, segundo os diferentes dialetos e variagoes linguisticas.
Esse conhecimento (tanto por parte da crianga, como por parte do professor)
permitiria a ambos reconhecer as diferentes formas de se conceber a linguagem, de
se trabalhar o dialeto eleito como hegemonico pela escola e pela esfera pablica da
linguagem, assim como as variagoes linguisticas, nas modalidades oral e escrita.

A linguistica, para Cagliari (2000), pode melhorar uma série de situacoes
educativas relacionadas a alfabetizagio, “ajudando o professor a entender a
realidade linguistica da classe e a ensinar ao aluno como a fala, a escrita e a leitura
funcionam e quais os usos que tém” (p. 43). Os conhecimentos elaborados no
ambito da fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semAntica, pragmadtica, andlise
do discurso, psicolinguistica, sociolinguistica e gramdtica — diferentes dominios
da linguistica — contribuem a seu modo para o ensino da leitura e escrita.

Assim, esse conhecimento no campo da linguagem, durante a formagao e a
atuagao do profissional, traria ao docente a possibilidade de outra sensibilidade
para a realizagio de uma iniciagdo da crian¢a no universo da linguagem escrita.
A capacidade de analisar, refletir e pensar linguisticamente contribui para o
conhecimento dos fatos e fendmenos da linguagem, melhorando a compreensao
e expressio dos momentos comunicativos escritos e orais (ABAURRE, 1994;

CAGLIARI, 2000; SILVA, 1986).
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Para se visualizar melhor as contribui¢oes da linguistica, para o ensino
das prdticas de leitura e escrita das professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, recorremos ao material desenvolvido pelo Centro de Alfabetizacio,
Leitura e Escrita — CEALE — (CEALE, 2004). Este material é referente a
proposta de defini¢ao das capacidades linguisticas a serem desenvolvidas pelos
alunos do Ciclo Inicial do Ensino Fundamental de Nove Anos, que engloba os
trés primeiros anos.

Os depoimentos mostraram que a heterogeneidade de aprendizagem das
capacidades de ler ¢ escrever, falar e ouvir é vista/sentida pelas participantes como
dificuldade, o que torna ainda mais dificil o trato pedagdgico dessa heterogeneidade.
Nesse sentido, o material produzido pelo CEALE promove a reflexao sobre as
préticas de leitura e escrita, subsidiando teoricamente esse processo e assumindo
que no lugar de sentir a heterogeneidade como ‘dificuldade’, seria mais adequado
tomé-la como diversidade, parte do processo, sendo inerente a ele.

Conforme o material do CEALE, as situacoes de producio de textos,
construidas em sala deaula, oportunizam o aparecimento de diferentes questoes dos
alunos, manifestando compreensoes diversificadas sobre a grafia de determinadas
palavras e a organizacdo das frases, cujas dividas precisam ser solucionadas
imediatamente pelo professor. Concluimos, assim, que essa heterogeneidade tem
que ser contemplada no trabalho docente (CEALE, 2004, p. 35).

O referido material recebeu a colaboragao de um grupo de alfabetizadores
pertencentes a rede estadual de Minas Gerais, que analisaram seu trabalho
pedagdgico, caracterizando os problemas e as dificuldades que costumam enfrentar
e as solugdes para esses momentos dificeis do ensino. Esse atributo, pertencente
a0 modo de produ¢io do material, o coloca de forma mais qualificada perante
os docentes investigados, porque foi construido com a colaboragio daqueles que
detém o conhecimento do contexto escolar concreto.

Igualmente, este material traz as contribui¢ées da linguistica para o
trabalho na alfabetizacao, tendo sido construido com a contribuicio de
especialistas nessa drea.

A articulagio dessa proposta com situagoes pedagdgicas concretas contribui
para uma visualizagao mais clara dos objetivos do trabalho relacionado ao ensino
da leitura e escrita, elucidando metas para serem atingidas durante as séries iniciais
com complexidades progressivas.

Seguimos aqui a organizacio estabelecida pelo material do CEALE, que
engloba cinco eixos: 1) Compreensio e valorizagio da cultura escrita; 2)
Apropriagio do sistema de escrita; 3) Leitura; 4) Produgao de textos escritos; 5)
Desenvolvimento da oralidade. O material apresentou cada eixo, elucidando o
conteudo a ser trabalhado nas séries iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos.
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Essa organizagao, em nossa opinido, facilitou a compreensio da heterogeneidade
do ensino da leitura e escrita, contextualizando o leitor a respeito da necessidade
de se desenvolver um mesmo aspecto da lingua com complexidades diferentes.

Os contetdos registrados em cada eixo, conforme a proposta desenvolvida
pelo CEALE, contribuiram para a andlise e compreensio das situagoes relatadas
pelas educadoras sobre suas priticas pedagdgicas, ilustrando a repercussio e a
importancia de determinados conhecimentos no processo de ensino e do papel
da 4rea da linguistica nesse trabalho.

No eixo Compreensio e valorizagio da cultura escrita, o material afirma
que cabe ao professor levar o aluno a conhecer, utilizar e valorizar os modos
de produgao e circulagio da escrita na sociedade; conhecer os usos e fungoes
sociais da escrita; conhecer os usos da escrita na cultura escolar e desenvolver as
capacidades necessdrias para o uso da escrita no contexto escolar e na sociedade.

A preocupagao do material em apresentar um processo de desenvolvimento
gradual, que parte da descoberta das letras para a apropriacio do sistema de escrita;
da organizacio de atividades que possibilitem a articula¢io entre o letramento e
o ensino das letras; do estudo da produgao e circulagio da escrita na sociedade,
no contexto escolar e da familia, atende a algumas necessidades expressas pelas
professoras no decorrer dessa investigacio.

Em Apropriacio do sistema de escrita, o material visa a compreensio das
diferengas entre a escrita alfabética e outras formas gréificas, o dominio de
convengoes graficas; o reconhecimento das unidades fonolégicas como silabas,
rimas, terminagdes de palavras, etc.; o conhecimento do alfabeto; a compreensao
da natureza alfabética do sistema de escrita; o dominio das relagdes entre grafemas
e fonemas.

O contetdo apresentado garante a introdu¢ao dos alunos ao sistema de escrita
e encaminha-os para perceber a necessidade da apropriacio de determinadas
caracteristicas a respeito da coeréncia e coesio. Sugere-se uma sequéncia de
exercicios para assegurar a apropriagio do sistema de escrita, como: escrever o
nome que corresponde as figuras relacionadas ao conto, com letra de forma e
cursiva; identificar o ndmero de vogais, consoantes e o total de letras; formar
palavras com silabas que contribuem para a configura¢io de rimas, aliteragoes e
assonincia, visando o estudo das unidades fonoldgicas, da dimensao seméntica da
lingua, da morfologia e fonética.

Esses processos possibilitam o estudo das palavras do texto para o
entendimento das diferengas entre escrita e outras formas de expressio; para
dominar convengoes graficas; para entender a orienta¢io e o alinhamento da
escrita da lingua portuguesa; para compreender a func¢io de segmentagio dos
espagos em branco e dos sinais de pontuagio.
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O eixo denominado Leitura objetiva o desenvolvimento de atitudes e
disposicoes favordveis a leitura; de capacidades relativas ao cédigo escrito,
e que sao especificamente necessdrias a leitura; o desenvolvimento de
capacidades indispensdveis a leitura com fluéncia e compreensio, como:
identificar as finalidades e fun¢ées da leitura em fungao do reconhecimento
do suporte, do género e da contextualizagao do texto; antecipar conteudos
de textos a serem lidos em fun¢io do reconhecimento de seu suporte, seu
género e sua contextualizacao; levantar e confirmar hipéteses relativas ao
contetido do texto que estd sendo lido; buscar pistas textuais, intertextuais e
contextuais para ler nas entrelinhas; construir compreensao global do texto
lido, unificando e inter-relacionando informagoes explicitas e implicitas,
produzindo inferéncias; avaliar afetivamente o texto, fazer extrapolagoes; ler
oralmente com fluéncia e expressividade.

Conforme o material, em qualquer momento das séries iniciais, a
organizagao, na sala de aula, do Cantinho da Leitura é fundamental para
que as criangas possam se interessar pela leitura, valorizar a cultura escrita,
compreendendo a importincia dessas priticas. Podemos perceber que esse
tipo de ambiente contribui para as necessidades sinalizadas pelas professoras
em seus depoimentos.

No eixo Producio escrita, o trabalho docente estd vinculado ao
compromisso de levar o aluno a compreender e valorizar o uso da escrita
com diferentes fungoes, em diferentes géneros; produzir textos escritos de
géneros diversos, adequados aos objetivos, ao destinatdrio e ao contexto de
circulagdo - dispor, ordenar e organizar o préprio texto de acordo com as
convengoes graficas apropriadas; escrever segundo o principio alfabético e as
regras ortograficas; planejar a escrita do texto considerando o tema central
e seus desdobramentos; organizar os préprios textos segundo os padroes de
composi¢do usuais na sociedade; usar a variedade linguistica apropriada a
situagdo de produgao e de circulagao, fazendo escolhas adequadas quanto ao
vocabuldrio e & gramdtica; usar recursos expressivos (estilisticos e literdrios)
adequados ao género e aos objetivos do texto; revisar e reelaborar a prépria
escrita, segundo critérios adequados aos objetivos, ao destinatirio e ao
contexto de circulagao previstos.

As atividades que se relacionam com o conteido registrado acima
preparam o aluno para planejar a escrita do texto, considerando o tema
central e seus desdobramentos, organizando textos segundo os objetivos e
o destinatdrio. Essas especificidades trazem alternativas de ensino para as
manifestagdes das professoras do curso de formagio continuada, porque
mostram possibilidades de articular o nivel da escrita e o nivel da leitura de
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cada aluno, atingir criangas com niveis muito diferentes de aprendizagem
na leitura e escrita, ampliar a capacidade de interpretacio de texto e
articular, com respeito, a linguagem falada pelas criangas com a linguagem
do portugués padrao, eleita pela escola.

O eixo Desenvolvimento da oralidade mostra a importincia do aluno
participar das interagdes cotidianas em sala de aula; respeitar a diversidade
das formas de expressio oral manifestadas por colegas, professores e
funciondrios da escola, bem como por pessoas da comunidade extra-
escolar; usar a lingua falada em diferentes situagdes escolares, buscando
empregar a variedade linguistica adequada; planejar a fala em situagoes
formais; realizar com pertinéncia tarefas cujo desenvolvimento dependa de
escuta atenta e compreensio.

A criagdo da histéria coletiva pode ser considerada uma atividade que
permite o desenvolvimento da aten¢io, concentragio e, consequentemente,
a compreensio do que foi ouvido. Além disso, no decorrer da atividade, os
alunos se esforcam em planejar a fala sobre um determinado tema, usando
para certa finalidade a variedade linguistica especifica. Esse exemplo também
atende as necessidades explicitadas pelas professoras do curso 7eia do Saber.

Consideracoes finais

Nosso trabalho se configurou a partir do relato das dificuldades de
professoras de séries iniciais, encontradas no ensino da leitura e da escrita.
Apoiou-se também no questionamento realizado pela pesquisadora, durante
a entrevista e a exposi¢ido do relato da trajetéria de cada docente e numa
bibliografia de suporte, relativa a linguagem escrita.

De acordo com a sintese das informagoes, a escola e os professores
tém dificuldade para trabalhar com sala de aula heterogénea, que englobe
alunos com diferentes condigdes de aprendizagem e niveis de conhecimento
na leitura e escrita. Conforme as participantes, essa heterogeneidade
exigiria nao sé uma diversificagdo de textos, mas também de atividades e,
consequentemente, a apropriacio pelos estudantes das varias caracteristicas
dos géneros discursivos e de outras formas de dizer, além daqueles ji
presentes, normalmente, nos livros diddticos.

As professoras tém a consciéncia de que precisam trabalhar os vérios tipos de
situagoes, mas nao conseguem, muitas vezes, diversificar materiais e procedimentos
metodoldgicos para potencializar o ensino da leitura e escrita, que garanta os
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conhecimentos e as capacidades presentes nos cinco eixos da proposta do CEALE,
atingindo todos os niveis de leitura e escrita da turma de alunos.

A anilise dos resultados mostrou que o livro diddtico assume um papel
decisivo para a organizagio do trabalho docente, subsidiando a avaliacao da
prépria prdtica de ensino das educadoras e do desempenho escolar de seus
alunos. Entende-se com isso que tanto alunos como professoras nivelam por
esse instrumento o seu fazer pedagdgico e, como consequéncia, sao escravizados
pelos contetidos e pelas atividades presentes nesse tipo de recurso.

No trabalho desenvolvido por Rockwell (2001) sobre livros escolares,
explicita-se a necessidade de existirem estudos relacionados a esse recurso,
em suas multiplas formas de uso e suas implica¢oes para o trabalho docente,
especialmente no que diz respeito a leitura e escrita.

Os dados ressaltaram ainda que os cursos, tanto de formagao inicial,
como de formagao continuada de professores, parecem ter, para eles, um
papel importante na solu¢ao das dificuldades esbogadas na respectiva
pesquisa. No entanto, os educadores afirmam que seria preciso trazer
situagdes que se referissem mais objetivamente aos contetidos especificos
de sua prdtica docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Uma
colocagio que viria contribuir para a organizacao de politicas de formacao
de alfabetizadores, direcionadas para as reais necessidades dos professores
das escolas publicas.

De acordo com as professoras ouvidas, os cursos, tanto de formacgao
inicial como continuada, nio estio resolvendo a situagio a contento,
buscando elucidarcircunstincias, ainda pouco compreendidas, relacionadas
as dificuldades de leitura e escrita.

Com essa pesquisa, confirmamos que, muito embora os cursos tenham uma
importante e significativa contribuicao a dar para a formagao, as professoras e
as escolas sao as principais responsdveis pelo processo de formag¢ao dos alunos
na leitura e escrita. E que esse processo depende de experiéncias do professor
e dos alunos, vivenciadas nio apenas no periodo de formagao profissional,
quando se trata do professor, mas ao longo de uma vida.

Concluimos que os professores sao agentes também de seu processo de
desenvolvimento profissional, pois, ao recuperarem sua pritica, pela narrativa,
as professoras envolvidas realizaram uma reflexao que as levou ao conhecimento
das caracteristicas importantes do trabalho pedagégico e das principais lacunas
de sua formagio. A trajetéria descrita indicou, portanto, que o entendimento
da formagio docente na drea do ensino da leitura e escrita requer um estudo
que envolva nio apenas a problematizagio dos cursos frequentados por elas,
mas a reflexdo fundamentada de suas préticas.
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