Questdes epistemoldgicas da

Resumo

Ao retomar a trajet6ria histérica dos es-
forgos tedricos e priticos para a constituigio
do campo cientifico da educagio e explicitan-
do pressupostos epistemoldgicos para o conhe-
cimento da praxis humana, o texto aponta na
dire¢do da necessidade de aplicagio de uma
nova maneira de se conceber o conhecimento
do fendémeno educacional. Argumenta a favor
de um novo contorno epistémico para se fazer
ciéncia do fendmeno educacional em decor-
réncia de ele ter como caracteristica funda-
mental a condigio de prética histdrico-social,
necessariamente uma prdtica intencionada.
Delineia assim, a configura¢io de um conhe-
cimento disciplinar, simultaneamente multi- e
interdisciplinar, enfrentando a complexidade
do fenémeno educacional.
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Abstract

Recovering the historical trajectory of
theoretical and practical effort to make up
the scientific field of education and expressing
the epistemological pressupositions of human
practice knolewdge, the text points toward the
need to apply a new way of conceiving know-
ledge of the educational phenomenon. Argues
for a new contour to make science educational
phenomenon due to take it as a key feature of
the social-historical practice condition, a prac-
tice necessarily intended. Thus delineates con-
figuration of a disciplinary knowledge, both
multi-and interdisciplinary approach, braving
the educational phenomenon complexity..
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Introducao

A pretensio de se criar a ciéncia no campo educacional é uma aspiragao
legitima e necessdria, levando-se em conta a relevincia da ciéncia na
consolidagio teérica do conhecimento e na fecundagao prdtica da intervengao
educativa. Ademais, a educagio, como processo social que é, objetiva-se na
condi¢ido de fenémeno real da vida concreta da espécie. E, desse modo,
como qualquer outro dado objetivo do comportamento humano, passou a
ser objeto de conhecimento sistematizado, no rastro do desenvolvimento
das Ciéncias Humanas. Sendo assim, tornou-se objeto de curiosidade
investigativa de fil6sofos e cientistas.

E em decorréncia do forte predominio da ciéncia positiva, como
instdncia hegeménica da cultura moderna e contemporinea, a problemdtica
do conhecimento cientifico da educa¢io passou a ser nuclear no campo
educacional. Assim, a questao epistemoldgica referente a educagao desenvolveu-
se de modo expressivo nos dias atuais. No que concerne ao contexto cultural
brasileiro, os tltimos 50 anos caracterizam um periodo marcado pela busca da
instauragao sistemdtica do campo cientifico da educagio.

As questoes que se colocam, nos termos da tradigio epistemolégica
ocidental, se expressam de diferentes maneiras: como proceder
cientificamente com relacio aos fendmenos educacionais? Podem ser eles
objeto de conhecimento cientifico? Seriam eles objeto do conhecimento
de vdrias ciéncias ou haveria uma ciéncia especifica da educagio? Poder-se-
ia apoiar sobre os conhecimentos cientificos, eventualmente produzidos,
para estabelecer uma tecnologia pedagdgica? E a vista desse conhecimento
cientifico, ainda se justificaria um conhecimento filoséfico da educagio?
Quais seriam a especificidade e a as exigéncias da educagio para se tornar
objeto de conhecimento cientifico ou filoséfico?

Proponho, entdo, neste texto, proceder a discussao de alguns aspectos
epistemoldgicos implicados na construgiao do objeto educacional. Abordo
a questao das exigéncias e das especificidades epistemoldgicas da pesquisa
cientifica no campo da educagio. Mas, trato igualmente da exigéncia da
critica & impregnac¢io ideoldgica dos discursos tedricos e priticos da drea,
discutindo assim as relagdes entre as perspectivas cientificas, filoséficas e
ideolégicas no Ambito do conhecimento do processo educacional.
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Ciéncia, Ciéncias Humanas e Ciéncia da Educacao.

Tratar da questdo do conhecimento no campo educacional exige uma
discussao preliminar de extrema relevincia, qual seja, a discussao do estatuto
epistemoldgico da educagao ou a questio geral das modalidades de conhecimento
possivel nesse campo e, de modo especial, de sua cientificidade. Esta tem sido
uma preocupagio recorrente no ambito dos estudos sobre a teoria e a prdtica
educacionais, fazendo-se presente na maioria dos trabalhos dos autores que tém
se envolvido com as questdes da educagao?. Tradicionalmente, até o advento da
ciéncia, a questdo epistemoldgica do campo educacional se limitava a temdtica
geral do conhecimento humano, uma vez que toda teoria e prdtica pedagdgicas
apoiavam-se fundamentalmente na metafisica, que sempre admitia, previamente e
sem questionamento, a capacidade da razao humana para apreender as esséncias de
todos os seres e situacoes. Mas com o advento da modernidade, as coisas mudaram,
uma vez que em decorréncia da critica a epistemologia de fundo essencialista,
emergiu na cultura ocidental a modalidade cientifica de conhecimento, que se
constituiu entdo com base numa epistemologia fenomenista.

Ao longo da modernidade, no contexto da implementagio do projeto
iluminista, a ciéncia, como nova instincia epistemoldgica e cultural que se
impds, a ciéncia se alicerca no parimetro paradigmatico do positivismo,
sustenta¢do filoséfica do método anunciado por Descartes e Bacon, legitimado
epistemologicamente por Kant, praticado por Galileu, Kepler ¢ Newton,
consolidado teoricamente por Comte e praticamente por Durkheim.

Esta tradi¢io filoséfica e cientifica, referendada pelo positivismo, defende
a tese fundamental de que sé a ciéncia é capaz de conhecimento verdadeiro.
Consolidada ao longo da modernidade, esta perspectiva assume que fora da ciéncia
nao existe nenhuma outra modalidade de conhecimento vilido e verdadeiro.
Com efeito, preocupados em exorcizar o saber de todo rango metafisico, os
cientistas modernos acabaram alicercando a ciéncia numa unicidade epistemico-
metodoldgica, aquela do positivismo, tal como se mostrara fecunda no modelo
newtoniano de conhecimento do mundo fisico.

Cabe registrar ainda que, essa tradigao se considerou igualmente consolidada
a vista dos resultados da aplicagdo técnica dos conhecimentos cientificos. A

2 Cf José M. Azanha, Uma idéia de pesquisa educacional; Zaia Brandio, A pesquisa em educagio e o impacto
do crescimento da pds-graduacio no Brasil; Silvio Gamboa, Pesquisa educacional: quantidadelqualidade,
1995; José C. Libanco e Selma G.Pimenta, Pedagogia: ciéncia da educacio, 1996, Antonio J. Severino, Da
possibilidade do estatuto cientifico da diddtica: um olhar filoséfico, 1996.
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técnica se impoe como poder humano de manipula¢io do mundo, dando uma
dimensdo prometeica a ciéncia. E a técnica dotando os homens desse poder
transformador do mundo, reforga a seguranga dos defensores da ciéncia como
tnico conhecimento verdadeiro, uma vez que é o tinico conhecimento que pode
ser eficaz para a interven¢io no mundo natural.

Diante desse sucesso da ciéncia no campo dos fendmenos naturais, nio
demorou muito para que sua perspectiva de abordagem se direcionasse também
para o homem. Até porque, em decorréncia do pressuposto naturalista que
se afirma conjuntamente com a afirmagio da autonomia da razio natural, no
bojo do projeto iluminista da modernidade, o homem nada mais seria do que
um segmento da natureza, um organismo natural que integra o mundo fisico,
como todos os demais organismos. O clima nos albores da modernidade ¢é de
desencantamento do mundo, de sua integral naturalizacio, processo do qual o
homem nao estaria ausente.

Como anunciara Comte, era chegada a hora de se constituir a Fisica Social para
que se pudesse completar o sistema das ciéncias positivas, obtendo-se o conhecimento
total do universo, do qual 0 homem era parte integrante. Contudo, a metafisica ainda
insistia em reservar o sujeito humano como seu objeto exclusivo de conhecimento.

Vao se constituindo assim, sobretudo a partir de meados do século XIX, as
Ciéncias Humanas. Seu objetivo ¢ fazer o homem e suas condutas objeto de
conhecimento fenoménico, metéddico e sistemdtico, demonstrando sua integracao
as leis universais e necessdrias que regem o funcionamento de todo o universo.

Este processo de constitui¢io das Ciéncias Humanas consagrava, em decorréncia,
a unicidade metodolégica do conhecimento do homem. Até porque se o universo
natural é uno, nao poderia ser diferente 0 método para sua abordagem.

Mas, o monolitismo metodolégico e a suposta solidez do positivismo se
revelaram frdgeis para dar conta do homem como objeto do conhecimento
cientifico, ocorrendo uma ruptura dessa unicidade e uma pluralizagio
paradigmadtica na esfera das Ciéncias Humanas.

Quando se trata do homem, de sua prdtica, de suas relagées e condutas, tanto
no plano individual como coletivo, o sentido de ciéncia se modifica radicalmente
e ndo hd como encontrar continuidades homogeneizadoras entre as ciéncias
naturais e as ciéncias humanas. O projeto comteano da fisica social inviabilizou-se
de vez. Pois o sujeito, ao ser objetivado, perde toda sua especificidade de sujeito.
Para manter sua especificidade, nio se pode sustentar aquela cientificidade, tal
como inscrita no paradigma newtoniano.

Pode-seentaoassumirclaramente: sdas ciéncias naturaissao objetivamente ciéncias
de acordo com os critérios logicos, epistemoldgicos e metodolégicos construidos
para a abordagem experimental-matemdtica do mundo fenoménico da natureza.
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Dentro desses limites, nao hd o que questionar quanto 2 validade da representacio
que as ciéncias naturais elaboram desse mundo. Trata-se de uma apropriagao das
relagoes fenomenais imediatamente atreladas a exigéncia/possibilidade de dominio e
manipulagio do mundo pelo homem, esse novo Prometeu. Nesse Ambito, a ciéncia
articula-se diretamente com a técnica, até mesmo confundindo-se com ela.

E, no caso da tentativa de se fundar uma ciéncia da educacio, os préprios
paradigmas aplicdveis as Ciéncias Humanas revelaram-se fragilizados, pois ¢ o tnico
objeto que envolve um elemento inapreensivel operacionalmente pelos mecanismos
cientificos, que ¢ a praxis, ou seja, uma pritica impregnada e conduzida por uma
intencionalidade livre, antipoda a qualquer objetivagio deterministica.

Dai a dificuldade de se fazer ciéncia da educacio, assim como da politica. Esta
especificidade do objeto, a pratica educativa, implicada no fendmeno educacional,
inviabiliza o estabelecimento de relagoes causais constantes, possiveis leis cientificas. A
intencionalizagio livre da prdxis é uma varidvel nao-apreensivel pelos procedimentos
metodolbgicos e técnicos da ciéncia e é também inquantificivel.

Impoe-se um sentido diferenciado de ciéncia quando se trata de conhecer
o fenémeno da educacio. A descri¢ao objetiva do fendmeno nao apreende o
essencial, o especifico do educativo. Impoe-se a busca de um saber sistemdtico,
mas, jamais poderd ser aquele das demais ciéncias. As coisas nao se passam da
mesma maneira quando se trata das ciéncias humanas, exatamente na medida
em que a objetivagio do sujeito e sua manipulacio técnica implicam na sua
destrui¢io, na sua desconfigura¢io como sujeito. Portanto, nio é mais possivel
querer conhecer o homem, servindo-se apenas da metodologia da ciéncia
tradicional. A pluralidade epistemolégica possivel de metodologias no 4mbito
das ciéncias humanas compromete a unicidade metodolégica da ciéncia.

A experiéncia cientifica brasileira na esfera da educacao

Podemos nos aproximar da problemdtica da cientificidade na educagio,
referenciando-nos também a prépria experiéncia brasileira. E reconhecer a relevincia
histérica e pedagdgica dessa experiéncia na formagio de uma mentalidade cientifica e na
instauracio de uma tradi¢io pds-metafisica no campo da investigacio educacional.

A emergéncia da questio epistemoldgica do campo educacional no Brasil se dd
de modo andlogo ao que ocorreu no mundo ocidental. Com efeito, a temdtica da
cientificidade, no Ambito do conhecimento em educacio, tem recebido todo esse
destaque, nas Gltimas décadas, no que concerne ao contexto cultural e académico
brasileiro, primeiramente em decorréncia do destacado lugar que a ciéncia ocupou
na cultura ocidental da modernidade, da qual se tornara, de fato, a instncia
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referencial de fundo. A cultura brasileira, por sua vez, nesta segunda metade do
século 20, impregnou-se expressivamente desse ethos, caudatdria que ¢, ainda que
tardiamente, daquele paradigma cultural do Ocidente. E, sobretudo a partir da
Revolugio de 30 que comega a consolidar-se no Brasil, a perspectiva cientificista,
coincidindo este fato com a entrada da sociedade brasileira na sua modernidade, no
bojo do capitalismo industrialista e sob o bafejo do positivismo metodolégico, que
s6 entio adquire expressividade entre nés.> E por isso que ¢ também nessa época
que comegaram a chegar ao pais as proposicoes da Escola Nova®, no mesmo periodo
em que se fundam as primeiras grandes universidades publicas, com o objetivo
explicito de se realizar a educagio a partir de referéncias cientificas, superando-se a
até entao dominante tradi¢do metafisica que prevalecia nas institui¢des de ensino
superior existentes e que quase sempre eram confessionais ou mesmo eclesidsticas’.

Constata-se, com base nos trabalhos de virios estudiosos® que, ao longo
da trajetéria da prdtica da pesquisa educacional brasileira, afirmaram-se trés
grandes movimentos. Primeiramente, cabe referir-se ao ainda forte e consolidado
movimento de pesquisa filiado quase que geneticamente, e com toda legitimidade,
ao paradigma moderno da ciéncia. Trata-se da expressao da primeira forma de se
fazer ciéncia, tal qual se constituiu na modernidade ocidental, pela superagao da
abordagem metafisica, implementando assim os projetos kantiano e comteano de
constru¢ao de um grande e nico sistema de conhecimento objetivo da realidade.
De cunho experimental/matemdtico, esse conhecimento funda-se nas incidéncias
quantitativas e na regularidade de funcionamento do mundo fenomenal, seja ele
o mundo natural ou o mundo social. Sem duvida, no Brasil, a educagao tornou-

3 E meu entendimento que no contexto da influéncia inicial do positivismo no Brasil, a partir da segunda
metade do século XIX, ndo prevaleceu a perspectiva metodoldgica renovadora, revoluciondria mesmo, do
pensamento de Comte; ao contrdrio, predominaram as perspectivas teoldgicas do positivismo, interessadas
mais em religido e politica do que na revolugio cientifica, na revolugio da inteligéncia. A influéncia
especifica das contribui¢des inovadoras do comtismo, no 4mbito da epistemologia positivista, sé se fard

sentir mesmo a partir de 1930. (SEVERINO, A filosofia contemporinea no Brasil, 1999. cap. 1I).

4 Sobre a manifestacao do escolanovismo no Brasil, ver Lourenco Filho, Introducio ao estudo da Escola Nova:
bases, sistemas e diretrizes da pedagogia contemporinea, 1974; Anisio Teixeira, Pequena introdugio 4 filosofia
da educagio,1975; Carlos R. J. Cury, Ideologia e educacio brasileira, 1981; Dermeval Saviani, Tendéncias
e correntes da educagio brasileira, 1983; Antonio J. Severino, Educagdo, ideologia e contra-ideologia, 1986;
Marcos V. da Cunha, A educacio dos educadores: da Escola Nova i escola de hoje, 1995; Pedro A. Pagni, Do
Manifesto de 1932 & construgio de um saber pedagdgico, 2000.

5 Sobre a predominincia das instituigoes eclesidsticas catélicas, no Brasil, no ramo do ensino, até meados da
primeira metade deste século, conferir Antonio J. Severino, Educagdo, ideologia e contra-ideologia, 1986.

6 Aparecida ]. Gouveia, A pesquisa educacional no Brasil, 1970; A pesquisa sobre a educagdo no Brasil: de 1970
para cd. 1976; Luis A. Cunha, Os descaminhos da pesquisa na Pés-Graduagio em Educacio, 1979; Miriam
J. Warde, O papel da pesquisa na pds-graduagio em educagio, 1990.
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se inicialmente objeto da investigagdo cientifica, sob esse modelo, a partir dos
meados da primeira metade deste século. Cabe observar a relevincia dessa longa
etapa de procedimentos experimentalistas em nosso contexto cultural. Na verdade,
nao representou apenas a acumulac¢io de conhecimentos novos e sistematizados
sobre nossa realidade educacional: foi, além disso, um significativo investimento
pedagdgico, gracas ao qual fomos também levados a superar a tradi¢ao cléssica
de nossas reflexdes sobre a educagio, totalmente dominadas, e comprometidas,
pelo enfoque metafisico, herdado da tradigao escoldstica. A postura francamente
anti-essencialista da iniciante tradi¢ao cientifica da pesquisa educacional, entao
assumidamente fenomenista, desempenhou um relevante papel na histéria da
ciéncia no Brasil também no campo da educa¢io. Como referéncias histéricas,
basta citar os trabalhos realizados sistematicamente por nossas primeiras
instituigoes de pesquisa, tais como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), o Centro Regional de Pesquisas Educacionais, (CRPE), a
Fundagao Carlos Chagas, bem como por renomados pesquisadores, tais como
Luis Pereira, Fernando de Azevedo, Maria Alice Foracchi e tantos outros.

Mais recentemente, fazendo eco aos reflexos da crise epistemolégica das
ciéncias humanas, sobretudo nesta segunda metade do século, crise decorrente
da impropriedade do reducionismo naturalista para o qual elas tendiam, vamos
assistir ao desenvolvimento de outras inspiragoes epistemoldgicas, que comegam
indicar na dire¢ao da ruptura do monismo metodolégico do paradigma moderno
da ciéncia. O Jocus dessa efervescéncia situa-se predominantemente nos cursos de
p6s-graduagao que entdo se instalaram nas Universidades. A prépria dinimica
pedagégica desses novos centros de pesquisa, a diferenciagio da demanda dos
projetos de investiga¢io, a natureza do processo formativo do pesquisador, a
especificidade do contexto universitdrio, contribuiram incisivamente para a
descoberta de outros caminhos e possibilidades, bem como para a ousadia de
novas experimentagdes. A isso se deve acrescentar, com destaque, o clima politico-
social vivido pelo palis, as contradigoes explicitas e as feridas expostas, provocando
questionamentos e novas indagagoes. Pode-se constatar entao, uma forte inflexao
na pesquisa educacional no que diz respeito a sua referenciagao epistemolégica.
Pode-se até mesmo falar de um pluralismo epistemolégico, muitas vezes suscitando
oposigoes e conflitos tedricos e ideoldgicos entre os pesquisadores. Ressaltem-se
entao os trabalhos investigativos produzidos mediante recurso as categorias do
materialismo dialético, aquelas da Fenomenologia e da Semiética Estrutural, para
ater-me as mais influentes ’.

7 Silvio Gamboa, Pesquisa educacional: quantidade/qualidade, 1995.
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Mas tais vertentes da investigagdo educacional ainda sio tributdrias, em
diferentes medidas, da tradigdo racionalista da modernidade, até porque se
constituem a partir de categorias que trazem essa marca e que, por isso foram
também questionadas pelo terceiro movimento, que ora se afirma representado
pelo neo-ceticismo da perspectiva arqueogenealégica da pdés-modernidade,
as abordagens pés-estruturalistas, que estio sendo vistas como propostas
pressupostos alternativos para a investiga¢do educacional. Creio mesmo que
se possa dizer que, no universo das ciéncias humanas, é no campo das ciéncias
da educagio, que esta influéncia tem sido mais profunda e mais intensa. Esta
perspectiva afirma-se como um novo e radical posicionamento com relagio a
prépria cientificidade do conhecimento. Apresentando-se como radicalmente
diferente da proposta cientifica da modernidade, esta nova perspectiva pretende-
se desvinculada dos compromissos com todas as metanarrativas do discurso
filoséfico e cientifico da tradigio ocidental.

Sem davida, o tecnicismo cientificista, assim como o transcendentalismo
metafisico praticados pela cultura ocidental fizeram por merecer as criticas
radicais formuladas pelo pés-modernismo filos6fico. Mas, no meu entender, a
radicalidade da critica corre o sério risco de ‘jogar fora a crianga com a dgua
suja do banho’, comprometendo todas as conquistas histéricas que se deve,
legitimamente, atribuir ao projeto iluminista da modernidade.

Nio creio que determinadas descobertas cientificas, principalmente no
ambito da fisica, tais como aquelas ligadas a relatividade, a teoria quéntica,
as indetermina¢oes de Heisenberg, aportem argumentos suficientes para
justificar uma suposta ciéncia transdisciplinar, que abrisse maos dos pardmetros
newtonianos. Na verdade, o desencantamento do mundo nao deriva do fato de
o conhecimento ser logocentrado, mas muito mais das significagoes valorativas
abrangentes que os homens atribuem ao mundo em suas relagées com ele. O
conhecimento objetivo do mundo ¢ vilido e procedente. Por isso, a ciéncia ¢é
uma conquista preciosa da humanidade, em que pese o mau uso que dela possa
ter feito ou esteja se fazendo.

Mas quais as implicagoes destes posicionamentos para a pesquisa
educacional? Embora avancando muito em relagao ao positivismo ortodoxo,
as correntes epistemoldgicas vinculadas a tradi¢do cientificista, sejam
elas estruturalistas, neopositivistas ou transpositivistas, nao conseguem
desvencilhar-se de um pressuposto radical da unicidade epistémica da ciéncia.
Por mais que reconhecam o cardter axiomdtico da ciéncia, essas tendéncias
continuam apostando na estrutura experimental-matemdtica da metodologia
cientifica, como udnica forma de saber vélido, isto é, capaz de sustentar a
verdade sobre o real e de legitima-la.
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Por outro lado, as novas tendéncias vinculadas aos multiplos paradigmas
epistemoldgicos contemporaneos das ciéncias humanas nao dao plena conta
do complexo edificio das ciéncias humanas e, particularmente, daquele
das ciéncia(s) da educagao. Ademais, muitas vezes se comprometem com
metanarrativas que acabam por promover um resgate da metafisica ao implicar
vinculos com referéncias transcendentais.

Da especificidade da educacao e
a constituicao do saber cientifico sobre ela.

Assim sendo, o conhecimento e a pesquisa, no 4mbito da educa¢io, nio podem
ater-se linearmente ao paradigma cientifico préprio das ciéncias naturais. Tal afirmagao
nao implica a rejei¢ao do conhecimento cientifico nem um retorno a metafisica nem,
muito menos, aop¢ao por uma visao desreferencializada de qualquer realidade objetiva.
O que se tem em pauta é a busca de uma outra maneira de se falar do conhecimento,
efetivamente, nossa Ginica mediagio para a abordagem significativa do real.

A exigéncia de especificidade para o conhecimento em educacio decorre do
fato de se tratar de uma prdtica histérico-social. Por isso, um novo contorno
epistémico precisa ser delineado. Conhecer, fazer ciéncia na esfera dos fenémenos
educacionais ¢ diferente nio apenas do fazer ciéncia no Ambito das Ciéncias
Naturais, mas também daquele no 4Ambito das Ciéncias Humanas. Dai a distingao
entre Ciéncias da Educagao e uma possivel Ciéncia da Educagio. Uma coisa ¢é
buscar conhecer fenomenalidade na dimensao antropolégico-existencial, com as
perspectivas e recursos tedrico-metodolégicos das ciéncias humanas; outra coisa
serd compreender a especificidade da prépria educagio.

Na verdade, estabelecer um estatuto de cientificidade para o conhecimento
no campo educacional impée a exigéncia de uma profunda (re) conceituagio de
ciéncia. E o motivo fundamental é o cardter prixico da educac¢io, ou seja, ela é
uma prdtica intencionada. Sua existéncia, sua realidade, sua substancialidade se
constituem exatamente por essa condi¢io de ser uma a¢io de intervengio social que
constroi os sujeitos humanos. E isso com base numa intencionalidade, apoiando-
se em significagoes que nao sio da ordem da fenomenalidade empirica dessa
existéncia, nao podendo, pois, a abordagem e explicitagao desse sentido serem
vidveis pelos caminhos epistemoldgico-metodolégicos do processo epistémico,
comumente chamado de ciéncia.

Sem duvida, os sujeitos humanos envolvidos no processo educacional, sao
seres empiricos, entidades naturais e sociais, entes histéricos, determinados
por condigoes objetivas de existéncia, perfeitamente cognosciveis pela via da
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ciéncia. Mas, ao agirem, esses sujeitos interagem permanentemente com essas
condigoes, modificando-as pela sua préxis. Nesse sentido, como sujeitos formam-
se historicamente. Ao mesmo tempo em que vio formando, igualmente, de
modo histérico os objetos de suas relagoes. Mas as supostas leis que presidiriam
o desenvolvimento histérico nao se situam mais nem no plano da determinagio
metafisica, nem no plano da necessidade fisico-biolégica. Em decorréncia disso, a
educagio passa a ser proposta como processo individual e coletivo, de constitui¢ao
da realidade histérica da humanidade. Percebe-se entao que, o que estd em pauta
¢ a profunda historicidade humana.

Quando se entra, pois, para o Ambito das ciéncias que tomam o homem, suas
agoes e condutas como objeto de conhecimento, as coisas parecem se complicar
e comprometer o modelo newtoniano de cientificidade. Mais complicadas
ainda ficam as Ciéncias Humanas que cuidam das a¢des humanas marcadas por
uma inten¢io interventiva, ou seja, praticas marcadas pela historicidade e pela
construtividade. A¢oes medianteasquaisosagentes pretendematingirdeterminados
fins relacionados com eles préprios, acdes que visam provocar transformagoes,
s20 agoes interventivas, consequentemente marcadas por finalidades buscadas
intencionalmente. Pouco importa que essas finalidades sejam eivadas de ilusoes,
de ideologias ou de alienacoes de todo o tipo: de qualquer maneira sao préticas
intencionadas das quais a mera descrigao objetivada alcangada através de métodos
positivos de pesquisa nao consegue dar conta da integralidade de sua significagao.
H4 dois grandes 4mbitos do agir humano que introduzem esta especificidade
no campo das Ciéncias Humanas: trata-se do campo da politica e do campo da
educagio, o que implica que apenas a Ciéncia Politica e a Ciéncia da Educagao
perfilam uma fisionomia prépria, distinta daquela das demais Ciéncias Humanas,
nas quais é possivel desenvolver uma abordagem mais analitico-descritiva.
E apenas no 4mbito das agoes politicas e das agées educacionais que estd em
jogo um processo interventivo sobre o ser do préprio homem, onde o aspecto
normativo nio ¢ apenas o nomotético® mas também um aspecto orientador,
intencionante. A fenomenalidade apreensivel do agir politico e educacional dos
homens fica profundamente marcada pela construtividade e pela historicidade da
prética humana. E como tal, escapa da normatividade nomotética e de qualquer
outra forma de necessidade, seja ela légica, bioldgica, fisica ou mesmo social, se
tomado este ultimo aspecto como elemento de pura objetividade. Vale dizer que

8 Cf. Piaget, A situacio das ciéncias do homem no sistema das ciéncias, 1971, onde faz uma classificagio
das ciéncias, considerando nomotéticas aquelas ciéncias que estabelecem leis universais que regulam
rigorosamente o comportamento dos fendmenos.
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os fendmenos de natureza politica e educacional nio se determinam por pura
mecanicidade, ou melhor, $6 a posteriori ganham objetividade mecanica, transitiva,
mas, a essa altura, ja perderam seu significado. E que eles se ddo num fluxo de
construtividade histérica, construgao esta referenciada a intengées e finalidades
que comprometem toda logicidade nomotética de seu eventual conhecimento.

Em decorréncia destas peculiaridades, esta discussao sobre a cientificidade
no campo do educacional exige outra perspectivagio. Um novo contorno precisa
ser delineado, uma nova especificidade se impoe quando se fala de ciéncia e de
investigagdo no campo educacional, por se tratar de um objeto envolvido com a
prética histérico-social dos homens. Conhecer, fazer ciéncia na esfera educacional,
se ¢ obviamente muito diferente do fazer ciéncia no dominio das ciéncias naturais.
E também diferente mesmo em relagio as Ciéncias Humanas. Cabe fazer uma
distingao entre o conhecimento sobre a educacio, produzido pelas Ciéncias
Humanas que dela tratam, e um possivel conhecimento intrinsecamente produzido
no campo especifico da prépria educagio. De um lado, estd presente o conhecimento
da fenomenalidade humana envolvida na dimensio antropolégico-educacional,
com as perspectivas e os recursos teorico-metodolégicos das Ciéncias Humanas, de
outro, o conhecimento da especificidade fenomenal da prépria educacio.

E isso com base numa intencionalidade, cujo apoio estd em significagdes que
nao sio da ordem da fenomenalidade empirica dessa existéncia e que devem ser
buscadas pela mediagao da Filosofia. A educagao é uma pratica histérico-social, cujo
norteamento nao se fard de maneira técnica, mecinica, o que impede que ela seja
considerada uma ciéncia aplicada, como a engenharia e a medicina, por exemplo.

A vigilancia critica na pratica cientifica do campo educacional.

Lidando com ferramentas simbdlicas, que atuam no 4mago mesmo da
subjetividade, a educagao é terreno fértil para a ideologizagao. Os procedimentos
da subjetividade nao funcionam de forma mecinica como aqueles derivados
dos instintos e dos impulsos. Assim, quando a consciéncia representa os
diversos aspectos da realidade e os avalia mediante sua sensibilidade aos valores,
ela facilmente falseia esses aspectos, fazendo com que essas representagdes e
avaliagbes percam sua objetividade, substituindo-a por uma objetividade
imaginada, ideada, abstrata. Ao guiar-se por essa representagdo e por essa
avaliagio, o sujeito se aliena, tomando como verdadeiros e vilidos, os conceitos
e valores que nio correspondem 2 realidade das situagoes e experiéncias. Mas,
ocorre que a consciéncia nio se dd conta desse desvio, o que transforma as
representagdes/avaliagoes em contetidos ideologizados. Esse falseamento
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se dd entao para encobrir interesses de grupos especificos da sociedade, que
quer preservi-los para sua vantagem, em detrimento dos interesses universais
de todo o grupo social. Interesses reais, oriundos de segmentos particulares
da sociedade, sobrepoem-se aos interesses comuns da sociedade. Os grupos
beneficiados manipulam entio o conhecimento e a valoracio apresentando os
conceitos, ideias e valores como se fossem universais, iludindo, assim, todos os
integrantes dos demais grupos sociais. Desse modo, a relagao das representagoes
simbdlicas, tanto as cognitivas como as valorativas, com a realidade objetiva se
dd em dois planos: no plano manifesto, sio apresentadas como resultantes de
uma atividade tedrica neutra e competente, dando uma expressio adequada
do real; no plano latente, no entanto, elas correspondem, de fato, apenas aos
interesses de segmentos privilegiados.

E por isso que a fonte de todo esse processo de ideologizagio encontra-se na
dinimica das relagoes de poder que permeiam o tecido social e ao considerar como
sendo objetivas, universais e necessirias determinadas conceituagoes e valoragoes,
a consciéncia subjetiva estd de fato legitimando determinadas relagoes de poder,
presentes na sociedade.

Do ponto de vista antropoldgico, a cosmovisaio que se forma gragas ao
sistema de conceitos e valores, formando o conjunto ideolégico, independente
de sua eventual falsidade, tem um papel positivo na existéncia humana, pois é ela
que confere ‘energia’ para a agao das pessoas, ela que dd motivagio para o agir.
Dai a necessdria intervencao do pensamento critico, Gnica maneira de depurar
essa cosmovisao de seu envolvimento espdrio e alienante com os interesses
particularizados. Mas a validade da ideologia estd no processo de relacionar valor
e acio e nio no conteudo em si da avaliagao.

Ao proceder com vigilincia critica, o conhecimento nio pode mesmo
situar-se de um lugar imune a ideologiza¢ao. No entanto, o seu critério é o
atendimento de interesses universais. A critica deve se dirigir a ideologia
falseadora, na medida em que for um conjunto de valores particularizados,
desconsiderando os interesses da coletividade maior. Trata-se entdo de desarmar
toda a argumentagdo racionalizante do discurso ideolégico, que sempre visa
legitimar, justificar determinadas relagoes de poder.

Mas reconhecer essa possibilidade nao ¢ afirmar a transparéncia cristalina da
realidade e que o conhecimento objetivo e verdadeiro é algo espontaneamente
produzido. Apenas que se trata de uma possibilidade que a histéria mostra da
humanidade que vem implementando ao longo de sua trajetéria de construgao
da cultura. E que a compreensio reflexiva e critica ndo ¢ fruto apenas da lucidez
de um ou outro individuo, mas, do esforco coletivo de todos os que, em todos
os lugares sociais e em todos os tempos histéricos, vao se empenhando no
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exercicio critico de sua racionalidade para o desvendamento e explicita¢io do
sentido do real. Isso ¢ reiterar que a consciéncia humana pode desenvolver uma
atividade que seria desideologizante, ou seja, contra-ideoldgica, na medida em
que ¢ capaz de denunciar as formas mascaradoras e dissimuladoras das vérias
modalidades de discursos sobre a realidade, avancando outras modalidades de
discurso que assumem a objetividade das determinagdes e dos condicionamentos
sociais, inclusive aceitando as limita¢oes que dai decorre tanto para sua atividade
pensante como sua pratica concreta e para sua condi¢ao existencial. Trata-se entao
de um outro patamar de saber e de valor que recupera a universalidade perdida na
particularidade de um circulo restrito de interesses.

Estas consideragdes de cunho epistemoldgico, na interface de uma reflexao
situada bem no campo da atual filosofia da ciéncia sao pertinentes no contexto
desta discussao centrada na questio da produ¢io do conhecimento e da
pesquisa no campo educacional, dado que todo o investimento que vem sendo
feito, em termos de investigagio cientifica no 4mbito da educagao, envolve-se
profundamente, embora nem sempre de forma assumida e explicita, com esses
aspectos epistemoldgicos que se situam, obviamente, no plano dos pressupostos
da atividade investigativa

Da exigéncia de uma abordagem multi e interdisciplinar.

Mas, se estas perspectivagoes afastam de um reducionismo metodolégico
de jaez positivista, elas nao endossam as pretensdes das teorias fundadas num
suposto paradigma da transdisciplinaridade do conhecimento. A educagao, na
qualidade de fendmeno da prética histérico-social dos homens, é um processo
extremamente complexo. Pode-se afirmar que esta complexidade decorre tanto
de sua integragio ao campo dos fendémenos humanos em geral, herdando assim
a complexidade do objeto das Ciéncias Humanas, como da condigao especifica
de sua historicidade que lhe confere um cardter de uma realidade em continua
transformacio, em incessante devir.

Tal condi¢do explicita bem a exigéncia para o saber sobre a educagao: a
necessdria multidisciplinaridade. Fendmeno complexo, nao se deixa expressar
mediante as categorias de uma tnica disciplina. E, alids, neste sentido que se pode
afirmar que a educagio nao constitui um campo epistemoldgico préprio, como
ocorre com a maioria das ciéncias, ou seja, nao tem um objeto monolitico, que lhe
fosse préprio. Nao hd como reduzir tudo o que estd implicado na educagio num
Gnico objeto, a ser apreendido e analisado por uma tnica ciéncia. A complexidade
¢ inerente a prépria educagio.
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Entretanto, ¢ preciso ter bem claro que o saber sobre a educagao nao se constitui
apenas de um somatério de conclusoes obtidas por virias ciéncias, colocadas uma
ao lado de outras, cada uma tratando de um determinado aspecto do fendmeno
educacional. Aqui reside o equivoco, bastante presente em nosso meio, de que s6
se deve falar de “ciéncias da educa¢io”, uma vez que nao constituindo um objeto
tnico, a educagio nio poderia ser objeto de uma unica ciéncia. Na verdade, ¢é
neste plano que se coloca outra exigéncia de uma ciéncia da educagao: a sua
necessdria abordagem interdisciplinar.

Por interdisciplinaridade, nao se deve entender a fusio homogeneizadora
de contetdos, como uma espécie de identificagio confusional que eliminasse as
especificidades das vdrias formas e campos de saberes.

A exigéncia da interdisciplinaridade nasce, primeiramente, do préprio cardter
coletivo do conhecimento. O saber, de modo geral, e, no caso, o saber sobre a
educacio, s6 podem ser realizados por um sujeito coletivo, por uma comunidade de
investigagao, eis que se trata sempre de uma construgio conjunta. Por isso mesmo,
o saber sobre a educagio precisa operar levando em conta as contribuicoes de
todas as ciéncias que investem igualmente no esclarecimento dos diversos aspectos,
necessariamente maltiplos e complexos, da prética histérico-social da educagao.

Por isso, a pesquisa em educacio deve se desenvolver tendo bem préximas de
si e levando-as em rigorosa consideragio, as conclusoes das pesquisas realizadas nas
diversas dreas das ciéncias da educa¢io. Nao se trata, obviamente, de se refazer no
ambito das investigacoes, as pesquisas feitas pelos historiadores, pelos socidlogos, pelos
economistas, pelos antropélogos, pelos etndlogos e pelos psicélogos da educagao. Isto
seria uma postura equivocada. Mas, nao se pode dar conta do carater histérico-social
da pratica educacional desconhecendo-se os resultados explicitadores de seu sentido
obtidos pela pesquisa cientifica realizada pelas ciéncias positivas da educagao.

Conclusao

A cientificidade especifica no caso de uma ciéncia da educacio, a Pedagogia,
tem de levar em conta o cardter praxico da educagio, ou seja, ela é uma pratica
intencionalizada. Sua existéncia, sua realidade, sua substancialidade se constituem
exatamente por essa condi¢io de ser uma agao de intervencio social que constrdi
os sujeitos humanos. E isso com base numa intencionalidade, apoiando-se em
significagdes que nao sao da ordem da fenomenalidade empirica dessa existéncia.
A educagio é uma prdtica histérico-social, cujo norteamento nao se fard de
maneira técnica, mecinica, o que impede que ela seja considerada uma ciéncia
aplicada, como a engenharia e a medicina, por exemplo.
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Dada esta complexidade do processo educacional, é preciso ver as préticas
dos sujeitos e grupos singulares também inseridas numa perspectiva de
totalidade. Dai a necessidade de cuidados criteriosos na utilizagao das abordagens
etnograficas. A necessidade e a importancia de que se formem professores que
pesquisem e reflitam criticamente sobre seu préprio trabalho, superando posturas
de universalismo conceitual e questionando o equivocado elitismo universitério,
nao legitimam a restricio do conhecimento a mera descri¢io de fendmenos
particulares, desqualificando-se a condi¢io cientifica do saber sobre a pratica, o
que implica a inser¢do das partes no todo. Se é certo que o conhecimento cientifico
do educacional nao se identifica mais com o saber produzido pela racionalidade
técnica nos moldes quantitativistas do positivismo, é igualmente certo que ele
nao se dilui nas descrigoes empiristas e intuicionistas de uma etnografia acanhada
do cotidiano escolar. Sem produgio de teoria nio hd saber consistente. E nao ¢é
possivel fazer teoria do singular.

Dessa posigao decorre que nio pode haver conhecimento competente e
critico da prética educativa se ela nao for considerada no contexto histérico-social
de sua realizagao. Ao se colocar a pritica docente como objeto da pesquisa, o
que se espera é que se teorize essa prdtica, Unica via que pode percorrer para
compreender sua finalidade e para dar-lhe a luz de uma reflexao abrangente de
cunho filoséfico, a reorienta¢ao que, porventura, se faga necesséria.

Toda produgio do conhecimento sobre a educagio precisa ser
necessariamente critica, criativa e competente, ou melhor dizendo, ela sé serd
consistente se fundada num processo de competéncia simultaneamente técnica,
criativa e critica. Sao condi¢oes prévias intrinsecas ao processo de construgao do
conhecimento, da produ¢io da ciéncia.

A competéncia técnica impde algumas condi¢des para que haja ciéncia:
sao as condicoes lbgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas, que sao
exigéncias de articulagao do légico com o real. O que estd em jogo aqui ¢é
a necessdria superagio de toda forma de amadorismo, de espontaneismo,
de superficialidade, de mediocridade. E a exigéncia de aplicagio do método
cientifico, da precisio técnica e do rigor filoséfico. Mas, método cientifico
nao pode ser reduzido ao conjunto de pressupostos e processos positivistas,
experimentais e matematicos.

Outra questao ¢ a exigéncia de autonomia e de liberdade de criagao. Tem a
ver com a atitude, as condicoes de pesquisador; referindo-se a criatividade e ao
impulso criador. Criatividade quer dizer superagao do tecnicismo, das férmulas
feitas e receitudrios; é superagio da armazenagem mecanica dos produtos do
conhecimento, capacidade de elaboragao pessoal, de participa¢ao ativa e inteligente
na produgiao dos conhecimentos.
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A criticidade é qualidade da postura cognoscitiva que permite entender o
conhecimento como situado num contexto mais amplo e envolvente, que vai
além da simples relacio sujeito/objeto. E a capacidade de entender que para além
de sua transparéncia epistemoldgica, o conhecimento é sempre uma resultante
da trama das relagoes socioculturais. Capacidade de descontar as interferéncias
ideolégicas, as impregnagées do senso comum. E a criticidade que nos livra tanto
do absolutismo dogmético como do ceticismo vulgar. E aqui que se encontram,
numa complementaridade exemplar, filosofia e ciéncia.

E bom reiterar que conhecer cientificamente, construindo o objeto, é conhecer
a partir das fontes, onde se encontra o objeto, sejam elas primdrias ou secunddrias.
Construir o conhecimento ¢ obté-lo mediante um processo epistémico que leva
o sujeito a apropriagao de nexos e sentidos que sao como que extraidos de suas
préprias fontes. Para tanto, é preciso ir as fontes, ainda que estas sejam indiretas,
mas que valem na medida exata em que nos subsidia na reconstitui¢io dos
caminhos trilhados por outro pesquisador. As fontes secunddrias se legitimam na
medida em que nos conduzem as fontes primdrias. Desse modo, a pesquisa acaba
assumindo uma triplice dimensio. De um lado, tem uma dimensao epistemolégica:
a perspectiva do conhecimento. S6 se conhece construindo o saber, ou seja,
praticando a significagio dos objetos. De outro lado, assume ainda uma dimensao
pedagdgica: a perspectiva decorrente de sua relagdo com a aprendizagem. Ela ¢é
media¢io necessdria para o processo de ensino/ aprendizagem. S6 se aprende e s6
se ensina pela efetiva pritica da pesquisa. Mas, ela tem ainda uma dimensao social:
a perspectiva da extensio. O conhecimento s6 se legitima se for mediacio da
intencionalidade da existéncia histérico-social dos homens. E a tnica ferramenta
de que 0 homem dispoe para melhorar sua existéncia.
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