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Resumo

Exercendo influéncia cada vez maior nas
andlises da escolarizacio, os Estudos Culturais
questionam o sujeito que o projeto hegemoni-
co estd formando, tendo em vista a sociedade
multicultural e democritica. Diante da cons-
tatagdo do choque de culturas no interior de
uma escola de Ensino Fundamental, recorre-
mos a uma bricolagem de métodos de pesquisa
para identificar e interpretar eventuais zonas
de atrito. A andlise da dinimica curricular,
por meio de um conhecimento mais profundo
das lutas por significacio que ela oculta ou ex-
plicita, permite sugerir caminhos alternativos
para selecionar conhecimentos que ocupario o
tempo escolar, bem como reorganizar a pratica

pedagdgica.
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Abstract

Exerting higher influence in the analyses
of educational processes, the Cultural Studies
question the persona that the hegemonic pro-
ject is developing, considering the democratic
and multicultural society. Acknowledging the
existence of a clash of cultures inside a basic
education school, we resort to a bricolage of
rescarch methods to identify and interpret
eventual zones of tension. The analyzes of a
curricular dynamic through a more profound
knowledge of fights for significance in which
it covers or to explicate, allows to suggest
alternative ways to select which knowledge
will take school time, as well as reorganize the
pedagogical practice.
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A problematica

Os estudos sobre o curriculo retificam seu papel decisivo na constituigao
de identidades. O acesso a determinados conhecimentos e nio outros, fazendo
uso de certas atividades e nio outras, termina por posicionar os alunos diante
das coisas do mundo, influenciando fortemente as representagdes® construidas.
Aceito o fato de que o curriculo forja identidades conforme o projeto de sujeito
almejado (SILVA, 1996, 2007), ganha relevincia a preocupacio docente com
os contetidos abordados, a maneira com que sio desenvolvidas as atividades de
ensino e como todo esse processo de significagdo mobiliza e leva os sujeitos a
assumirem determinadas posi¢oes.

A produgio académica sobre o tema compreende o curriculo como campo
de saberes especificos e historicamente legitimados mediante constantes
reconstrugdes (PACHECO, 2006). Resultado de lutas travadas em meio a
relagoes de poder tecidas no Ambito de contextos culturais e sociais, o debate
curricular em seus atuais enfoques critico e pds-critico (SILVA, 2007) tem
passado despercebido pela maioria das instAncias responsdveis pela elaboragao
de propostas curriculares (escolas, setores administrativos, universidades,
grupos privados etc.) e por algumas institui¢bes responsdveis pela formagao
de professores, o que contribui para a eclosio do confronto entre o curriculo
proposto nas escolas de Educagio Bdsica e a caracteristica multicultural da
comunidade escolar.

Neste comeco de século, a democratizacio dos contextos educacionais
remete, por um lado, ao questionamento dos curriculos em vigor em grande
parcela das escolas, dado seu tratamento privilegiado aos elementos provenientes
da cultura’® dominante e, por outro, A necessdria inser¢io e problematizagio
daqueles conhecimentos advindos das culturas subordinadas (GIMENO
SACRISTAN, 1995; GARCIA, 1995; HALL, 2003; SILVA, 2003). Os alertas
emitidos por diversos analistas (FORMOSINHO, 2007; McLAREN, 2000;
CANEN; OLIVEIRA, 2002; STOER; CORTESAO, 1999; KINCHELOE;

2 Arepresentagio inclui as priticas de significacio e os sistemas simbélicos por meio dos quais os significados
sio produzidos, posicionando cada pessoa como sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas
representagoes que o homem e a mulher dao sentido & experiéncia e aquilo que sio (WOODWARD,
2000, p. 17).

3 A concepgio de cultura aqui adotada provém dos Estudos Culturais. Segundo Raymond Williams (1992),
cultura é todo um modo de vida de um grupo social conforme sua estruturagio pela representagio e pelo poder.
Trata-se de uma rede de praticas e representagoes implantadas que influencia cada espago da vida social.
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STEINBERG, 1999) parecem passar despercebidos pela comunidade docente
que cotidianamente protagoniza o choque da cultura escolar com a cultura
experiencial dos alunos.

Salvo raras excegoes, a sobrecarga de atividades que assolam os professores
praticamente impede uma andlise acurada dos efeitos do curriculo escolar
sobre os alunos. Questoes fundamentais — como: Qual é o patriménio cultural
privilegiado pelo curriculo? Quais as posi¢oes de sujeito assumidas pelos alunos?
No curriculo escolar quem ¢ a identidade e quem ¢ a diferenca? Quem sio os
grupos favorecidos e quem sao os desfavorecidos nas atividades de ensino? Quais
visdes de etnia, classe social, género e sexualidade sao postas em circulagao? —
permanecem sem respostas.

A intengao de compreender e analisar os saberes legitimados na proposta
escolar e as formas como sio socializados leva para o centro do debate as
representagdes elaboradas pelos estudantes quando se defrontam com aquela
parcela da cultura problematizada na escola, bem como os encaminhamentos
adotados para tal. Justica se faga aos professores e aos demais agentes do edificio
curricular: enquanto alunos da Educacio Bdsica ou dos cursos de licenciatura,
também construiram (e seguem construindo) suas representagoes acerca de quais
contetdos ensinar e quais procedimentos diddticos adotar para concretizagio
dos objetivos educacionais.

Considerando que toda decisao curricular é uma decisdo politica e que o
curriculo pode ser visto como um territério de disputa em que diversos grupos
atuam paravalidar conhecimentos (SILVA, 2007), élicito afirmar que, a0 promover
o contato com determinados textos culturais, o curriculo, além de viabilizar o
acesso e uma gradativa compreensio dos contetidos veiculados, influencia nas
formas de interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias e sentimentos.

Ampliando a defini¢do mais comum de que um texto ¢ qualquer conjunto
de signos dotados de algum sentido, nos Estudos Culturais, o conceito de texto é
submetido a uma mutagio. Ao invés de designar um lugar no qual os significados
sao construidos em um dnico nivel de inscri¢do, quanto menos em um Unico
artefato, o texto funciona como uma intercalagio de niveis.

Giroux (2008, p. 98) compreende os Estudos Culturais como “o estudo da
produgio, da recepgao e do uso situado de variados textos, e da forma como
eles estruturam as relagoes sociais, os valores e as no¢oes de comunidade, o
futuro e as diversas defini¢oes do eu”. No campo da educagio, Costa, Silveira
e Sommer (2003) apontam como contribui¢ées mais importantes dos Estudos
Culturais aquelas que tém possibilitado a extensdo das nogées de educagio,
pedagogia e curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacdo dos
discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade
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de dispositivos disciplinares em agdo na escola e fora dela; a ampliagio e
complexificagio das discussoes sobre identidade e diferenca e sobre processos
de subjetivagio.

A partir dos Estudos Culturais, o curriculo também pode ser imaginado sob o
modelo da textualidade. Enquanto zexto, envolve préticas, estruturas institucionais
e as complexas formas de atividade que estas requerem, condi¢des legais e politicas
de existéncia, determinados fluxos de poder e conhecimento, bem como uma
organizagdo semantica especifica de multiplos aspectos. Simultaneamente, esse
texto s6 existe dentro de uma rede de relagées intertextuais (a rede textual da
cultura corporal, da cultura escolar, da pritica pedagdgica). Trata-se de uma
entidade ontologicamente mista e para a qual nio pode haver nenhuma forma
correta ou privilegiada de leitura. E justamente esse aspecto, mais do que qualquer
outra coisa, que for¢a a atencdo para a diversidade dos usudrios e das estruturas da
textualidade que se pretende analisar (FROW; MORRIS, 2008).

Os Estudos Culturais fornecem subsidios para afirmar o cardter politico do
curriculo. Incitam uma investigacdo mais rigorosa que busque desvelar como se
dao os processos de identificagio/diferenciagio travados no seu interior. Para os
Estudos Culturais, revelar os mecanismos pelos quais se constroem determinadas
representacoes ¢ 0 primeiro passo para reescrever os processos discursivos e alcangar a
formacgio de outras identidades (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

Em tempos de repetidas criticas aos diversos modelos curriculares em voga
e diante da tentativa de transformar a realidade social brasileira, o processo de
subjetivagio posto em agdo pelo curriculo como um todo assume um papel
fundamental. Na tentativa de inferir possiveis efeitos das préticas curriculares
na constitui¢do das identidades dos sujeitos da educagio que frequentam o
Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de Sao Paulo, seguimos
as recomendacdes de Kincheloe e Berry (2007) e recorremos a uma bricolagem
de métodos de pesquisa que articulou etnografia e andlise do discurso. As
interpretagoes dos fragmentos do cotidiano escolar, obtidos por meio de
observagoes participantes, foram entretecidas com aquelas provenientes dos
relatos orais, garimpados nas conversas com os sujeitos da educagio.

O curriculo e a formacéo de identidades

Visto sob o prisma dos Estudos Culturais, o curriculo nao é um instrumento
meramente técnico, neutro ou desvinculado da construc¢ao social. Enquanto
projeto politico que forma novas geragoes, o curriculo é pensado para garantir
a organizagio, controle, eficiéncia e regulacio da sociedade. Como instrumento
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pedagégico, define formas e organiza contetidos, conhecimentos que se ensinam
e se aprendem, experiéncias desejadas para os estudantes etc. Dada sua dimensao
reguladora, constitui-se em estratégia de politica cultural, interferindo na
produgao de representacoes e identidades.

Nio pode ser de outro modo, adverte Silva (2007). A escolha de contetidos
do curriculo privilegia temas, visbes de mundo e concep¢oes de sociedade.
Mediante a inter-relagdo de saberes, identidade e poder, sao promovidos aqueles
conhecimentos e valores considerados adequados para as pessoas atuarem no
mundo. Para verem concretizado seu projeto de sociedade, aqueles que detém
o poder de decisdo sobre o curriculo escolhem, validam e legitimam contetidos
e atividades de ensino. Sua condicio de texto tornou-o objeto de andlise dos
Estudos Culturais, suscitando questionamentos acerca de quem estd autorizado
a participar dessas decisdes, a quais interesses servem os contetidos selecionados,
o que é e o que ndo ¢ considerado conhecimento vilido ou importante para a
formacio dos sujeitos e, por fim, quais identidades o curriculo pretende formar.

Como qualquer artefato cultural, o curriculo forma pessoas como sujeitos
particulares. Isso significa que o conhecimento nele transmitido nao preexiste nos
individuos (SILVA, 2008). O curriculo é uma prdtica discursiva que transmite
regimes de verdade, que se corporifica perante certas narrativas de cidadao e
sociedade, construindo sujeitos singulares. O curriculo nao é apenas uma forma
de transmissdo cultural, ¢ também um modo de posicionar os sujeitos no interior
da cultura. Os Estudos Culturais invertem a tradi¢io e convidam a compreender
o curriculo a partir da perspectiva de quem ¢ sujeito do processo de formacio.

A preocupagio quanto aos sujeitos que o curriculo forma decorre destes tempos
em que a presenca da diversidade configura novas maneiras de comunicagao entre
comunidades e, portanto, de identidades. A identidade, como conceito, oferece
recursos para que seja possivel compreender a intera¢io entre a experiéncia subjetiva
no mundo e as paisagens culturais nas quais as subjetividades se constroem. As
identidades sao produzidas nas relagoes entre os sujeitos e na interagio entre
diferentes culturas e, por falta de consenso, sao sempre permeadas por relagoes de
poder, algumas mais visiveis que outras (HALL, 2005).

A presenca da cultura em todas as esferas da sociedade, e consequentemente
sua penetra¢do na vida privada, faz com que as lutas por poder sejam cada vez mais
simbolicas e discursivas. O sujeito, nessa perspectiva, ¢ fruto da linguagem. Nao
possui nenhuma propriedade essencial ou origindria. Sé existe como resultado de
um processo de produgio histérica, cultural e social (SILVA, 2007). O individuo
nao ¢ dotado de uma identidade prévia, original. Ele constréi sua identidade a
partir dos aparatos discursivos e institucionais que o definem como tal. Nao hd
como negligenciar o papel da linguagem na constitui¢ao do sujeito.
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A questdo da identidade tornou-se central quanto ao modo como se percebe
a contemporaneidade. Para Hall (2000), se é verdade que o sujeito tem algum
sentimento de pertencimento, este nio ¢ predeterminado, sélido ou irrevogavel.
A identidade ¢ constantemente deslocada para toda parte, ora por experiéncias
confortdveis, ora por vivéncias perturbadoras.

A identidade ¢ fruto de um processo discursivo constituido em meio a
circunstancias histéricas e experiéncias pessoais, que levam o sujeito a diferentes
identificagbes ou a assumir determinadas posi¢oes que conduzem ou influenciam
seus atos. As identidades se efetivam a partir do que se realiza e da repetigio e
reforco das descrigoes a respeito do que se faz. A identidade, portanto, se torna
aquilo que ¢ descrito.

Devido 4 sua proximidade e interioridade, explica Derrida (2002), a
linguagem ¢ a expressao imediata do ex, da subjetividade e, consequentemente,
da consciéncia. Nao como espelho ou mimese da realidade, mas sim do modo
com que se estabelece o contato do individuo com o mundo e deste com aquele.
E o carter produtivo da linguagem que define quem sao os sujeitos.

A identidade pode ser vista como o conjunto de caracteristicas que afirmam
quem 7ds somos e quem sao os outros. A identidade define os grupos e a0 mesmo
tempo quem os grupos nio sao. A identidade — aquilo que 7ds somos — é uma
construgao discursiva tanto quanto a diferenca — aquilo que 7ds ndo somos. A
identidade ¢ construida pelo préprio grupo. A fim de marcar quem pertence ou nao
ao grupo, recorre-se a diversos dispositivos linguisticos, aquele que nio apresenta
as mesmas caracteristicas ¢ visto como o diferente e transformado em alvo dos
discursos que o produzem continuamente como diferente (HALL, 2005).

Contudo, o sentimento de pertenca ¢ transitério. De acordo com Hall (2000),
as identidades s3o0 um ponto de apego tempordrio as posi¢cdes de sujeito com que
as prdticas discursivas nos interpelam. Elas se transformam a medida que o sujeito
percorre caminhos diversos, age e toma decisoes diante de uma variedade de ideias e
representagdes com as quais convive. Tanto a nossa identidade quanto a dos outros
— a diferenca — sio construidas na e por meio da representacio. E na estreita ligagio
entre identidade e representagio que se localiza o jogo do poder cultural. O poder
estd inscrito na representagio e ¢ por meio dele que os diversos grupos sociais criam
a prépria identidade e impoem aos outros a diferenga. Mediante a representagio,
travam-se lutas pela validagao e negaco de significados (SILVA, 2000).

Dai, identidade e diferenga serem produgdes discursivas permeadas por relagoes de
saber-poder em busca da defini¢io de quem é a norma, o idéntico, e marcar fronteiras
entre quem deve ficar dentro (nds) e quem nao deve (eles). Identidade e diferenca sé
podem ser compreendidas no interior do sistema de significacio, no qual adquirem
sentidos. Essa constru¢ao é uma questao de poder, logo, uma questao politica.
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Em meio & diversidade cultural, ¢ na inter-relagio entre representacio,
identidade e poder que ganha énfase a chamada politica da diferenga. Neste
movimento social e politico, os grupos se definem por meio de multiplas dimensoes
(classe, raga, etnia, género, idade, profissao, religido, gostos e preferéncias diversas
etc.), afirmando sua identidade e representacdo. Nas relagoes de poder que se
estabelecem entre eles sdo definidas as representacdes e identidades vélidas.
Aqueles desprovidos do poder de definir resistem a hegemonia das identidades
dominantes e lutam pelo direito de se fazerem representar ou controlar a
construgio e divulgacio de sua representacio.

Nao ¢ dificil perceber as implicacoes pedagdgicas e curriculares dos processos
de identificacio e representagio, sobretudo, quando se estd a defender a
democratizagao da institui¢o educativa.

O outro cultural é sempre um problema, pois coloca
permanentemente em xeque nossa propria identidade.
A questao da identidade, da diferenga e do outro é um
problema social a0 mesmo tempo que é um problema
pedagégico e curricular. E um problema social porque em
um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o
estranho, com o diferente, ¢ inevitivel. E um problema
pedagégico e curricular porque ndo apenas as criangas e
os jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca,
forcosamente interagem com o outro no préprio espago
da escola, mas também porque a questao do outro e da
diferenca nio pode deixar de ser matéria de preocupagio

pedagégica e curricular (SILVA, 2000, p. 97).

Na teorizagao cultural, a pedagogia se articula como agéo social corporificada
no curriculo, visando o posicionamento dos sujeitos na luta por justica e
transformagao social. Em virtude de seu compromisso com o exame das préticas
culturais a partir de seu envolvimento com e no interior das relagoes de poder,
os Estudos Culturais contribuem para as andlises dos efeitos do curriculo sobre
as identidades que interpela. Sua recusa em desvincular a politica do poder do
processo de escolarizacio reforga a ideia de que a pedagogia nio pode ignorar os
fatores que interferem na definigio dos significados e das metas da educagio.

Ao projetar as identidades adequadas ao projeto social, as politicas educacionais
organizam curriculos que definem quais posi¢oes os sujeitos da educagio devem
assumir enquanto cidadaos (SILVA, 2008), o que s6 faz aumentar a discussdo acerca
dos seus efeitos. Tal debate ¢é recheado por dtvidas e expectativas docentes diante
do inevitdvel cardter multicultural de uma sociedade marcada pelas contradigoes
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e demandas provocadas pela globalizacdo. O que se vé é uma coexisténcia tensa
entre as diferentes identidades culturais que frequentam a escola e entre elas e
a perspectiva monocultural tradicionalmente divulgada por meio do curriculo
(MOREIRA; CANDAU, 2003).

Na teorizagio curricular contemporinea (SILVA, 2007; GARCIA;
MOREIRA, 2008; CANDAU, 2008, entre outros) o que estd em jogo é como 0s
discursos culturais presentes no curriculo promovem e/ou perpetuam as relagoes
assimétricas de poder, afirmando identidades e marcando as diferengas. Como

lembra Carvalho (2004, p. 59),

[...] a escola e o curriculo sao préticas sociais que tém
papel relevante na construgio de conhecimentos e de
subjetividades sociais e culturais. Aprende-se na escola a
ler, escrever e contar, tal como se aprende a dizer ‘branco’,
‘negro’, ‘mulher’, ‘homem’.

Na anilise que realiza sobre a educa¢do no Brasil, o autor afirma que os
estudos desenvolvidos nos tltimos 30 anos em torno do curriculo e da cultura
“tém apresentado relevincia a critica dos saberes escolares [...] e as implicagdes do
conhecimento escolar na formagio de identidades, e, portanto, ao papel da escola
como produtora de singularidades” (p. 61).

O atual debate sobre identidade extrapola as relagdes de classe ou a distingao
entre cultura alta e cultura baixa e associa-se ao multiculturalismo* (HALL,
2003). Tais questionamentos mobilizam o debate acerca do curriculo enquanto
espago-tempo em que convivem a cultura ilustrada, a cultura de mercado e toda
a dindmica cultural contemporanea.

Os trabalhos de Silva (2000, 2003, 2007), Canen e Moreira (2001), Moreira
e Macedo (2001), Moreira (2003) e Moreira e Candau (2003) inspirados nos
Estudos Culturais ¢ no multiculturalismo, tém fomentado a discussio que
relaciona cultura e curriculo, colocando em xeque objetivos pedagdgicos, como
aprender a conviver com as diferencas, como se as identidades culturais fossem
fechadas e entrassem em contato apenas na escola, por meio do curriculo. Em
suas andlises, esses autores enfatizam o constante hibridismo que configura o
curriculo da escola contemporinea, nada mais que um cruzamento de fronteiras
entre as identidades culturais. Alertam, entretanto, que as lutas sdo mais acirradas
na fronteira, ¢ ali onde se radicalizam as relacoes de poder.

4 Por “multiculturalismo” entendem-se as estratégias e politicas assumidas para abordar e gerenciar os
problemas ocasionados pela diversidade das sociedades multiculturais (HALL, 2003).
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Interpretacdes do curriculo

Basta adentrar a EMEF Jardim das Flores,” observar o que ali acontece e
conversar com seus frequentadores para constatar uma grande polifonia de
vozes, conflitos entre vetores de forca, coexisténcia de visoes e tendéncias que se
aproximam ou se afastam e, principalmente, distintas concepg¢des de sociedade,
docéncia e fungao da escola. Em meio a0 mosaico que caracteriza o curriculo do
Ensino Fundamental, estudar significa esbarrar em contetidos esparsos produzidos
a partir de representagdes de mundo e de ciéncia absolutamente distintas e, por
vezes, ideologicamente compromissadas com os setores da sociedade com maior
poder econémico e cultural. Essa constatagio ¢ bastante paradoxal quando
se considera que a escola investigada compromete-se, segundo seu projeto
pedagdgico, a formar cidaddos para uma efetiva participagao na vida publica.

A arqueologia da constru¢io do curriculo analisado desvela que os projetos
desenvolvidos em sala de aula, bem como alguns dos contetidos trabalhados, muitas
vezes, partem de decisdes pessoais dos professores. Nio raro, a escolha do que e
do como ensinar atende a disponibilidades, idiossincrasias e pressdes provenientes
daqueles com o maior poder de influéncia. Ou seja, conteidos e métodos
correspondem a modismos, forgas externas, paixdes, entre tantas influéncias que
passam ao largo de principios pedagdgicos. Também se nota que determinados
conhecimentos e situagdes diddticas carecem de qualquer justificativa pautada em
critérios cientificos ou formativos. Quem dera, ao menos, fossem produtos de
acordos coletivos. Certo tema, evento, forma de avalia¢io ou atividade desponta
apenas porque o coordenador ou professor da disciplina a considera procedente
ou simplesmente porque faz parte da cultura escolar.

A arquitetura curricular revela-se contrdria as recomendagbes atuais
(TORRES SANTOME, 1998; PACHECO, 2006; MOREIRA; CANDAU,
2007, entre outros). O curriculo precisa ser fruto de uma a¢do coletiva. Mesmo
que inicialmente desenhado por um colegiado composto por professores e
representantes dos funciondrios, alunos e seus familiares, a supervisio dos
resultados ¢ tarefa de todos. E imprescindivel que sua elaboragio se dé a partir de
criticas ao que vem sendo feito, consultas & comunidade e andlises da sociedade
mais ampla. O coletivo precisa ter clareza dos objetivos que pretende alcangar
e das correspondentes visées de homem, mulher, mundo, sociedade, dreas do
conhecimento etc. que o curriculo defende ou critica. Somente assim, serd possivel

5  Nome ficticio.
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eleger conteddos, atividades e métodos de ensino que viabilizem a constru¢ao de
identidades democriticas. O que nao significa fechar as portas para as diferengas.
Para formar um cidaddo socialmente compromissado com a democracia, ¢é
fundamental a andlise de diferentes perspectivas sobre cada tema estudado.

Também ¢ preciso uma retroalimentacio curricular constante. Uma agenda
regular de reunides docentes, encontros com a comunidade, experiéncias
formativas e culturais variadas e olhos e ouvidos atentos ao que acontece na vida
paralela a escola, permitird manter sempre abertos os dutos de comunica¢io com
o mundo, oxigenando o curriculo. Afinal, um projeto curricular nunca termina,
encontra-se em permanente estado de reconstrugio e avaliagdo. Cada membro da
comunidade ¢, no melhor sentido, autor da proposta.

A teorizagdo curricular disponivel permite desvelar os processos implicitos
em construgoes esquizofrénicas, aleatdrias ou desreguladas a partir de algumas
indagagdes. O que serd obtido como resposta, por exemplo, quando questionados
os cddigos transmitidos aos alunos por um curriculo construido de forma confusa
e sem critérios. Quais representagdes serdo acessadas pelos alunos e quais nao
serio? E importante frisar que, ao disponibilizar certas experiéncias e contetudos
e nao outros, determinadas pessoas sao formadas e nao outras. Bernstein (1996)
¢ enfdtico na impossibilidade de alegar inocéncia. Qualquer decisdo curricular é
politica. Qualquer decisao curricular estd vinculada a um modo de ver o mundo
que se quer legitimar e tornar hegemonico. Com isso, qualquer decisao curricular
converge com determinados ideais e diverge de outros.

Os saberes e situagoes que constituem o curriculo escolar refletem, em Gltima
andlise, o sujeito que se quer formar. Sempre hd um projeto de cidaddo em vista
para um determinado projeto de sociedade. Qual ¢ a sociedade pretendida pelo
curriculo investigado? A sociedade neoliberal individualista e competitiva cujo
principio é o acimulo de bens materiais e culturais, ou a sociedade democrdtica
e equitativa que reconhece as diferencas e trata de diminuir as injusticas. Silva
(2007) vaticina: o curriculo forja pessoas, constitui identidades. O que se pretende é
formar identidades mais alinhadas & manutengio (conservagio) ou a transformagao
do atual quadro social? A constatagio de que o curriculo analisado encontra-se,
pelos conhecimentos que privilegia, atrelado a determinados setores da sociedade
absolutamente divorciados dos grupos que frequentam a escola justifica toda
manifestagdo de resisténcia, subversio ou transgressao por parte dos estudantes.

Na 6tica das Ciéncias Humanas, a educagao nada mais é do que a apropriagao
da cultura, a formagao do sujeito histérico (PARO, 2008). Implica na consideragao
do homem e da mulher como seres sociais e politicos, pois, em sua historicidade,
nao podem ser tomados de forma isolada. O politico, nesse sentido, significa a
produgio da convivéncia entre pessoas e grupos. Para a educacio, a consequéncia
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dessa condi¢do diz respeito ao tipo de sociedade que se objetiva em termos
politicos e, por conseguinte, ao tipo de homem e mulher que se quer formar.
Num contexto democritico, o que se visa é formar o cidadao na sua condicio de
sujeito, preparando-o para atuar democraticamente em sociedade.

O trabalho do educador trata de um agir com a cultura, algo muito
maior do que o dominio superficial daquilo que serd ensinado e das técnicas e
métodos para tal. Ao tomar a cultura como objeto de apropriagao do educando,
“e ndo unicamente uma pequena parte dela” (PARO, 2008, p. 23), amplia-se
enormemente o campo dos chamados contetdos da educagio.

O contetdo da educagio, afirma o autor, é a prépria cultura em sua inteireza,
como produgdo histérica do homem, ndo se bastando nos conhecimentos e
informagoes. Educar implica eleger a cultura como objeto de andlise. Inversamente
a0 que se constata, ndo hd razio para restringir o curriculo a uma sequéncia
repetitiva de temas, como se os conhecimentos alocados naquele momento fossem
imprescindiveis a todos os alunos que atravessam a escolarizagio. O que hd para
ensinar ¢ ilimitado. Vai muito além do recorte escolar. Os planos de ensino, por
exemplo, nio fazem mengio a muitos dos conflitos que esgrimem a juventude
urbana nestes tempos: drogas, DST, trabalho, consumo, relacionamentos
familiares, vulnerabilidade, vida afetiva etc.

Quando a escola prioriza o legado da cultura académica fragmentada em
disciplinas esparsas, sem qualquer andlise critica que permita questionar tamanha
presenca, a representacdo veiculada é que os interesses e preocupagoes dos jovens
das camadas populares nio sio relevantes. Até ai, ndo hd novidade alguma. O
problema se agrava quando os alunos percebem que, para livrar-se da escola, terdo
que deglutir um rol incalculdvel de conhecimentos que nao lhes dizem respeito. Nas
poucas vezes em que se verifica a inclusao de contetidos da cultura juvenil, mididtica
ou popular, o que se vé ¢ superficial, difuso e carnavalizado. Talvez, o medo de que
a euforia dos alunos desestabilize as relagoes fossilizadas da institui¢ao faca com que
os assuntos que lhes sdo mais interessantes sejam abordados de forma dissimulada.

Na maioria das aulas, o ponto de vista dos alunos visivelmente transgressores,
quer seja pelas vestimentas ou pela fala, nao merece a atencio dos professores. Os
equipamentos eletrdnicos que, nesses grupos, constituem uma segunda pele (GREEN;
BEGUN, 2008), variadas vezes justificam repreensdes e ameagas. Suas musicas,
gestos, dangas, preferéncias politicas e linguagens também sao alvo de censura. Apesar
do sucesso que os romances de Stephenie Meyer — Creptsculo, Lua Nova, Eclipse e
Amanhecer - obtiveram entre os estudantes, os professores de Lingua Portuguesa e
Artes obstaculizaram as pretensoes juvenis de dramatizar seus enredos. No campo das
praticas corporais, skate, le parkour, arborismo, surf, boliche, truco, videogame e tantos
outros artefatos conhecidos pelos estudantes sao esquecidos pelo curriculo.
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Em se tratando de uma institui¢io encravada num bairro de migrantes,
surpreende que a multiplicidade cultural que marca o territério nacional nao
seja lembrada. A escola ¢ sudestina, diria Paulo Freire. As manifestacoes tipicas
e tradicionais dos grupos socioculturais que detém o poder simbdlico recebem
maior atengao do que aquelas pertencentes as minorias desprovidas de visibilidade
e recursos. Basta observar a pompa do Halloween e a caricatura ofensiva da festa
junina. Por vezes, falas, exemplos e citagoes preconceituosas com relagao a populagio
humilde, pairam sobre as aulas de Histéria e Geografia. No campo das Ciéncias
Naturais, nao hd espaco para os saberes cultivados pelo povo. Apenas as descobertas
de europeus e americanos brancos e cristaos sao dignas de lugar no curriculo.

No campo religioso a escola é uma verdadeira arena de combate. Grupos
conservadores e neoconservadores disputam o territdrio curricular sem se dar conta
de que (em)pregam as mesmas armas. Verbalizando impropérios com relacio as
religides que ndo se alinham a matriz judaico-crista, diversos personagens, por
vezes, estranhos ao cendrio pedagdgico, utilizam o espago e hordrio ptblico para
catequizar alunos e professores. Suas falas, verbos e provérbios podem ser vistos
nas lousas das salas de aula e nos cartazes dos murais, e ouvidos nas falas de
professores e funciondrios, nas musicas que embalam os intervalos e nos discursos
e homenagens dos dias festivos.

A comercializagdo do conhecimento também tem seu lugar no curriculo.
Vendedores circulam nos corredores oferecendo livros infantis e juvenis sem ser
barrados por aqueles que deveriam preservar o ambiente escolar. Por sua vez, estes
organizam passeios e visitas com finalidades pedagdgicas questiondveis. Menos
mal que as quinquilharias educativas e atividades extraclasse alcancam bem
poucos estudantes. O curriculo lhes ensina que certas benesses estao a disposi¢ao
apenas daqueles que dispdem de recursos financeiros para tanto.

Os aspectos relatados evidenciam um grave problema. Quais sio as
representagdes de escola veiculadas por um curriculo que opera dessa maneira?
Talvez, se esteja ensinando que existe uma s6 maneira de falar, ser, pensar, saber,
agir, sentir, amar etc. que, obviamente, deve ser acatada por todos. Quem nao
consegue alcanc¢d-la ou recusar-se a tal, ¢ o diferente. Por essa via, as relagoes de
poder que marcam todas as facetas do curriculo sao camufladas. Por essa via, os
sujeitos que produziram e reproduziram o patrimonio cultural esquecido, suas
vidas, seus valores, seus amores e suas ideias sao ocultados.

Diante de tal quadro, convenhamos, nio hd razoes para estranhar o privilégio
concedido a determinados alunos em detrimento da maioria. As observagoes
no campo flagram variadas situagdes em que elogios sio destinados aqueles que
manifestam conhecimentos desejados ou comportamentos submissos aos ditames
do curriculo hegemoénico. Alguns estudantes sio frequentemente estimulados a
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exporem seus saberes e suas realizacoes enquanto os demais sao fadados ao siléncio
e a copia. Consequentemente sio ensinadas posigoes de sujeito hierarquizadas —
quem compartilha a cultura académica em primeiro, os que procuram adaptar-se
a ela depois e, por tltimo, os que a rejeitam.

A avaliativa ¢ outro aspecto que soa anacrénico. Ainda persistem cobrancas
estereotipadas com relacdo a disciplina, memorizagio, assiduidade e participagio.
Em algumas disciplinas, provas e atividades padronizadas convocam turmas
diferentes a responder da mesma maneira. Aos alunos que apresentam uma
cultura de chegada incongruente com as exigéncias escolares, s resta reproduzir
informagoes e fingir comportamentos. Para sobreviver na escola, sdo obrigados a
esquecer temporariamente de quem sdo e o que sabem para aceitar passivamente
o que lhes ¢ ofertado.

Com respeito a atuagdo diddtica dos docentes, os depoimentos dos alunos
indiciam que qualquer recusa em aceitar os desmandos e imposi¢oes da cultura
académica ¢ repelida com ameagas. As conversas com os professores revelam
que, em sua maioria, percorreram trajetérias de sucesso naquelas disciplinas
que lecionam, o que lhes confere reconhecimento e credibilidade. Tendem a
reproduzir em sala de aula as situagdes formativas que acessaram a sua época de
alunos. Embriagados pelos préprios conhecimentos e por uma prética pedagégica
transmissiva e uniformizante (FORMOSINHO, 2007), passam a oprimir os
discentes que nio se identificam com o seu trabalho ou que possuem diferengas
culturais. O que s6 faz semear no corpo discente o édio pelos contetdos de ensino
ou pela instituigio.

A investigagio realizada por Popkewitz (2008), nos Estados Unidos,
responsabiliza os cursos de formagio de professores. O discurso pedagdgico
informado durante as licenciaturas contribui para desqualificar a comunidade que
frequenta a escola publica. Mesmo que a generalizacio implique em equivocos e
injusticas, a visdo acritica que lhe d4 sustentagao ¢ socializada, impedindo o futuro
professor de reconhecer os limites dos axiomas proferidos pela cultura académica.

Devido ao impacto causado nas concepgoes dos alunos, a caracteristica das
atividades diddticas e dos conteddos que compéem o curriculo também foi
analisada. Chama a atencio o esfor¢o desprendido para inculcar uma postura
racional nos estudantes. Experiéncias de valorizacdo de outras formas de ser e
expressar-se recebem pouquissima aten¢do e vao diminuindo sua participagio
no percurso escolar com o passar do tempo. Sob a justificativa das exigéncias
do mercado, cultivam-se a oralidade (na norma culta) e a 16gica instrumental, e
inferiorizam-se as demais formas de expressao e pensamento. O comportamento
individual ¢ exaltado quase na totalidade do tempo escolar, enquanto as praticas
soliddrias preenchem a retérica.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 20, n. 43, p. 323-342, maio/ago. 2011



336 e  Educacdo, formacao de professores e suas dimensoes sécio-histdricas: desafios e perspectivas

Garcia e Moreira (2008) recordam que também se ensina pelo que nao
se aprende. A presen¢a massiva de situa¢oes que exaltam a légica positivista
influencia fortemente as subjetividades, tendo em vista as representacoes que
veicula. A auséncia de criticidade na maioria das experiéncias escolares s6
poderd redundar em identidades acriticas e reprodutoras. Se as atividades
pedagdgicas ou conhecimentos que questionam o status quo recebem atengao
episddica, os alunos acessardo uma concep¢io distorcida do que significa
atuar na sociedade.

Os discursos proferidos pelos docentes em sala de aula contribuem para a
producio de representagoes carnavalizadas com respeito asociedade multicultural
e democrdtica em que vivemos. Pronunciamentos, como: Ndo é preciso trabalhar,
basta se inscrever no Bolsa Familia; estudar para qué? Vocé pode entrar na faculdade
pelas cotas; todo politico é ladrio; naquela favela estd cheio de mde solteira; o papel
dos sindicatos é fazer greve; mulber esperta arruma marido rico, mesmo que sem
qualquer fundamento, reverberam no imagindrio dos estudantes e influenciam
sua compreensdo da sociedade. Colocagdes despropositadas e insufladas de
ressentimento, por vezes, encontram ressonancia nos jovens, que a eles aderem
sem questionar sua matriz conservadora.

Um curriculo monocultural provavelmente produza pessoas que exaltam um
estilo de vida em conformidade com os padroes da cultura dominante. O que
se pode esperar em curto prazo ¢ a eclosio de posicionamentos preconceituosos
com relagao a diversidade cultural e atitudes controladoras. Em uma escola
comprometida com a inclusdo de todos os grupos que coabitam a sociedade,
negligenciar, desqualificar ou discriminar as préticas sociais que se afastam dos
paradigmas hegemonicos pode significar a imposi¢ao de um modelo de sociedade
tido como melhor e mais adequado.

Hall (2003) ensina que uma representa¢io nao surge no vazio. As experiéncias
culturais e, sobretudo, as préticas discursivas contribuem para a construgao das
representagdes sobre as coisas do mundo, sobre os artefatos culturais e sobre
as pessoas. Para que o curriculo escolar possa contribuir para a construgio de
identidades democrdticas, ¢ fundamental construir uma pedagogia baseada no
didlogo com e entre as diferengas. A escola precisa ser o lugar onde se aprende a
respeitar e conviver com quem ¢é e pensa diferente.

E urgente conferir mais seriedade e fundamentagio ao que se diz e ao que se
ensina. Frases de efeito ou aforismos desprovidos de criticidade e rigor devem ser
varridos do curriculo ou, minimamente, colocados sob andlise. O mesmo deve
ser feito com as praticas pedagégicas. Os professores tém a obrigacio de submeter
suas proprias posigoes a andlise dos alunos. Ora, todos tém o direito de saber que
existem posicionamentos divergentes sobre todos os assuntos tratados no curriculo.
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Situagoes diddticas que se debrucem sobre os discursos que gravitam ao redor
dos estudantes constituem-se em excelentes alternativas. Estao disponiveis nos
livros, revistas cientificas, jornais, sitios da internet, documentdrios, entrevistas,
programas de televisdo, gibis etc. A desestabilizagio da visdo tnica ampliard as
nogdes de quem aprende e de quem ensina, possibilitando o acesso a outras
formas de explicar as coisas do mundo.

No tocante as relagdes interpessoais, as diferengas que convivem na escola
raramente sao compreendidas como fruto de experiéncias socioculturais distintas.
Nio se verifica a ado¢do de uma perspectiva compreensiva (PEREZ GOMEZ,
2000) ou equitativa com respeito aos estudantes que trabalham fora ou dentro
de casa, cuidam dos irmaos menores, vivem em arranjos familiares diversificados,
residem nas favelas, oriundos de outras regides do pais etc. Segundo Garcia e
Moreira (2008), os cursos de formagio de professores ensinam que existe uma
légica, e nio légicas, o que poderia explicar o achado. Tamanha distorcio
pedagdgica precisa ser rapidamente corrigida, pois, quando se pretende um
desenho social menos desigual, as diferengas necessitam de garantias de expressao
para que possam ser analisadas e compreendidas.

Na 6tica de alguns professores e funciondrios, as criancas e jovens “diferentes”
sa0 apenas os que possuem deficiéncias. O daltonismo que os assola impede que
visualizem o gradiente de culturas que frequenta a escola (STOER; CORTESAO,
1999). Compreender diferenca como deficiéncia significa promover a escola como
espaco de homogeneizagio cultural voltada a formatagio de iguais mediante
a oferta daquilo que lhes falta. Tratar diferenca como caréncia, segundo Silva
(1996), ¢ resultado da tendéncia psicologizante que domina os curriculos de
formacio de professores.

Finalizando, por hora, as interpretacoes, ¢ importante destacar que a presente
investigacdo procurou desnaturalizar o curriculo de uma institui¢ao apenas. O
estranhamento diante do familiar, como diria Geertz (1989), é necessério para
compreendermos a nés mesmos. Inversamente aos achados, pondero, variados
estudos salientam que muitos professores da Educagio Bdsica desenvolvem
as atividades diddticas de forma atenta, coletiva e vinculada as caracteristicas,
anseios e necessidades da populagio escolar. Sabem exatamente o que estio
fazendo, conhecem a sua profissao, a funcio politica e pedagdgica da escola na
contemporaneidade e refletem constantemente sobre as experiéncias vividas.
Compromissados com seus alunos e reconhecedores das diferencas existentes,
planejam atividades de ensino adequadas, registram, avaliam o processo e
reorganizam a sua a¢do diante das respostas dos educandos. Muitas escolas
organizam seus projetos pedagdgicos a partir da comunidade mais ampla
(equipe técnico-pedagdgica, funciondrios, corpo docente, corpo discente,
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familiares e circunvizinhos). Elaboram objetivos de ensino exequiveis, boas
atividades, projetos paralelos, convivem democraticamente e se autoavaliam.
Como se nota, comete um deslize ético e cientifico quem generaliza as escolas,
o ensino e os professores.

Consideracoes finais

A investigagio desenvolvida ensina que os curriculos escolares precisam
urgentemente alterar a sua lida com a diversidade cultural. Fingir que as diferengas
nio existem ou, pior, traté-las de forma homogénea implica na assun¢io de uma
postura belicista com relagio as criangas e jovens pertencentes aos grupos que
apenas recentemente adentraram a escola.

Dentre os diversos aspectos que podem reverter o quadro constatado, Garcia
(1995) destaca o enfoque nas atividades coletivas e a valorizagao atribuida as vozes
dos representantes das culturas que coabitam a sociedade. Ao invés de priorizar
temdticas etéreas, Grant e Wieczorek (2000) sugerem a ancoragem social dos
contetidos. As atividades de ensino poderao focar a andlise e problematizagao
das préticas sociais existentes. O emprego de tarefas coletivas, no sentido amplo
do termo, exige outra postura do professor: em substituigio s orientagdes
uniformes, solicitam-se conversas com os grupos espalhados no espago onde se
dio as atividades. Além de provocar o deslocamento do professor como tnica
fonte do saber, a desejdvel hibridizagio discursiva capilarizard os temas trabalhados
(CANEN; OLIVEIRA, 2002).

No processo de dar voz aos representantes de outras culturas, o professor
descobrird o potencial das linguagens corporal, oral, digital, musical, pictérica,
entre outras, comumente mais acessiveis as criancas e jovens. E, além das
linguagens ja dominadas em seu cotidiano, Garcia (1995) afirma que na escola
os sujeitos da educagdo terdo acesso a tantas linguagens, quantas forem postas
a sua disposigao, responsabilidade de uma institui¢do comprometida com
o fortalecimento intelectual, cultural e politico das criangas historicamente
discriminadas e excluidas.

No didlogo cultural, o professor terd que trabalhar dialeticamente entre a
ideologia da cultura dominante europeia e estadunidense e as ideologias das
culturas migrantes, infantis, familiares, juvenis, trabalhadoras, zecnos, afros, emos,
rockeiras etc. Manifestacoes culturais ndo mais serio apresentadas do ponto de
vista exclusivo do colonizador branco, macho e patriarcal, ou do capital, mas,
agora, serdo incorporados, como contetdos de ensino, os pontos de vista do
colonizado, escravizado e explorado, e de suas produgées culturais identitdrias.
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Parafraseando Garcia (1995), diria que, ao dialetizar as manifestagoes
culturais produzidas pelos diferentes grupos que compdem a comunidade escolar
e a sociedade mais ampla, o professor criard condigoes para o desenvolvimento da
criticidade, indispensdvel a capacidade de escolhas conscientes e, por consequéncia,
para o exercicio da cidadania.

Fiel ao posicionamento politico e pedagdgico explicitado, afirmo a
desesperanca na constru¢io de uma sociedade mais democritica por meio de
curriculos tradicionais e fechados, onde todos os grupos que frequentam a escola
nao se veem representados dignamente. Defendo uma nocédo curricular aberta
ao didlogo cultural. Por isso, recuso o aceite de qualquer proposta sem debate ou
critica. Nao pode haver uma proposta definitiva, um s6 caminho a seguir. Sempre
h4 outros, possiveis e necessdrios.
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