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Resumo

O artigo apresenta os principais impasses para
o trabalho de implementagao dos projetos de
incluséo escolar, levantados junto aos gestores
da Educagio Especial, visando proposi¢io
de pesquisa/intervencdo em inclusio escolar.
Utilizou-se a metodologia da Conversagdo de
Orientagio Psicanalitica, que evidenciou: fré-
gil didlogo entre professores de Atendimento
Educacional Especializado e professores da
sala de aula regular; dificuldade dos educado-
res se apropriarem dos projetos de inclusio;
dificil inclusio de criancas com suspeita de
Transtorno Global do Desenvolvimento,
deficiéncia intelectual e dificuldades severas
de aprendizagem e necessidade de construgio
de saberes capazes de subsidiar a intervencio

pedagégica.
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Abstract

The article presents an intervention/research
on school inclusion, based on dialogues with
managers of Special Education Sectors, aiming
to raise the main problems found on the scholar
inclusion. The methodology used was conver-
sations about the theoretical contributions of
psychoanalysis. In those conversations the follo-
wing deadlocks in school inclusion processes
came through: fragile dialogue between spe-
cialized educational assistance (EEA) teachers
and instructors in charge of regular classes;
educators’ difficulty to take over inclusion pro-
jects; difficult inclusion of children with global
development disorder (GDD), intellectual
disabilities, severe learning difficulties and the
necessity to build types of knowledge to support

the pedagogical intervention.
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Este artigo apresenta a primeira etapa de uma pesquisa/intervencio, em inclusio
escolar, realizada com a participagao dos gestores da Educacio Especial, na perspectiva
da Inclusao Escolar, da Secretaria Municipal da Educagao (SMED - Prefeitura de Belo
Horizonte) e da Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais (SEE/MG - Estado
Minas Gerais), juntamente com professores pesquisadores da Universidade Federal de
Minas Gerais. Um dos objetivos principais da pesquisa é propor a formagao docente
a partir da conjunc¢io de duas metodologias: estudo de caso de alunos com suspeita
de deficiéncia intelectual, em fungio da nio aprendizagem e inadaptagio a escola,
realizados a partir do referencial clinico; e conversagio de orientagio psicanalitica,
realizada com docentes sobre os casos. As conversagoes visam resgatar o saber dos
educadores extraido de suas préticas pedagdgicas no espaco escolar junto aos alunos
considerados dificeis, e articuld-lo com o saber elaborado a partir dos casos e da
construgao clinica dos mesmos, formulada 4 luz da teoria psicanalitica, especificamente
na contribuicio acerca das formas de inibicao intelectual (SANTIAGO, 2005).

A intervengio obedeceu a algumas etapas, sendo a primeira delas o convite aos
gestores do Setor de Educagao Especial, responsdveis por garantir a inclusio escolar
da Rede de Ensino Publico da Prefeitura e do Estado de Minas Gerais, para encontros
de Conversagio sobre os problemas que enfrentam nessa tarefa. A interlocugio inicial
visou levantar os principais sintomas encontrados para efetivar os projetos de inclusao
de criancas na escola regular, sejam aquelas com evidente necessidade de técnicas
educacionais especiais, sejam outras, Cujos casos sao mais enigméticos, porque elas nao
se alfabetizam na idade certa, entdo se supdem dificuldades de origem desconhecida
ou alguma patologia que justifique o diagnéstico de deficiéncia intelectual.

Os resultados obtidos a partir desta Conversagdo com os gestores serdo
apresentados, mais adiante, enfocando a proposta e a construgio, em conjunto,
de uma segunda etapa da pesquisa/intervengio voltada, especificamente, para a
inclusdo de criancas diagnosticadas, na escola, com Deficiéncia Intelectual (DI) e/
ou Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Por fim, o artigo é concluido
com uma discussio sobre os desafios da inclusio de criancas com TGD, DI e
outras formas de inibi¢ao intelectual que dificultam o processo de aprendizagem.

Que formacao para uma proposta educacional inclusiva?

O mundo contemporineo, marcado por intensas mudancas sociais, tem
gerado discussoes sobre os direitos humanos, que reivindicam a constru¢io de
uma sociedade mais democrdtica, inclusiva e capaz de “[...] conjugar igualdade e
diferenca como valores indissocidveis” (BRASIL, 2008, p. 1). Como propoe Esteve
(2004), 0 momento atual nos confronta com os efeitos da terceira revolugio em
educagio, marco histérico instituido pela proposi¢iao da educacio escolar para
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todos, inclusive daqueles que, por muito tempo, estiveram fora das escolas, foram
convidados a se retirar dela ou frequentaram apenas centros de educagao especial.

O conjunto dos excluidos estava constituido tanto pelos alunos em situagio
de fracasso escolar — apresentando dificuldades de aprendizagem ou disttrbios de
conduta, principalmente agressividade e sexualidade exacerbada como por aqueles
identificados como deficientes mentais, portadores de sofrimento mental ou doengas
psiquicas, acometidos por deficiéncias orginicas variadas, além dos muito pobres.
Sobretudo para os casos de fracasso escolar existiam muitas estratégias de exclusiao
que, de certo modo, visavam manter, preferencialmente, na escola, os alunos que
respondiam bem ao programa educativo proposto, que, em cada época, se institui
em fun¢io de politicas especificas e de saberes e conhecimentos produzidos na
drea da educagdo e das ciéncias (PATTO, 2000; SANTIAGO, 2009). A partir
das politicas publicas de defesa da educacio inclusiva, a0 menos para as escolas
publicas, as diversas estratégias de exclusdo por selecio dos melhores alunos ficam
inviabilizadas e surge, no cendrio educacional, o desafio de incluir todas as criangas.

A inclusdo, nas escolas regulares, de alunos com deficiéncias diversas, transtornos
do desenvolvimento e altas habilidades foi se tornando uma questao de primeira ordem,
por um lado, a partir das criticas a possivel segregacao das criangas inseridas unicamente
em institui¢des especializadas ou mesmo sem acesso a educagio (MENDES, 20006)
e, por outro lado, pela crescente valorizagio dos ambientes heterogéneos como os
mais propicios para a aprendizagem, para a constru¢io do pensamento critico e da
autonomia (BRASIL, 2008). Interessa-nos destacar, contudo,

[...] em que medida as praticas educativas atuais, muitas vezes
orientadas por um certo modo de apreensio do discurso da
ciéncia, contribuem para o agravamento significativo de um
aspecto marcante do mundo contemporaneo: a segregacio.

(SANTIAGO, 2005, p. 19).

Nao ¢ dificil constatar a presenga de praticas segregativas sendo exercidas junto a
determinadas criangas incluidas. E o caso de alguns alunos que frequentam a escola
sem, contudo, se beneficiar suficientemente da escolarizagio, s vezes pelo problema
que causam no ambiente escolar, as vezes em fungio da relagio que mantém com o
saber exposto, causando impacto sobre os professores, que se veem impotentes para
provocé-las e conduzi-las ao aprendizado (SANTIAGO, 1999). A questao é de saber
qual formagio docente poderia contribuir, positivamente, para a real inclusio desses
casos considerados dificeis. Que métodos e saberes facilitam tal inclusao?

Desde o século XVI, constata-se a preocupacio com a educacio da crianga
com deficiéncia, o que levou 2 cria¢io de inimeros métodos de educagao especial.
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Entre os pioneiros que se aventuraram na educacio de criangas com deficiéncia,
destaca-se o médico psiquiatra Jean Itard (1774-1838). Itard elaborou e
empregou uma série de procedimentos na tentativa de educar Victor, um menino
considerado selvagem, que foi encontrado com idade avancada vivendo sozinho
em um bosque, nos arredores de Paris, na Franga. Assim, abre-se a via de uma
pedagogia especial, que, inicialmente recebe desdobramentos nos trabalhos de
psiquiatras, alunos de Itard, que passam a defender a reversibilidade do quadro de
Idiotia, por meio da educagio especial (SANTIAGO, 2005).

Pode-se considerar que o trabalho desses psiquiatras, por um lado, e algum tempo
depois, no final do século XIX, os efeitos da extensao do sistema escolar francés sob
a égide da Terceira Republica, somaram-se  luta pelos direitos humanos e igualdade
entre as pessoas, no século XX, preparando o terreno para o surgimento de um
movimento de organizagao da sociedade civil e das forcas publicas, que culminou na
construcdo de diversas leis, declaracoes e, por fim, politicas nacionais’, que tornaram
a inclusao de todas as criancas na escola um efetivo dever do Estado. Entre todas as
criangas, estdo aquelas cujas necessidades especificas pedem a articulagio da educagio
especial ao ensino regular, levando em consideracio que o convivio com a diferenca é
uma contribuicio para todos*. No Brasil, foi criada uma Politica Nacional de Educagio
Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva em didlogo com essas declaragoes,
leis nacionais e internacionais, que formalizou o direito ao acesso, a participagio e a
aprendizagem de alunos com deficiéncias e transtornos globais de desenvolvimento,
por meio da inser¢io no sistema regular de ensino (BRASIL, 2008). Assim, os alunos
com diagndstico de deficiéncia ou de alguma patologia mental passam a ter o direito
prioritdrio de ser matriculados nas escolas regulares perto de suas residéncias, na
perspectiva da educacio inclusiva, tendo acesso a espagos comuns de socializagio e
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, a garantia de um acompanhamento pedagégico
singular, de acordo com a necessidade de cada caso.

Nesse momento, algo de novo foi demandado as escolas, j4 que, durante
muito tempo, o ensino regular destinava-se apenas aos normais e os alunos com

3 Entre as leis e declaragdes que contribuiram para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias ou
transtornos podemos destacar: a Constitui¢do Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), Declaragio Mundial de Educagao para todos (1990), Declaragio de Salamanca (1994), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (1996), Plano de Desenvolvimento da Educacgao (2007), Politica
Nacional de Educagio especial na perspectiva da Educacio Inclusiva (2008), etc.

4 Mendes (2006) discute os beneficios que a convivéncia entre criangas deficientes e criancas nao
deficientes poderia trazer para ambos. Entre esses, encontram-se a vivéncia de contextos mais realistas
que propiciassem uma aprendizagem mais significativa e a atitude de aceitagio dos préprios limites e
potencialidades. Crochik et al (2011) aponta também a atitude de cooperacio e de respeito dentro da sala
de aula como um dos beneficios do contato entre criancas com e sem deficiéncia.
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deficiéncia ou com transtornos de desenvolvimento eram assistidos por institui¢oes
especializadas (GOMES; REY, 2007). A novidade estava na proposta de mudanga
da escola e da formagio dos professores, bem como na reformula¢io dos curriculos e
das formas de avaliagao (MENDES, 2006), a fim de que o atendimento educacional
especializado integrasse a proposta pedagdgica da escola, envolvendo a participacio
da familia (BRASIL, 2008). Além disso, para que o projeto de inclusao de todas as
criangas no ensino regular realmente acontecesse, era preciso, ndo apenas mudangas
na instituicdo escolar, mas também na forma dos administradores avaliarem e
estabelecerem indicadores de qualidade do sistema educacional (ESTEVE, 2004).

Como afirmam Anjos, Andrade e Pereira (2009), tratar-se-ia da construgio
de uma nova mentalidade, menos rigida e mais flexivel s mudancas de método
e de posi¢io humana:

[...] aatuagio conjunta de pessoas que vivem diferentemente o
acesso ao conhecimento deveria contagiar o coletivo, abrindo
novas experiéncias curriculares, flexibilizando a grade de
disciplinas e a estrutura de séries; enfim criando novas lgicas
no interior da escola e nas relagoes educativas como um todo.

(ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 117).

Diante disso, um dos pontos nevralgicos da articulagio educagio especial/ensino
regular ¢ a necessidade de uma formacao adequada — seja nos cursos de graduagio ou
na formagio continuada de professores da escola piblica —, capaz de contribuir para
a eficdcia da inclusdo escolar. A nosso ver, compreender os fendmenos do autismo, as
sindromes ou as deficiéncias intelectuais exclusivamente a partir do saber construido
em outros campos, como o da psiquiatria, por exemplo, pode ajudar a nomear
a deficiéncia ou a patologia, mas contribui pouco para a agio do professor junto
a0 aluno. Ao contrério, o que se observa é o fortalecimento da ideia do professor
de que ele nio foi formado para trabalhar com tais casos, nio é especialista nessa
drea, falta-lhe saber especifico e, por isso, eles demandam mais e mais formagio
(SANTIAGO; ASSIS, 2015). Anjos, Andrade e Pereira (2009), em pesquisa realizada
com professores, também detectam esse vazio de saber que os processos de inclusio de
alunos deficientes ou com transtornos despertam nos profissionais:

[...] o choque sentido pelos professores no inicio do trabalho
com alunos deficientes, que faz com que ele perceba um
vazio na sua formacio, a falta de um treinamento e o fato
de que esses novos sujeitos que estdo na sala de aula exigem
novas capacidades e novos modos de pensar; a certeza de
que estdo improvisando, que pode levar a descobrir novos
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fazeres e saberes, nio necessariamente subordinados ao
‘fazer correto’. (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p.
121, grifo dos autores).

A ideia de estar despreparado para receber um aluno com deficiéncias e
transtornos ¢ muito comum no discurso dos professores, como demonstram os
estudos realizados por Anjos, Andrade e Pereira (2009), assim como os de Crochik
et al. (2011). O mal-estar docente que ganha espago nas escolas é expresso em
termos de uma destituicio em relagio ao saber considerado necessdrio para a
prdtica pedagdgica com os alunos com deficiéncia. Ainda de acordo com essa
pesquisa (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009), na opinido dos professores
sio trés os aprendizados que acompanham os processos de inclusio escolar:
o aprendizado técnico, o humano e o pedagdgico. O técnico concerne ao
conhecimento especifico sobre as deficiéncias e os transtornos; o humano tem
relacio com a sensibilidade do docente e com aquilo que o instrumentaliza
quanto as formas de vinculo com o aluno; e o pedagdgico depende da construgao
de prdticas, métodos e técnicas.

Segundo o testemunho dos gestores da Educagio Inclusiva que participaram
dos encontros de Conversagdo, nao é incomum, da parte dos professores, a
concepgio segundo a qual os saberes relativos a inclusio j4 estdo instituidos e
devem ser meramente aplicados. Tal posicionamento pouco contribui para que os
profissionais tornem-se protagonistas de suas préprias préticas junto aos alunos e
participes da construcio de um projeto singular de inclusio escolar: “[...] praticas
e concepgdes segregacionistas, integracionistas e inclusivistas convivem e se
enfrentam no cotidiano das escolas” (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009, p.
118). Diante disso, pode-se considerar que a politica da inclusio nas escolas requer
a0 menos duas frentes de agdo, no que concerne a preparagio e formagio dos
professores. A primeira delas é a transmissio pontual de conhecimento especifico
sobre as deficiéncias e transtornos, vinculada, exclusivamente, ao esclarecimento
de um caso desafiador para a escola. A segunda refere-se a construgio de métodos
pedagdgicos especiais a partir do resgate da prdtica j4 implementada pelos docentes
em diversos momentos do cotidiano escolar, seja para lidar com situacoes de
impasse, seja para provocar a aprendizagem.

Deve-se lembrar que, de acordo com a Politica Nacional de Educagio Especial
(BRASIL, 2008), a educagio especial nas escolas regulares tem como fungio
direcionar suas agbes e construir recursos capazes de atender as especificidades
dos alunos em seus processos educacionais, oferecer formacio continuada aos
profissionais e orientar a organizagio de redes de apoio capazes de contribuir para
o desenvolvimento pessoal e pedagdgico da crianga, levando em consideragio
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a necessidade de a escola compartilhar a funcio de formagao da pessoa com as
demais institui¢oes presentes na sociedade. Um aspecto importante a ser lembrado
¢ a necessidade de recursos complementares especificos e de investimento na
formacio continuada e especializada do seu corpo docente.

Metodologia de intervencéo

A pesquisa/intervencio de orientagio psicanalitica visa modificar uma
realidade dada em que se identificaram problemas ou sintomas que insistem em
se reproduzir, provocando mal-estar. Tal metodologia pressupée uma atitude de
leitura do sintoma institucional e intervengao sobre 0 mesmo a partir da oferta da
palavra, que, no atual projeto, foi realizado por meio da Conversacio (LACADEE;
MONIER, 2000; SANTIAGO, 2008).

A Conversagio ¢ uma prética da palavra para enfrentamento das manifestagoes
indesejadas que produzem insucessos e fracassos. Trata-se de um dispositivo
clinico proposto por Jacques-Alain Miller et al. (2005 citado por SANTIAGO,
2008, p. 121), em que, “[...] em detrimento de uma escuta passiva, se pretende
a promogao de um debate, de uma reflexdo e de uma discussio viva entre os
participantes”. Busca-se a transformagio da prdtica dos professores de falar
liviemente, na escola, sobre os alunos que lhes causam problemas. O ponto de
partida para as conversagdes ¢ o que nio vai bem, formulado por meio das queixas
(SANTIAGO, 2008). No caso especifico desse projeto, foi criado um didlogo
com grupos de gestores da Rede Municipal e da Rede Estadual de Ensino que
falaram livremente sobre o que ndo vai bem em relagio aos processos de educagio
inclusiva acompanhados por eles nas escolas publicas regulares. Foram realizados
trés encontros entre duas docentes da Universidade Federal de Minas Gerais com
os gestores da Rede Municipal de Ensino e quatro encontros das mesmas com
os gestores da Rede Estadual de Ensino, de aproximadamente duas horas. Os
primeiros encontros foram dedicados a4 compreensio do Sistema de Educagio
Especial na perspectiva da Inclusio Escolar na Rede Puablica de Ensino e aos seus
problemas, bem como ao recorte do trabalho.

Entendemos que a inclusdo escolar pode ser pensada a partir de, pelo menos,
duas perspectivas: a) a inclusdo social, ou seja, aquela voltada para a inser¢ao
e permanéncia na escola de criangas, adolescentes e jovens que se encontram
4 margem, isto ¢, em situagio de vulnerabilidade social caracterizada por risco
psicossocial e nio acesso aos bens materiais e culturais; b) a inclusio da pessoa
com necessidades especiais: deficiéncias, altas habilidades e transtornos do
desenvolvimento. Na medida em que aumenta o espectro dessa tltima categoria,
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podemos inserir aqui, também, os alunos que se constituem como enigma por
nao conseguirem aprender a ler e a escrever e que ndo sio diagnosticados como
deficientes intelectuais.

A inclusdo social se faz presente devido ao desenvolvimento histérico de
um sistema dual de educacgao, que reservou uma escola deficitdria e limitada as
aprendizagens instrumentais para os mais pobres, a0 passo que se assegurou uma
rede de ensino mais eficiente para as classes altas (ESTEVE, 2004). Quanto a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais, por deficiéncia podemos entender
um conjunto de caracteristicas, sendo que a Rede Publica de Ensino utiliza a
classificagao seguida pelo Ministério da Educagio - MEC: sensoriais, alteragdes
motoras, visuais, auditivas e neuromotoras, deficiéncias intelectuais, transtorno
global do desenvolvimento e sindromes variadas. Esses, por sua vez, como
expusemos anteriormente, muitas vezes nao tiveram acesso a0 ensino, sendo que,
aqueles que nao conseguiam aprender, comumente fracassavam e eram eliminados
pela escola (ESTEVE, 2004).

Como afirma Lourenco (2010), em geral se confunde educagio especial
com educa¢io inclusiva. Entretanto, a educagdo inclusiva é mais ampla e “...]
propode a construgao de um modelo de escola que seja capaz de acolher e educar
todas as pessoas, independente de qualquer caracteristica pessoal ou social que
elas apresentem” (LOURENCO, 2010, p. 10). Nesse sentido, uma pergunta
importante colocada pelo grupo de gestores foi: de que inclusio vamos tratar?
Ou seja, o grupo estaria voltado para a discussao também da inclusio social?
A partir dessas primeiras conversacoes ¢ a fim de trabalharmos com um recorte
mais especifico, estabeleceu-se que o objeto das conversagoes seria a crianca e
adolescente com necessidades educacionais especiais devido as deficiéncias,
sindromes e transtornos ou aqueles que, por variados motivos, apresentam
grandes dificuldades na aprendizagem.

Os dois ultimos encontros tiveram como tema a construgio de uma proposta
de intervengio a partir das necessidades e problemas levantados. E importante
destacar que o tema das conversagoes nao foi dado a priori, mas emergiu da prépria
dinidmica de didlogo estabelecida no grupo, apenas sabendo-se que estdvamos
reunidos para tratar de inclusdo escolar na rede de escolas regulares do Municipio
de Belo Horizonte e do Estado de Minas Gerais e da possivel organizagao de
um Grupo de Trabalho em Educagio Inclusiva, envolvendo parcerias entre a
Universidade Federal de Minas Gerais e instituigoes escolares, designadas pela
Secretaria de Educagao Especial do Estado de Minas Gerais. Do registro desses
encontros, retiramos as principais necessidades e problemas levantados pelos
profissionais, bem como as propostas de intervencao a serem realizadas na segunda
etapa da pesquisa. Esses resultados serdo apresentados a seguir.
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A Conversacao com 0s gestores sobre a
educacdo especial na perspectiva da inclusao escolar

As redes municipal e estadual de ensino recebem alunos com diversos niveis e
tipos de deficiéncia nas diversas etapas da educagao bésica, sendo que a deficiéncia
¢ um dos primeiros critérios para a matricula compulséria nas escolas municipais’,
seguida do critério de vulnerabilidade social. Ambas as redes possuem equipes de
apoio aos processos de inclusdo ocorridos na escola regular. Essas equipes tém a
responsabilidade da gestao do projeto de Educagio Inclusiva e dialogam com a
Satide, com a Assisténcia Social e com os Servicos e Instituigoes especializadas®.
Trabalham junto aos professores responsdveis pelo atendimento educacional
especializado e cuidam da politica da educacio especial na perspectiva inclusiva
no cotidiano escolar.

Algumas das escolas municipais e estaduais possuem o recurso da Sala de
Atendimento Educacional Especializado (Salas de AEE), que funciona no contra
turno escolar do aluno a ser atendido. A Sala de Atendimento Educacional
Especializado ¢ um dispositivo que tem sido implantando nas escolas publicas,
cujo objetivo ¢ a realizagao de préticas de educacio especial, realizadas de acordo
com as necessidades especificas de cada crianga, como suporte e apoio para a agio
pedagdgica do professor em sala de aula. Essa Sala possui professores dedicados
a0 desenvolvimento da educacio especial dentro da escola regular e surgiu por se
levar em consideracio que algumas criangas necessitam de prdticas pedagdgicas
especificas que nio podem ser desenvolvidas na sala de aula. Assim, cabe aos
professores, do turno regular, executar no dia a dia da escola o plano individual
em termos pedagdgicos, visando aprendizado e socializacio. Ao professor da Sala
de AEE cabe a realiza¢io das préticas pedagdgicas, cuja finalidade é desenvolver
habilidades especificas, tais como Braille, Libras, entre outras. Essas atividades
pedagdgicas nao ocorrem todos os dias, sendo que sua periodicidade e as praticas
desenvolvidas dependerio do direcionamento dado a cada caso. Dependendo do
caso, ¢ desejada a participagio da familia, pois a ideia é que as familias aprendam
e ajudem na conducio das atividades pedagdgicas, favorecendo a formagao da
crianga como um sujeito auténomo.

5  Lei Federal n° 7853 de 24/10/1989 — decreto que regulamenta a Lei n° 3298/1999. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br>. Acessado em 19/10/2015.

6 Dor instituigoes especializadas entendemos aquelas que tém suas préticas voltadas para o atendimento
especifico de deficiéncias visuais, auditivas, fisicas, intelectuais ¢ para o cuidado do Transtorno Global do
Desenvolvimento e dos Transtornos do espectro do autismo.
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Entretanto, ainda sao poucas as escolas que contam com tal recurso, sendo,
portanto, a sua implantagio em todas as escolas uma das necessidades levantadas
para uma melhor gestdo da inclusdo escolar. Todavia, embora a Sala de AEE seja
um dispositivo importante para a escola, ela nio pode dar conta sozinha das
necessidades integrais da crianga. Assim, tanto para as escolas da rede publica
estadual quanto as da rede municipal, é imprescindivel a parceria com os servicos
especializados e com a Rede de Satide Publica para que a escola possa restringir-
se as suas fun¢des pedagdgicas, ndo precisando lutar pela garantia de eficicia
em dominios que nio sio os seus, como o psiquidtrico, clinico, psicoldgico,
fonoaudioldgico, entre outros. Nesse sentido, um dos problemas enfrentados
pela gestao da inclusdo escolar é o didlogo da escola com a Rede de Servicos
disponiveis na comunidade, sejam esses servigos publicos, privados ou realizados
por Associacoes sem fins lucrativos.

Outro desafio presente, para a efetividade da articulagio entre educagio
especial e escolas regulares, refere-se 4 necessidade de um efetivo didlogo entre
professores da educagio especial e professores do turno regular, a presenca da
parceria familia-escola e a maneira como os profissionais inseridos na escola ainda
veem a inclusio escolar e a educagao.

Esse tltimo aspecto tem sido apontado como um grande desafio encontrado
pelos gestores da Educagio Inclusiva em Minas Gerais e tem trazido dificuldades
na implantagao dos projetos de educagio inclusiva dentro das escolas. Muitos
professores, bem como os demais profissionais das escolas, ainda sio resistentes a
ideia da inclusdo, nao compreendendo que se trata de uma realidade do contexto
atual. Assim, hd uma grande necessidade de trabalhar o olhar da escola e da familia
para a crianga com deficiéncia e rotulada como tal, ou seja, um trabalho que pede
mudanga de mentalidade e postura critica diante das nomeagées conferidas pelos
diagnésticos. O primeiro desses motivos estd na posi¢ao dos educadores diante da
inclusao, sendo que alguns a aceitam e aproveitam as suas possibilidades e outros
a recusam, dando excessiva énfase aos problemas causados pela permanéncia
de alunos deficientes ou com transtornos na escola. Segundo os gestores, esses
tltimos partem do pressuposto que a inclusio é uma moda que, de fato, nio
encontra possibilidade dentro da escola.

Ao se conceber que a principal fungio da escola é a instrugio, hd o
questionamento sobre o papel dessa instituicio no mundo contemporaneo,
ficando a indagacio se a escola regular deveria tomar para si a educagdo de criangas
deficientes ou com transtornos. Para os gestores, 0S proﬁssionais envolvidos
na institui¢do escolar parecem pensar que a escola estd perdendo seu lugar de
responsével pela instru¢io e tomando a tarefa de protegao social. Assim, muitas
vezes a inclusdo é entendida como protecio social e, portanto, como fungao de
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outras instancias da sociedade, como os Programas de Satde ou de Assisténcia
Social. Como a proposta de inclusdo escolar ¢ politica publica, os gestores
acreditam que os educadores sentem-na como uma ordem de cima para baixo
e nao se reconhecem nesse trabalho. Diante dessa recusa, professores e demais
profissionais podem nao conseguir se colocar como mediadores no processo de
inclusao dos alunos, tampouco se tornam protagonistas na busca de alternativas
para a construgdo de um projeto de inclusio escolar, limitando-se a obedecer
a politica nacional, jé que ela se constituiu como obrigatéria. Aparece, nesse
contexto, corroborando as pesquisas de Anjos, Andrade e Pereira (2009) e Crochik
etal. (2011), a queixa de que a escola e os professores nio estiao preparados para
a educagio inclusiva, pois ndo possuem formagio especifica e tampouco recursos
fisicos e materiais para a efetiva inclusao dos alunos.

E importante ressaltar, entretanto, que existem muitos educadores inseridos
nas escolas que aceitam os projetos de inclusio, os abragam e se apropriam
dos recursos oferecidos ou buscam, por si mesmos, instrumentos para sua
acdo pedagégica diante da especificidade desses alunos. Em pesquisa realizada
por Lourenco (2010) encontramos entre as caracteristicas das escolas que tém
se configurado como inclusivas: o projeto pedagdgico; o estilo de ensino e os
procedimentos de avaliagio que contemplam a diversidade; os professores buscam
e tém formagio adequada para propor estratégias diversificadas; os professores
nao temem desenvolver novas préticas pedagdgicas.

Outro problema, descrito pelos gestores, refere-se a dificuldade na construgio
de saberes e prdticas capazes de subsidiar a interven¢io com os alunos que
necessitam de acompanhamento especializado. O professor, nesse caso, pode ter
dificuldade de distinguir sua experiéncia no trato com alunos com necessidades
especiais como um saber dotado de valor, colocando a énfase nos saberes médicos
e psicoldgicos e ansiando por um diagnéstico que o ajude a enfrentar a angustia
diante desses alunos, principalmente diante daqueles com TGD ou deficiéncia
intelectual. Segundo pesquisa realizada por Ramos (2012), é comum que
professores se sintam diante de uma incdgnita quando trabalham com alunos
diagnosticados como autistas ou portadores de transtornos, colocando sempre a
pergunta: -Mas o que é que esse menino tem?

A relagio das professoras e dos demais educadores com o
aluno ¢ perpassada por uma série de incertezas e insegurancas
sobre a diregdo pedagdgica correta a ser tomada e, por vérias
vezes, o aluno ¢é identificado como sendo uma ‘incégnita’
para todos, na medida em que ele demonstra essa vontade
para a aprendizagem, mas que encontra obstdculos extremos
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para efetivd-la e para os quais os profissionais nio encontram
resposta. (RAMOS, 2012, p. 124, grifo da autora).

Também os gestores dos projetos de educacio inclusiva mineiros, apontam a
inclusao de criangas diagnosticadas com TGD, déficit de atengao e aquelas que nao
possuem laudos, mas no conseguem aprender a ler e a escrever, como um dos maiores
desafios encontrados pelos educadores. Sao criangas que se constituem um enigma para
seus professores e, muitas vezes, mobilizam todo o corpo docente da escola na busca
de explicagoes sobre sua especificidade ou de formas de propiciar sua aprendizagem.
Na busca pela compreensio de quem ¢é aquela crianga, de como elucidar seus limites
e de como instrui-la, os educadores recorrem a explicagoes fundamentadas pela
dimensio bioldgica, procurando a descri¢ao médica de transtornos ou sindromes, ou
pela dimensao social, colocando a hipétese dos limites de aprendizagem da crianca
na desestrutura familiar, nas condi¢oes de pobreza e falta de acesso a bens culturais,
ou seja, aquilo que é, atualmente, definido por vulnerabilidade social. Ramos (2012)
afirma que o ideal de educagio para todos traz em si a concepgio de que todos os
alunos devem aprender os contetidos a serem percorridos pelo curriculo escolar
comum. Porém, muitas vezes, a esperada aprendizagem pode nao acontecer, gerando
asensagao de fracasso no professor, ou seja, o sentimento de que nao conseguiu ensinar
aquele determinado aluno, falhando em sua tarefa de responsdvel pela instrugao. Por
outro lado, outro impasse acontece se os educadores se dao por satisfeitos na medida
em que a crianga estd socializada, pouco levando em consideragdo a qualidade de sua
instrugao e o aprendizado dos contetdos escolares. Esses fatores causam angustia nos
profissionais que nao conseguem ter muita certeza da condicio de aprendizagem do
aluno e ficam sempre em divida se a ndo aprendizagem se deve A incapacidade do
aluno para ir além de determinados limites ou as falhas em sua agao pedagdgica que,
talvez, pudesse ser mais efetiva.

Assim, as questoes que se colocaram no didlogo com os gestores sdo: até
onde vai a aprendizagem para algumas deficiéncias? Que tipo de aprendizagem
podemos oferecer para as deficiéncias intelectuais e os transtornos mais severos?
Os educadores acreditam que a escola tem um importante papel de formagao do
cidaddo, mas ler e escrever sdo aprendizados que a escola deve proporcionar como
sua tarefa principal. Torna-se um quebra-cabega a inclusdo das particularidades
das deficiéncias e do transtorno no para todos dos contetdos curriculares da escola.

Também ¢ um desafio conseguir que a crianca, principalmente aquelas que
possuem transtornos, participe ativamente de todas as atividades correntes da
escola, proporcionando a verdadeira inclusio e nao apenas a integragao do aluno.
Nas palavras dos gestores, uma das tarefas dificeis é que a crianca deficiente deixe
de ser olhada a partir de seu déficit e como aluno de inclusio e passe a ser um
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aluno que participa de tudo. Uma das participantes do grupo afirmou sempre
ouvir: Tenho vinte e oito alunos e dois de inclusdo. O desafio é que se chegue a
dizer Tenho trinta alunos, sem marcar diferencas entre alunos de inclusio e alunos
regulares, mas, a0 mesmo tempo, levando em consideracio as singularidades e
necessidades de cada um. A mentalidade, que ainda é preponderante em nossa
cultura, classifica imediatamente pela diferenca, criando diversas categorias, sendo
uma delas para os iguais entre si e normais e outras para os diferentes. Dai que a
educagio inclusiva pega uma nova mentalidade e novas formas de olhar para si
mesmo e para 0 humano. Novas mentalidades, entretanto, demoram bom tempo
para emergir devido a complexidade da construgio paulatina de representagoes e
condutas compartilhadas por grupos sociais.

Diante dos problemas levantados, observou-se a necessidade de criar momentos
dentro da escola em que as experiéncias dos profissionais com seus alunos fossem
compartilhadas, criando um espago de construgao de saberes capaz de fundamentar
a prdtica pedagégica. Em artigo sobre docentes e suas experiéncias com a inclusio
escolar de criangas deficientes, Domingues e Cavalli (2006, nio paginado.)
afirmam ser possivel inferir que “[...] nio se tem criado um espago para ouvir o
que estes profissionais tém a dizer a respeito de seus sentimentos, atitudes diante
da pessoa deficiente e da inclusio escolar [...]”, o que tem dificultado os processos
de inclusio escolar. Devido as dificuldades sentidas pelos educadores diante das
criancas e adolescentes diagnosticados com TGD, deficiéncia intelectual ou aquelas
que apresentam uma grande inibi¢ao para a aprendizagem, decidiu-se enfocar esse
grupo na pesquisa/intervengio a ser proposta.

Assim, o didlogo com os gestores da Educacio Especial na perspectiva da
Inclusio Escolar culminou na proposta de uma segunda etapa da pesquisa
constituida por duas partes: a) a criagdo de uma disciplina no Programa de
Pés-Graduagio em Educagao: conhecimento e inclusao escolar, voltada para a
discussao da gestao da educacio inclusiva, no que se refere as criangas que se
constituem um enigma para os professores. Essa disciplina jd estd em curso e, no
momento, ¢ frequentada por profissionais da Rede Pablica Municipal e Estadual
de Ensino, por alunos da Pés-Graduagio e por profissionais, principalmente
psicélogos e pedagogos, que estao trabalhando nesse campo; b) uma proposta de
intervencao nas escolas que dd continuidade a parceria realizada entre a Secretaria
de Educagio do Estado de Minas Gerais e a Faculdade de Educagao. Esse
projeto propoe uma forma de intervengao dentro da escola, por meio de duas
metodologias de orientagio psicanalitica, a conversagio e os estudos de caso, com
o intuito de criar espagos de construgdo para os saberes e priticas pedagdgicas
dos professores que atuam junto aos alunos diagnosticados como deficientes
intelectuais e portadores de TGD.
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Consideracoes finais

A proposta de inclusio de alunos com deficiéncia intelectual e TGD introduz
um desafio aos professores que ultrapassa seu dominio de formagio académica,
j& que hd a necessidade de didlogo com conhecimentos produzidos nas dreas de
satde mental, psicologia, educagio especial, entre outras. Nessas circunstincias,
a demanda por uma formagio continuada que auxilie a interven¢do pedagdgica
junto ao aluno se faz presente. Entretanto, que tipo de formacio necessita
o professor que trabalha diretamente dentro de uma proposta educacional
inclusiva? Uma formacdo especifica sobre as deficiéncias e transtornos ¢
importante, desde que possa se constituir em verdadeira contribui¢io para a
constru¢do das praticas pedagdgicas inclusivas, sem desvalorizar aquelas que jd
estao em curso na escola. Todavia, o que geralmente acontece é que os cursos
de capacitagio apresentam teorias de outros dominios, como da medicina e da
psicologia, por exemplo, sem que seja possivel incluir, nessas teorias, o saber
construido pelo professor a partir de sua prdtica docente junto a esses alunos.

Por exemplo, saber que TGD ¢ um disttrbio nas interagoes sociais reciprocas
que geralmente manifesta-se antes dos trés anos de vida, no qual os individuos
demonstram diminuicio qualitativa na comunicagdo da interagio social, restricio
de interesses, além de apresentarem comportamentos estereotipados e maneirismos,
assim como estreitamento nos interesses e nas atividades (CID-10, 1993), vai
ao encontro daquilo que o professor pode observar a respeito de alguns alunos,
mas nio o instrumentaliza para intervir junto a esses. Ao contrdrio, isso vem na
contracorrente do projeto de inclusio porque o diagndstico que nomeia, também
pode favorecer a segregacio, como ja demonstrado (SANTIAGO, 2005). Assim,
o aluno estd inserido na escola, porém excluido dos processos que permeiam a
educagio inclusiva. Marcado por um diagnéstico que, no campo da educacio, é
interpretado de outra maneira daquela para a qual foi proposto no campo médico,
passa a ser olhado por meio de lentes que enfatizam o aspecto deficitdrio do quadro,
interferindo, assim, na possibilidade de aquisigoes no plano cognitivo e intelectual
(SANTIAGO; ASSIS, 2015). Essa énfase sobre as deficiéncias, sobre os limites do
aluno que tem um diagndstico, acontece  revelia do processo de inclusio: nio é o
que se pretende, mas ¢ o que se aponta como o fator que menos contribui para a
exploragio, invengdo e construgio de possibilidades junto aos alunos.

Do mesmo modo, saber que os Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) englobam os diferentes transtornos do espectro autista, por exemplo:
Transtorno Autista, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno
Desintegrativo da Infincia, ou que as criangas com TGD apresentam dificuldades
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em iniciar e manter uma conversa, evitam o contato visual, demonstram aversio
a0 toque e se mantém isoladas (Ramos, 2012), sao aspectos que destacam o
déficit organico e a dificuldade de socializagio, ambas caracteristicas que reforcam
a ideia de uma limitagao definitiva e, portanto, pouco passivel de mudanga,
comprometendo o empenho do professor no processo de inclusio da crianca.

O saber do professor, no trato com as criancas diagnosticadas com deficiéncia
e transtornos, se constitui, sobremaneira, a partir das consequéncias que ele extrai
de suas acoes, atitudes e das tentativas de lidar com essas criancas em momentos
de crise, em circunstincias dificeis, na resolucio de conflitos entre os alunos e,
sobretudo, no ato de ensinar, ou seja, diante do desafio ao qual é confrontado
em sua tarefa de transmissio de conhecimentos. Geralmente, esse saber vai se
fazendo de uma maneira contingente, partindo daquilo que funciona ou que deve
ser evitado. Em conversas com profissionais responsdveis pela gestao da educacio
especial na perspectiva da educagio inclusiva, fica explicitada a importancia desses
saberes construidos pelos docentes serem socializados dentro da escola, o que os
cursos de formagio nao privilegiam.

No que concerne ao diagnéstico de deficiéncia intelectual, esse tem sido
mais difundido, recentemente, no ambiente escolar, para dar conta dos casos de
alunos que nio aprendem a ler e escrever e nao apresentam a fenomenologia
caracteristica do quadro de TGD. Assim, os casos tidos como de deficiéncia
intelectual se configuram como verdadeiros enigmas e constituem o maior desafio
para a educagio. Vale lembrar que por anos a fio esses casos contabilizam o indice
insistente do fracasso escolar. A questdo que os educadores sempre se formulam,
diante de seus alunos é: O que esta crianga tem? A hipdtese de se tratar de um
quadro psicopatoldgico toma o primeiro plano, deixando escamoteada a questao
do impasse especifico da crianga com a aprendizagem.

Como se sabe, também, nio ¢ incomum dar razio anao aprendizagem do
aluno pela situagao desfavordvel dele em relagao ao vinculo familiar, econdmico e
social, que mais recentemente tem sido designada por situagio de vulnerabilidade
social. Entretanto, nem todas as criancas que se encaixam nessa rubrica, sdo as
que nao conseguem se alfabetizar. A denominagio deficiéncia intelectual, que tem
servido para reunir esses casos, definir em um conjunto os nao escolarizaveis, nao
deixa de contribuir para o conhecido processo de patologizagio e medicaliza¢ao
dos escolares. O diagnéstico de um caso dificil, ndo pode estar a servigo apenas
de abrir a via de acesso a tratamentos multiplos na drea de sadde, tratamentos que
além de interferir muitas vezes de maneira indesejada no processo de inclusio,
nao sao terapéuticos do ponto de vista da promogao de um destrave dos impasses
com as aprendizagens na escola. Assim, acabam refor¢ando o déficit do aluno e
seu fracasso na escola.
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A propria caracterizacio da deficiéncia intelectual — limiracées significativas
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso nas
habilidades prdticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de
idade - evidencia a énfase na limitagao do aluno, sem questionar os modelos
pedagdgicos, as institui¢oes educacionais e as representacoes sobre a crianga ideal
e suas capacidades intelectuais.

Apesar dos esforcos dos educadores, ainda hoje ainser¢ao nasalade auladealunos
com maior comprometimento intelectual, problemas graves de comportamento
e desordens sérias nas comunicagoes pode ser mais segregativa, exigindo apoio e
recursos técnicos especificos (LIMA; MENDES, 2011; MENDES, 2006).

As politicas de inclusio nao exigem formagio especializada para os professores
que tém em suas salas de aula alunos com deficiéncia e/ou TGD (BRASIL, 2008).
Os professores, por sua vez, demandam um conhecimento especifico de distinta
drea de saber, seja da psicologia, da psiquiatria, ou outra. O desafio desse projeto
de intervenc¢do é construir um saber, na zona de interlocugao entre dois campos
distintos — clinica e escola—, de maneira que o conhecimento sobre uma determinada
patologia ou especificidade de um quadro, contribua, nio para segregar, mas para
construir um saber. O saber, para a psicanilise, se constr6i na prépria falha do saber,
no ponto em que hd uma questio que convoca uma resposta (CORDIE, 1996).
Nomear com o diagnéstico nio basta. Justificar o fracasso pelas questoes sociais e
familiares, tampouco. Segundo a orienta¢io psicanalitica que privilegia a construcio
do saber, a partir do particular de cada sujeito (MILLER, 2012), seria desejdvel criar
condigdes por meio da palavra, para o professor apropriar-se de seu saber-fazer junto
aalguns alunos, que o desafiam justamente em seu saber pedagégico (SANTIAGO;
ASSIS, 2015). Privilegiar a experiéncia como docente é o que justifica essa proposta
de formagao de professores, por meio de intervencio clinica inserida no cotidiano
escolar e partindo da realidade dos casos presentes na escola.

Referéncias

AN]JOS, H. P; ANDRADE, E. P; PEREIRA, M. R. A incluséo escolar do ponto
de vista dos professores: o processo de constituigdo de um discurso. Revista

Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, p. 116-129, 2009.

BRASIL. Politica Nacional de Educagao especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948,
de 09 de outubro de 2007. Brasilia, DE 2008. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial. pdf>. Acesso em: 12 mar. 2015.

R. Educ. PUbl. Cuiaba, v. 25, n. 58, p. 57-74, jan./abr. 2016



Inclusdo escolar: uma proposta de pesquisa intervencao ¢ 73

CORDIE, Anny. Os atrasados nio existem: psicanlise de criangas com fracasso
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

CROCHIK, José. L. etal. Anilise de atitudes de professores do ensino fundamental
no que se refere a educacio inclusiva. Educagao e Pesquisa, Sio Paulo, v. 37, n.
3, p. 565-582, set./dez. 2011.

DOMINGUES, T. L. C.;; CAVALLI, M. R. Inclusao escolar, subjetividade e
docéncia. Revista Educagiao Especial, Santa Maria, RS, n. 28, nao paginado,
2006. Disponivel em: <http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/
educacaoespecial/issue/view/216>. Acesso em: 12 mar. 2015.

ESTEVE, José M. A terceira revolugao educacional: a educagio na sociedade do
conhecimento. Sio Paulo: Moderna, 2004.

GOMES, Claudia; REY, Fernando. L. G. Inclusio Social: representagoes
compartilhadas de profissionais da educago acerca da inclusao escolar. Psicologia:
ciéncia e profissao, Brasilia, DE, v. 27, p. 406-417, 2007.

LACADEE, Philippe; MONIER, Frangoise (Org,). Le pari de la conversation. Institue
Du Champ Freudien. CIEN Centre Interdisciplinaire sur CEnfant, Paris, 2000. Brochura.

LIMA, Solange. R.;; MENDES, Enicéia. G. Escolarizagio da pessoa com deficiéncia
intelectual: terminalidade especifica e expectativas familiares. Revista Brasileira
de Educacao Especial, Marilia, v. 17, n. 2, p. 195-208, 2011. Disponivel em:
<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/educacaoespecial/issue/
archive>. Acesso em: 8 mar. 2015.

LOURENCO, Erika. Conceitos e préticas para refletir sobre a educagio
inclusiva. Belo Horizonte: Auténtica; Ouro Preto: UFOP, 2010.

MENDES, Enicéia G. A radicalizacio do debate sobre inclusao escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-405, set./ dez. 2006.

MILLER, Jacques-Alain. A crianga e o saber. Tradugao de Fernanda Otoni de
Barros-Brisset. Cien Digital, Belo Horizonte, n. 11, p. 5-9, 2012. Disponivel
em: <http://cien-brasil.blogspot.com.br/p/cien-digital.html>. Acesso em: 19
out. 2015.

MILLER, Jacques-Alain et al. La pareja e el amor: conversaciones clinicas com
Jacques Alain-Miller en Barcelona. Buenos Aires: Paidés, 2005. p. 15-20.

PATTO, Maria Helena Souza. A produciao do fracasso escolar: histérias de
submissao e rebeldia. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 25, n. 58, p. 57-74, jan./abr. 2016



74 e Educacdo e Psicologia

RAMOS, Fernanda do Valle Corréa. Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: da categoria psiquidtrica a particularidade do caso a caso nos
processos de inclusao escolar. Dissertacio (Mestrado em Educagio: conhecimento
e inclusio social)- Belo Horizonte, Programa de Pés-Graduagio em Educagio:
conhecimento e inclusio social, 2012.

SANTIAGO, Ana Lydia. Efeitos segregativos indesejados. In: JORNADA DO
CIEN-CENTRO INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS SOBRE A INFANCIA,
1., 1999, Belo Horizonte. Anais ... Belo Horizonte: abril 1999. p. 5-16.

. A inibigao intelectual na Psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar Editor, 2005.

. O mal-estar na educagio e a Conversagio como metodologia de pesquisa-
intervenc¢do na drea da psicandlise e educagao. In: CASTRO, L. R.; BESSET, V.
L. Pesquisa — intervengao na infincia e na juventude. Rio de Janeiro: Trapera/
Faperj, 2008.p. 113-131.

. Psicanilise aplicada ao campo da educagio: intervengao na desinser¢ao
social na escola. In: SANTOS, Tania Coelho (Org.). Inovagdes no ensino na
pesquisa em Psicandlise aplicada. Rio de Janeiro: Sete Letras, 2009. p. 66-82.

SANTIAGO, Ana Lydia; ASSIS, Raquel Martins. O que esse menino tem?
Sobre alunos que nao aprendem e a intervengao da Psicandlise na escola. Belo
Horizonte: Sintoma, 2015.

Recebimento em: 13/05/2015.
Aceite em: 19/10/2015.

R. Educ. PUbl. Cuiaba, v. 25, n. 58, p. 57-74, jan./abr. 2016



