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The schooling of rural childhood in the Lusophone-Brazilian space
from the perspective of comparative education (1935 to 1945)

Resumo

Analisar as politicas publicas educacionais voltadas
para a escolarizacio da infancia rural no espago
luso-brasileiro, privilegiando a organizacio da esco-
la do ensino primério elementar é foco deste artigo.
Subsidiados pela histéria comparada, sao analisadas
producdes académicas e legislagoes dos paises, pri-
vilegiando categorias que permitiram aproximar/
distanciar das realidades: acesso, modalidades esco-
lares e curriculo. A delimitagio temporal deve-se ao
periodo inicial do governo de Salazar, em Portugal,
que contempla, também, o Estado Novo no Brasil
(1937-1945). Utilizou-se da escola para imprimir
na infincia valores nacionalistas e formar hdbitos e
saberes necessdrios para o trabalho.
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Abstract

The focus of this paper is to analyze the educational
public politics targeted to the rural childhood scho-
oling in the Lusophone-Brazilian space, privileging
the primary elementary school organization. Based
by comparative history, are analyzed academic pro-
ductions and legislations of the countries, favoring
categories that allowed approximate/separate from
realities: access, schooling modalities and curriculum.
The temporal delimitation is due to the initial period
of Salazar government, in Portugal, that also contem-
plates the Estado Novo in Brazil (1937-1945). These
governments took advantage of the school to impose
in childhood nationalistic values and to nurture abili-
ties and knowledge that were necessary to work.
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A partir dos anos 1920 teremos no Brasil uma série de iniciativas que
viabilizario a formagio do que se poderia chamar de sistema nacional de ensino,
com a criagao das universidades, a implementagio do controle de formagio de
professores, com a criagao das licenciaturas e reorganizagao do ensino secunddrio,
a indica¢do da necessidade da criagao de uma lei e de um plano nacional de
educagio, a preocupagio com aspectos internos 2 escola, como organizacio,
inspecao, curriculo, livros diddticos, dentre outras iniciativas. O avanco do debate
culmina com a determina¢io na Constituicao de 1946 de se elaborar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, cujo projeto serd enviado ao Congresso
em 1948, resultando, ap6s 13 anos de renhidas discussoes, na citada lei de 1961.

Ao longo de todo esse periodo, de generalizagao da educagao popular pelo
territério brasileiro e de expansdo, muito mais lenta e segmentada, dos niveis
secunddrio e superior, veremos a persisténcia do debate entre os interesses
publicos e privados, nos quais se escuda a Igreja Catélica (e outras confissoes),
que recrudesce nos anos 1930 e toma contornos dramdticos na década de 1950,
principalmente nos anos que antecedem a finalizac¢io da Lei n.© 4.024.

Retomando a ideia da comparag¢io entre as realidades educacionais nos dois
lados do Atlantico, temos, em termos panordmicos, a partir dos anos de 1935,
possibilidade de identificar a ascensao dos regimes autoritirios, o Estado Novo
brasileiro (1937) e o portugués (1933). Também, logo apds o término da Segunda
Grande Guerra, no ambiente da Guerra Fria, temos uma grande preocupagio com
a difusao dos principios da democracia ocidental, colocando-se o comunismo
como o principal inimigo do ocidente cristao, cabendo 2 Igreja, em alianga com
o Estado, arrefecer os Animos revoluciondrios e antidemocraticos de cada pas.

Notamos ainda calorosos debates em prol da dissemina¢io da instrugiao em
ambos os paises, bem como reivindicagao pela melhoria das condi¢oes de vida
de suas populagdes, principalmente aquelas ligadas aos fatores econdmicos, mas
também das precdrias condi¢coes de ensino, tanto no Brasil como em Portugal,
com o Estado assumindo a dire¢io da instrug¢do publica e propondo uma
legislagao educacional de abrangéncia nacional, com a organizagao da educagio
popular, que no caso brasileiro recebe apoio da chamada ala liberal progressista,
liderada por Anisio Teixeira.

Foi também no final da década de 1920 que as bases econdmicas globais
foram abaladas pelo inicio da Grande Depressdo de 1929, a qual produziu um
cendrio de paises arrasados pela devastagio generalizada, j4 bastante fragilizados
pelas consequéncias da Primeira Grande Guerra. Com a quebra da bolsa de valores
de Nova York se generaliza, ainda mais, o espectro da miséria, da fome e, como
um resultado guase que natural dessa situagao, as populagoes desses paises ficam a
mercé da subjugacgio de politicos, que passam a propugnar medidas autoritdrias
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para conter o caos social reinante. A fragilidade dos governos naquele momento
foi um dos motivos que favoreceu a subida de governos ditatoriais ao poder
em vdrios paises, na promessa de um Estado Novo com propostas populistas,
empenhado em superar a grave crise econdmica, politica e social que enfrentavam,
que prometiam proteger a sociedade das ideias comunistas que angariavam cada
vez mais adeptos.

Nesse contexto, Hitler assumiu o poder a for¢a na Alemanha, Mussolini na
Itdlia e Franco na Espanha. Diferentemente deles, Salazar foi convidado a ocupar
a pasta das Financas em Portugal, em 1928, com o apoio das For¢cas Armadas
(CARVALHO, 2001), cuja atuagao gerou elogios internacionais e criou conflitos
entre as facgdes militares, de modo que, como os demais, posteriormente “tomou
o poder e se tornou ditador”, convertendo-se em presidente do Ministério no ano
de 1932 e permanecendo no poder até 28 de setembro de 1968 (RAMPINELLI,
2014, p. 120).

Conforme Rampinelli (2014, p. 122), a permanéncia de Salazar no poder
deveu-se a vdrios fatores, entre os quais destaca-se a estratégia de defesa do mundo
rural tradicional. Em suas palavras: “Este mundo nacionalista, antiindustrializante,
ruralista, ultra conservador e catélico serd o baluarte na defesa da imutabilidade
do regime e de sua lideran¢a”, apoiado por uma grande massa “despolitizada,
analfabeta e submissa”, refor¢ada pela educagio.

Ao visitar as aldeias, Salazar dizia ser de familia pobre que continuava “ainda
na sua aldeia, a trabalhar a terra, cavando-a e regando-a.” (SALAZAR, 1959 apud
RAMPINELLIL, 2014, p. 123). Afirmava ainda que nada fez e nem faria para
tird-la dessa condigao porque ela era ttil ao pais, como ele o era no governo. Tais
ideias nortearam as agoes coercitivas do seu governo, no sentido de conservar o
camponés sem acesso A participagio da vida politica do pais e 4 escolarizagio de
qualidade.

No outro lado do Atlantico, mais especificamente no Brasil, Getalio Vargas
tomou o poder, governando o pais por 15 anos ininterruptos, iniciando com
a Revolugao de 1930, com a instaura¢io do periodo denominado Governo
Provisério e, em 1937, por for¢a da Constituigao que o impedia de continuar no
cargo, manteve-se na presidéncia até 1945 devido a um Golpe de Estado, periodo
denominado Estado Novo ou “Era do Estado”, “uma vez que o governo central
tornou-se ator politico indispensdvel na realizagio de qualquer pauta politica.”
(FREITAS; BICCAS, 2009, p. 1006).

Nesse periodo, a inddstria brasileira ganhou um grande impulso que foi
acompanhado pela formulagio de leis voltadas para a regulamentagio do mercado de
trabalho e medidas de investimentos em infraestrutura. No entanto, além de provocar
uma grande disparidade regional, pois as industrias encontravam-se restritas aos grandes
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centros urbanos da regiao sudeste, gerou um problema social e econémico devido ao
grande deslocamento da populagio rural para as regioes urbanas industrializadas. Os
problemas gerados pela crescente industrializagao, responsével pela migragio de parte
da populag¢io que morava no campo para as cidades com intuito de buscar melhores
condigoes de trabalho e de vida, impulsionaram a a¢do e a propagacio do pensamento
ruralista de saneamento do interior, de educagio e instrumentalizagao da populagao
rural a fim de que fossem produtivos ao pais e permanecessem no campo.

E interessante observar que no perfodo do Estado Novo® os dois paises,
Portugal e Brasil, eram considerados predominantemente rurais, assim, seria
légico pressupor que a educagao rural fosse pauta prioritdria nos debates e nas
iniciativas de seus intelectuais e governantes. Nesse sentido, o presente artigo
tem como objetivo analisar as politicas puablicas educacionais voltadas para
a escolarizacao da infincia rural nos dois paises, privilegiando o olhar para a
organiza¢io da escola do ensino primdrio elementar.

Asandlises encontram-se ancoradas na hist6ria comparada. Compreender essas
duas localidades separadas pelo oceano Atlantico, mas com um entrelacamento
histérico, exigiu conhecer bem os principios tedrico-metodolégicos da histéria
comparada. Isso porque,

[...] a comparagio estd, dirfamos, omnipresente em
educagio, pois, sempre que procuramos compreender
onde nos inserimos recorremos a outros contextos onde
se desenvolvem realidades parecidas. A comparagio é
seguramente uma forma de alcangar um novo saber ¢ a
Educa¢io Comparada quer que este se construa sobre
factos que pertencem a realidade educativa de modo a dar a
esta uma compreensibilidade que a simples anélise num s6

contexto nio permite. (FERREIRA, 1999, p. 124)

5 A denomina¢io Estado Novo, em Portugal, foi dada ao regime politico que vigorou a partir de1933,
com a aprovagdo da Constituicdo, até¢ 1974, quando ocorre a Revolugio de 25 de Abril (Revolugio dos
Cravos), pautando suas politicas em a¢des autoritdrias e no corporativismo de Estado. Esse periodo da
histdria portuguesa também foi chamado de salazarismo, em referéncia a Anténio de Oliveira Salazar,
seu fundador e lider até 1968. Os idedlogos do Estado Novo lhe atribuiram a condicdo de um “Estado
corporativo”, ao defini-lo oficialmente como uma “Republica Corporativa”, devido 4 sua forma republicana
de governo espelhada num aparato juridico e normativo centralizador a partir de 1933. Como exemplo
podemos citar a Constituicdo, o Estatuto do Trabalho Nacional, Camara Corporativa (que em tltima
instancia se configurava no préprio Estado), Ministério das Corporagoes, Instituto Nacional do Trabalho
e Previdéncia, Sindicatos Nacionais de direito ptblico, Grémios Nacionais, Grémios da Lavoura, Casas
do Povo, Casas dos Pescadores, Comissoes Reguladoras, dentre outras. Cf.: MATTOSO, José. Histdria de
Portugal: o Estado Novo. Vol. 7. Lisboa: Editorial Estampa, 1998.
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Assim, ela exige um olhar comparativo, mas nio de transposi¢do, ou seja,
nio se permitir contaminar pelos resultados encontrados em uma localidade e
querer generalizd-lo ou estendé-lo as demais. Conforme Névoa, hd um nivel
comparativo que

[...] reconhece que hd grandes debates que atravessam
o mundo inteiro e que sdo idénticos, mas que tém
especificidades e localizagdes diversas em diferentes regioes
do mundo. Tais localiza¢oes - e este é o ponto de inovagio
- vém menos das geografias nacionais e vém mais de um
conjunto de sentidos culturais, histéricos de determinadas

regioes. (NOVOA, 2009, p. 7).

O periodo delimitado deve-se ao periodo inicial do governo de Salazar®, o
qual Névoa denominou segunda fase da organizagio escolar, caracterizado “pela
tentativa de edificacio da escola nacionalista, através de um esforco sistemdtico
de inculcagdo ideoldgica e de doutrinagio moral.” (NOVOA, 1997, p. 178-9).
Tal periodo contempla, também, o Estado Novo no Brasil (1937-1945). Para tal,
foram analisadas as produgoes académicas e legislagdes nos dois paises, entendidas
como materializagdo das representagoes sociais presentes na sociedade. Por isso,
o conceito de representagdes (CHARTIER, 1991), entendidas como discursos
que apreendem e estruturam o mundo, também auxiliard a andlise. Esse conceito
permite compreender a relagio entre os discursos e as préticas, isso é, as formas
pelas quais intelectuais e governantes desses dois paises interpretaram e atuaram
na educagdo primdria no espago rural.

6 As concepgdes politico-ideoldgicas de Salazar configuraram o regime politico do Estado Portugués entre
1926 e 1968. A sua personalidade e vida publica estiveram intrinsecamente associadas ao Estado Novo,
sistema conservador e autoritdrio que criou e que intransigentemente procurou manter. A relevincia e a
duragio dos cargos governativos que ocupou, a multiplicidade das fungées que desempenhou, o enorme
poder que concentrou ¢ a forma como o exerceu, deixaram marcas profundas no pais, na esfera politica,
econdmica, social e cultural. Cf. ANTUNES, José Freire. Salazar-Caetano: cartas secretas 1932-1968.
Lisboa: Circulo de Leitores, 1993; FERRO, Anténio. Salazar, o homem ¢ a sua obra. Lisboa: Empresa
Nacional da Publicidade, 1933; NOGUEIRA, Franco. Salazar. Lisboa: Editora Civilizacio, 2000; O.
Jorge Ramos do. O Lugar de Salazar. Lisboa: Alfa, 1990.
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As representacdes sobre a escolarizacao da
infancia rural no Brasil e em Portugal

O analfabetismo foi visto como fator gerador de problemas econdémicos e
sociais no Brasil e em Portugal no fim de século x1x € no século xx. Inversamente,
a educacio escolar foi vista como fator central para que esses paises progredissem
e se modernizassem. Alvo do descaso das duas monarquias, a educacio do povo,
ou a extin¢io do analfabetismo, esteve na pauta dos agentes politicos da primeira
Republica brasileira e dos republicanos de Portugal (embora nele a Republica
tenha sido instaurada duas décadas apés a monarquia dar lugar ao republicanismo
no Brasil). A autonomia relativa e os principios de descentralizagio advindos
do governo republicano puseram em pauta a instrugio publica, que ganhou
importincia, pelo menos discursivamente, na estruturagao politica, econdmica,
social e cultural de ambos os paises. Ela se alinhava aos ideais de democracia,
progresso e ordem — principios do liberalismo. Passou a ser vista pela elite
governamental como via de ascensdo social e sustentagio do chamado Estado
democritico de direito. Por isso, mas nio s9, verifica-se um movimento exXpressivo
pré-educagio publica no Brasil e em Portugal.

A Republica brasileira resultou da alianga entre Exército, fazendeiros do café
ligados ao capital internacional e setores da camada média; e sua proclamagio foi
facilitada indiretamente pelo desprestigio do regime imperial, pela aboli¢iao da
escravatura e pelo enfraquecimento momentineo das oligarquias ditas tradicionais.
O novo regime se ergueu com um aparato legal fundado no modelo liberal dos
Estados Unidos e no positivismo, em voga no século x1x; noutras palavras, aqui,
o moderno se identificava com principios liberais e positivistas entao divulgados
na Europa e na América do Norte. Imbuidos dessas concep¢oes, os republicanos
apresentaram propostas para mudar o quadro desfavordvel da educacio e criar
condig¢des para o desenvolvimento econdmico e politico do pais, isso é, para fazé-
lo algar ao pantedo das na¢oes tidas como mais civilizadas. Eis a linha discursiva
do debate sobre os problemas educacionais nas discussoes parlamentares na
capital federal de entao (Rio de Janeiro), nas assembleias legislativas estaduais e
nas cimaras municipais de muitas cidades.

Apés a proclamagio da Republica portuguesa, os responsdveis pelo novo
regime de governo buscaram reformar o modelo educativo vigente em todos os
niveis de ensino — mas deram aten¢ao especial ao analfabetismo. Os reformistas
separaram o conceito de instrugio do de educagio; entendiam que, para chegar
a ela, aquela era condigao essencial. Pretendiam nao sé instruir, mas também
educar, ou seja, enaltecer os valores e principios civicos da pdtria lusitana, seus
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feitos coloniais e seus herdis, etc. Pela instrugio civica, iniciada na infincia, o pais
recuperaria sua condigio natural de poténcia europeia. Também promoveram a
laicizagao do ensino para retirar da igreja catdlica boa parte de seu controle sobre
a educagdo. Assim, para os dirigentes da educaciao do periodo republicano, essa
entraria numa fase durea, pois até a proclamagio da Reptblica portuguesa (5 de
outubro de 1910) nio se pensava muito na educagio bdsica nem se cogitava a
criagio do Ministério da Instrugio Piablica de imediato (foi criado em 7 de julho
de 1913, pelo Decreto-lei 12). Quanto ao regulamento para o ensino primdrio,
as medidas iniciais foram tomadas em 22 de julho de 1911 e visavam corrigir a
condi¢io de abandono a que a monarquia relegou essa modalidade de ensino.
Os republicanos lusos levantam, entdo, duas bandeiras: instrugao publica para
instruir e para educar.

Os republicanos viram — e consideraram —a educagao como fator de eficicia.
Isso implicava uma dinimica congruente entre diversas forgas locais, orientadas
para um projeto autdbnomo (incluindo disciplinas adaptadas aos locais), e a
confluéncia dessas dinimicas num idedrio nacional (o patriético, do progresso e
da moderniza¢io). Como era o Estado que se via como liberal, seja o portugués
ou o brasileiro, 4 educagio se reservava um espago fundamental, tendo em vista
tanto as experiéncias de desenvolvimento no século X1x que abriram caminho a
industrializacio e ao progresso europeus, a0 menos em paises jd industrializados,
quanto a necessidade de se formar o cidadao, seja para a pratica politica, o exercicio
da cidadania, a preserva¢io da tradi¢ao humanista ou a formagao profissional.

Fosse contrdria ou favordvel 4 posicio da maior interven¢io do Estado na
sociedade, podemos dizer que a cren¢a no poder da educagio como formadora da
consciéncia do pais, de preparagao para a democracia e para o progresso material,
era disseminada entre as elites; e a Republica apareceria como sistema politico apto
a oferecer as luzes ao povo, sobretudo pela educa¢io, com seu poder civilizatério.
Essa passou a ser tida como direito do cidadio, e af se assentaram os debates
sobre educagao municipal como forma de o local promover e propiciar a todos o
acesso a essa condicao essencial ao exercicio da cidadania. Pensada e construida
com iniciativas dos municipios, a escola se configurou como estrutura-base para
se garantir localmente os principios universais da cidadania. Logo, “[...] como se
trata de um direito, é preciso que ele seja garantido e para isto a primeira garantia
¢ que esteja inscrito em lei de cardter nacional.” (CURY, 2000, p. 8).

Tendo em vista essa ambiéncia histérico-educacional, nota-se, em Portugal,
conforme Névoa (1997, p. 177), a concepgao de realismo pragmdtico que
perpassa todo o Estado Novo, tentando “[...] ajustar a oferta institucional a
procura social de educagio, conduzindo a uma espécie de nivelamento por baixo
das aprendizagens escolares (reducio da escolaridade obrigatéria, reducio dos
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conteudos programdticos, redugio do nivel de competéncia dos professores, etc.),
caracterizando a continuidade da falta de investimento na educa¢io herdadas do

século XIX.” Carvalho (2001, p. 726) afirma que:

Na 6tica dos defensores de um Estado autoritirio mantido
por grupos privilegiados, tornava-se legitimo perguntar
antes de se admitir qualquer solu¢io para o problema do
analfabetismo, se, realmente, interessaria extingui-lo, ou se
nao seria preferivel manter o povo na ignorincia pois dela
decorrem a docilidade, a sua modéstia, a sua paciéncia, a
sua resignagao.

Conforme alguns autores, o salazarismo nao via a escolarizagao da populagio,
principalmente do campo, como algo positivo. Pelo contririo, “esfor¢ou-se
por controlar o crescimento do sistema de ensino.” (NOVOA, 1997, p. 176).
Carvalho (2001) apresenta em sua obra algumas intervengdes dos deputados por
ocasiao da reorganizagio do ensino primdrio (1936) que refletiam claramente
a visao do governo a respeito da escolarizagao da infincia portuguesa, como a
de Teixeira de Abreu: “Os ensinamentos de coisas abstratas e absolutamente em
desacordo com o meio em que [0 aluno] viva dd como resultado exemplos que
todos nés conhecemos na aldeia: rapaz que fique distinto na instrucgao primdria
¢ um rapaz perdido para a familia.” (ABREU, 1936 apud CARVALHO, 2001,
p. 765). Desse modo, as representagdes dos intelectuais e governantes acerca da
escolariza¢io para a infincia influenciaram as politicas educacionais portuguesas,
materializadas em suas leis e decretos.

O Brasil vivia uma realidade distinta de Portugal nesse periodo. Apés muito
tempo de descaso, a escolarizacio da infincia rural tornou-se pauta de debates
entre intelectuais e governantes que defendiam a educa¢io como mola propulsora
do progresso e, com isso, o direito dos brasileiros a escolarizagio, devido “a
crenga de que através da multiplicagao das instituicoes escolares e do acesso a
escolariza¢io, o Brasil se tornaria uma grande poténcia” (ALVES, 1998, p. 21),
influenciando, assim, as politicas publicas educacionais.

Nesses debates, duas correntes pedagégicas voltadas para o campo se
sobressairam: o ruralismo pedagégico e a escola comum. O ruralismo pedagdgico
foi um movimento delineado e constituido para definir uma proposta de educacio
do trabalhador rural que tinha como fundamento bdsico a ideia de “fixagdo do
homem no campo por meio da pedagogia” (BEZERRA NETO, 2003, p.15).
Dessa forma, a proposta defendida pelo movimento ruralista girou em torno de trés
elementos fundamentais para uma educagio diferenciada: o professor, o método
de ensino e o curriculo. Para essa corrente, os professores deveriam potencializar
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o ensino a fim de fornecer possibilidades para que o homem permanecesse no
campo, se orgulhasse do seu modo de vida e tivesse uma educagio que atendesse
as necessidades de cada regiao:

[...] entendiam como sendo fundamental que se produzisse
um curriculo escolar que estivesse voltado para dar respostas
s necessidades do homem do meio rural, visando atendé-
lo naquilo que era parte integrante do seu dia-a-dia: o
curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento
de conhecimentos que pudessem ser utilizados na
agricultura, na pecudria e em outras possiveis necessidades

de seu cotidiano. (BEZERRA NETO, 2003, p.15).

Sud Mennuci, representante dessa corrente pedagdgica voltada para a zona
rural, sustentava em seu discurso um modelo de escola rural de caracteristicas
regionais sob a alegagao de que “Temos que separar o Ensino das cidades do
Ensino dos meios rurais e do ensino da zona litorAnea” (MENNUCCI, 1934, p.
133), pois, na sua visao, era: “[...] mister diferencid-los quanto a sua orientagio
e ao seu alcance, cindi-los para que produzam trés mentalidades absolutamente
diversas e que, no entanto, reciprocamente se completem para o equilibro social
do organismo nacional.” (MENNUCCI, 1934, p. 133). Nesse sentido, acreditava
em uma escola rural que atendesse as caracteristicas da realidade em que estivesse
inserida e, também, em uma formacio especifica para o professor que 14 fosse
atuar, jd que as escolas normais brasileiras, com alto padrio de exceléncia na sua
visao, formavam professores urbanos. Para isso, o Estado deveria criar escolas
Normais Rurais que se organizariam sob trés aspectos cruciais: o pedagdgico, o
higiénico/sanitdrio e o agricola. Essas escolas deveriam “[...] formar professores
quase hostis a vida citadina, perenemente preocupados com a maior eficiéncia do
campo e de tal modo que se constituam em /leaders do ntcleo em que vao servir.”
(MENNUCKCI, 1934, p. 144-145).

No entanto, as ideias ruralistas de educagio rural, voltadas para a formagao
do trabalhador rural, nao foram uninimes entre os intelectuais da época. Havia
uma luta de representagdes acerca da escola rural, suas finalidades e préticas.
Existiam aqueles que sairam em defesa de uma escola comum, capaz de atingir
indistintamente toda a populagao estudantil brasileira da cidade ou da roga, como
os intelectuais divulgadores da Escola Nova, principais representantes do Ensino
comum. Entre eles, destacam-se Anisio Teixeira e Almeida Janior.

Anisio Teixeira, ao defender e divulgar os ideais da escola comum,
anunciava que essa escola deveria voltar-se “4 formagao comum do homem e
a sua posterior especializagao para os diferentes quadros de ocupagoes em uma
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sociedade moderna e democrdtica [...]” (TEIXEIRA, 2007, p. 44). Para tanto,
ela nio deveria distinguir aqueles que precisavam ou ndo de trabalhar, mas a
sua finalidade deveria ser educar a todos para o trabalho, “distribuindo-os pelas
ocupagoes, conforme o mérito de cada um e ndo segundo a sua posigao social ou
riqueza.” (TEIXEIRA, 2007, p. 60).

Essa escola deveria ser uma institui¢io com programas voltados para a vida
da comunidade, considerando a realidade social, o trabalho e as tradicoes. Ao
considerar esses aspectos, o intelectual argumentava que: “A escola primdria, por
este motivo, tem de ser institui¢do essencialmente regional, enraizada no meio
local, dirigida e servida por professores da regido, identificada com os seus mores,
seus costumes.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67). Desse modo, o docente, partilhando da
mesma realidade dos alunos, compreenderia que o programa da escola é a “prépria
vida da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradicoes, as suas caracteristicas,
devidamente selecionadas e harmonizadas.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67).

Nessa visdo, a escola nao poderia restringir os conhecimentos comuns para as
criangas em razdo delas estarem inseridas em um meio rural e substitui-los pela
formagcao profissional. Ao contrdrio, ela deveria oferecer a educagao comum a todas
as criangas o maior tempo possivel, considerando o meio social em que estavam
inseridas. Em outras palavras, a escola proposta seria “a escola fundamental de
educagio comum do brasileiro, regionalmente diversificada, comum nio pela
uniformizagio, mas pela sua equivaléncia cultural.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67). A
defesa de Anisio Teixeira era por uma escola primdria organizada e comprometida
com a formagio do cidadio, tanto na cidade quanto no campo, “destinada a
formagao bdsica e comum do povo brasileiro.” (NUNES, 2000, p. 20-21).

Almeida Junior (1944) também segue em defesa do ensino comum, igual
para todas as criancas, democritico, que respeitasse o direito de acesso e de
oportunidades as criangas do campo e da cidade. Em seu artigo intitulado Os
objetivos da escola primdria rural, publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagégico’, assinalava que os brasileiros estavam insatisfeitos com a escola
rural por trés aspectos: pelo nimero insuficiente para atender a demanda; por
responsabilizd-la pelo fluxo migratério da roga para a cidade; e pela inadequagao
de seu programa, nio sendo capaz de dar as criangas a formagio devida.

Em relagio 4 questao da insuficiéncia de nimeros de escolas, apontava
Almeida Janior (1944) que os dados estatisticos evidenciavam que nio era
possivel atender a demanda da infincia rural, em razio até mesmo da rarefagao
demogrifica existente. Segundo o autor:

7 Dublicada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP).
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Enquanto se mantiver, fora das cidades, a atual rarefagao
demogrifica, o justo desejo, que todos temos, de alcancar
nas malhas do ensino primdrio a maioria, sendo a totalidade
da infincia rural, s6 logrard satisfazer-se por uma destas trés
medidas: 1) institui¢io do transporte escolar; 2) criagio de
internatos rurais; 3) manutencao de escolas de matricula

reduzida. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29).

Para o autor, valia a mdxima: “onde a crianga nao possa ir a escola, que a escola
v até a crianga” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29), mas enfatizava a urgéncia
de corrigir a demanda versus nimero de vagas. A solugio desse problema foi
considerada complexa, mas simples, alojada na questao orcamentéria. Ja declarava
anteriormente em outra obra que:

A solugao algébrica do problema do ensino rural se
enquadraria numa equa¢io de duas incégnitas: a primeira
seria o preparo do professor para a escola rural; a segunda, o
preparo da escola rural para o professor.

Uma terceira incégnita: o dinheiro para a solucio das duas

primeiras. (ALMEIDA ]UNIOR, 1934, p. 197).

Quanto a responsabilizagao pelo fluxo migratério do campo para cidade, Almeida
Jtnior, na contramao dos defensores do ruralismo pedagdgico, que acreditavam que o
ensino rural pudesse sofrear o éxodo do campo para a cidade, afirmava que nao havia
fundamento claro da correspondéncia entre escola rural e fluxo migratério da roga
para a cidade. Explicitava que esse movimento, tanto no Brasil quanto no mundo,
existia antes mesmo da escola rural, e que o éxodo “se regula automaticamente,
tendendo, em cada regido, para o equilibrio entre duas quantidades: a da produgio
rural e a do consumo urbano.” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p- 29).

Com relagao 2 inadequagio do ensino primdrio rural a sua finalidade,
que era escolarizar a infincia para atuar na sociedade, o autor advertiu que a
escola, como estava organizada, oferecia pouco (tempo, conteido, qualidade,
etc.) e era inadequada. Mas para melhord-la seria necessdrio prover instalacoes e
equipamentos, formar os professores para atuar no meio no qual iriam trabalhar
e adequar os programas, o que possibilitaria “[...] a ambientagio do ensino,
flexivelmente, nio s6 aos interesses psicoldgicos do meio rural em geral, mas ainda
a cada um dos seus aspectos particulares.” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29).

Se por um lado a sociedade apontava esses trés fatores como problemdticos
para o sucesso da escola rural, por outro lado, Almeida Janior (1944) asseverava
que seu maior problema era a questao dos objetivos. Nesse sentido, referenciava
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a dicotomia existente entre dois grupos de intelectuais: um que defendia a escola
primdria rural profissional, cujo objetivo do professor rural era educar a crianga
para ser um trabalhador agricola (ruralismo pedagégico); e o outro grupo que
defendia a escola comum, tanto para o campo quanto para a cidade, ou seja, para
esse grupo a escola primdria nao poderia ter nenhum cardter vocacional.

No 4mbito dessa discussao Almeida Janior deixou clara sua posicao contraria
a profissionalizagdo da escola rural, defendendo uma escola de ensino comum,
destinada indistintamente a todas as criangas de oito a quatorze anos, que
ensinasse 0 minimo de uma educa¢io comum para a vida social (ALMEIDA
JUNIOR, 1944). Para ele, diferenciar a escola rural pelo caréter profissionalizante
seria um grande erro, pois com ela o Estado estaria segregando a infincia rural,
ao invés de elevd-la e de integri-la. Somente, segundo o autor, pela escola
comum se chegaria a integragdo, a unidade nacional, pois ela atingiria a toda a
popula¢io intelectual apta sem qualquer distingao de “nascimento, de crengas,
de fortuna, de distribui¢ao regional” (ALMEIDA ]UNIOR, 1944, p. 33), bem
como ao principio democrdtico da igualdade de oportunidades para todos, sem
diferenciagio em seu programa e em sua finalidade. Nesse sentido, a escola
primdria rural no poderia ser, de maneira alguma, uma escola profissional rural.

Diferentemente de Portugal, no Brasil nao existia uma legislacao educacional federal
que organizasse um sistema nacional de educagio. A educagao primdria ficava sob a
responsabilidade dos estados da federagao, que legislavam sobre ela e a financiavam,
de maneira que as caracteristicas, os programas e os métodos direcionados para o
ensino primdrio nio convergiam em 4mbito nacional. Embora a Constitui¢ao de 1934
centralizasse a educacio sob responsabilidade do Estado, somente em 2 de janeiro de
1946 foi promulgada a Lei Organica do Ensino primdrio brasileiro, por meio do Decreto-
Lei n.© 8.529, que estabelecia as bases da organiza¢io e as finalidades do ensino primdrio
no pais. Enquanto isso, as diretrizes para a escolarizagao da infincia continuavam a cargo
dos estados, por isso, utilizamos para fins de comparagio a legislagio educacional do
estado de Mato Grosso, tendo em vista que ainda nao hd uma obra que trate das escolas
rurais nos estados brasileiros e suas respectivas legislagoes.

A organizacao da escola rural numa perspectiva comparada

A priética da comparagio na pesquisa no campo da educagao tem sido comum
e tem produzido resultados tteis para se compreender realidades distintas entre si,
para se fazer o olhar ir além de espacos especificos e para se entender a formagao
de diferentes situacoes educacionais. Mesmo que seja “[...] a base de quase todas

as formas de pesquisa” (BRAY; THOMAS, 2000, p. 127), a comparagao exigiu
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cautela. As categorias de andlise envolvem espagos especificos no nivel local e
global, difusdo ideoldgica da centralidade da educagao no desenvolvimento do
progresso social e questoes préprias de cada localidade, ou seja, dos municipios,
tais como discussdes sobre financiamento do ensino publico, organizagao
curricular, estrutura administrativa das escolas, e outras. Dito de outro modo, é
preciso estabelecer categorias de andlise que nos permitam aproximar ou distanciar
as realidades estudadas e compreender como os dois espagos — o portugués ¢ o
brasileiro — definiram suas trajetérias ao longo do tempo, marcados por certas
caracteristicas comuns: condigoes desfavordveis a instru¢io e a presenga marcante
de um contingente enorme de analfabetos no periodo estudado.

Para compararmos as iniciativas do governo portugués e brasileiro, mais
especificamente do estado de Mato Grosso, para as escolas rurais elegemos as
seguintes categorias de andlise: acesso, modalidades escolares e curriculo, numa
perspectiva estrita, isso é, observando especificamente o programa escolar.

Ao analisar o acesso escolar, percebemos que a obrigatoriedade escolar esteve
presente na constituigao portuguesa desde o século XIX, com a Carta Constitucional
(1826). Todavia, conforme Adiao e Remédios (2009), durante o século XIX, o
cumprimento da escolaridade obrigatéria nao constituiu uma realidade, embora
tenha sido reafirmado tal principio em outras disposi¢oes legais posteriores, como
no Decreto-Lei n° 1.969, de 20 de maio de 1938, no qual a escolarizagao primdria
elementar era obrigatéria a todas as criangas fisicamente sauddveis e mentalmente
sas, entre os 7 a 12 anos (BASE X), e oferecido gratuitamente pelo Estado aos
pobres, pois, “os que nio o forem pagarao uma propina ou taxa moderada, varidvel
segundo a situacio econdmica e os encargos da familia.” (PORTUGAL, Decreto-
Lei n° 1.969/1938, Base X). Conforme as autoras:

Se as populagdes nio enviavam os seus filhos a alfabetizar,
porque necessitavam do trabalho por eles realizado ou por nao
poderem assegurar-lhes as condi¢oes minimas para frequentar
a escola, ndo é menos realidade que o Estado nio tomava
outras medidas que contribuissem para essa escolarizagio.
Nio havia estabelecimentos de ensino em muitas das
localidades, um elevado nimero das salas de aula existentes
estava a funcionar em edificios que nao tinham sido criados
para esse fim, muitas outras sobrelotavam-se facilmente
ou encontravam-se em grande degradacio. A juntar a esta
situagao deficitdria e inibidora, registrava-se também uma
escassez de professores. E, num Portugal rural, extremamente
pobre, onde predominava uma economia de subsisténcia, a
auséncia de um sistema de accio social escolar eficaz constitufa
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mais um obstdculo a frequéncia da escola até 4 obtencio de

um diploma. (ADAO; REMEDIOS, 2009, p. 6).

Os pais contavam com a mio de obra da crian¢a na lida didria nos campos,
ceifa, vidimas, na criagao dos rebanhos e nas tarefas domésticas, e, para isso, de que
serviria o dominio da leitura e da escrita? Do mesmo modo, conforme explicitado
pelas autoras, o governo nio fornecia uma escolarizagao de qualidade as criangas.
Assim, como a obrigatoriedade se tornaria uma realidade se nio havia meios de
regulacdo que garantissem o acesso e a permanéncia das criangas na escola?

No Brasil, a obrigatoriedade esteve presente na legislagio brasileira desde o
século IX e foi reafirmada nas reformas educacionais estaduais que foram elaboradas
e promulgadas na década de 1920, no bojo do movimento escolanovista. Em
Mato Grosso, a reforma da instrugio piblica normatizou a gratuidade do ensino
publico para as criancas em idade escolar e a obrigatoriedade do governo em
oferecer a educagao escolar. Como estratégia (CERTEAU, 2004) para limitar o
atendimento escolar as criancas e se eximir de responsabilidades, o governo usou
a prépria legislacio como reguladora de acesso. Assim, o artigo 3° da regulamento
determinou: “O ensino publico primario é gratuito, leigo e obrigatério a todas as
creangas normaes, analphabetas, de 7 a 12 anos, que residirem até 2 kilometros de escola
publica” (MATO GROSSO, Regulamento da Instrugio Pablica Primdria, 1927,
grifo nosso). Ou seja, a estratégia governamental foi limitar o acesso a escolarizagao
por meio de critérios inegocidveis: as criangas tinham que ser sauddveis, excluindo-
se aquelas com deficiéncias e outras doengas; e residir préximas a escola.

A obrigatoriedade e a gratuidade do ensino publico primdrio, por meio do
principio de que “a educa¢io ¢ direito de todos”, integraram as diretrizes da
educacio nacional na Constitui¢io de 1934, elaborada sob a influéncia dos liberais
republicanos e intelectuais que participaram do movimento pela Escola Nova.
Porém, a Constituigao de 1937, outorgada em 1° de novembro, eliminou de
seu texto o principio presente na Constitui¢ao de 1934, passando a considerar a
educacio como “dever e direito natural dos pais”, sendo que o Estado nao deveria
ser “estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsididria para
facilitar sua execu¢ao ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagao particular” (art.
125), tornando imprecisa e superficial a agdo do Estado na educa¢io da infincia
brasileira. Nessa perspectiva, Schelbauer, Furtado e S4 (2015, p.105) explicam que:

A agao supletiva do Governo Federal para a escola rural teve
um novo impulso durante o Estado Novo (1937-1945).
Mesmo tendo sido retirada a vinculagio constitucional de
recursos para a educagio na Constitui¢io (outorgada) de
1937 a Uniao manteve a agao supletiva “[...] na construgio
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e manutengio, nas zonas rurais de todo o pais, de escolas
primdrias e de escolas profissionais destinadas ao preparo
de trabalhadores para as atividades agricolas [...]”, bem
como na cooperagao com os estados para “[...] instalacdo e
manutengao de escolas primdrias, nas zonas em que a agao
supletiva da Unido se tornar imprescindivel.” (BRASIL,
1937, art. 117, 118).

No entanto, os dispositivos criados para garantir o acesso da crianca a escola
eram, muitas vezes, ludibriados pelos pais e pelos fazendeiros. Conforme Celeste Filho
(2014, p. 54), no estado de Sao Paulo, “o que irritava profundamente os delegados de
ensino no que se refere a frequéncia as escolas rurais era quando nio fossem os pais
das criangas a retirar seus filhos para trabalhar nas rogas, mas os préprios fazendeiros.
Neste caso, preferiam fechar a escola rural e cobrar alguma punigio legal.”

Em relagio as modalidades escolares, a escolarizagao da infincia portuguesa
poderia acontecer nas escolas ou nos Postos Escolares®, nova modalidade a ser
instalada principalmente nas dreas rurais, com o ano letivo com a mesma duragao
das escolas de ensino primdrio elementar (PORTUGAL, Decreto-Lei n.° 27.279,
1936, Art. 4°) e com mestres designados de regentes escolares, nao precisando de
habilita¢ao, apenas idoneidade moral e superficial conhecimento intelectual. Com a
nova legislagdo, passa-se a exigir um exame de competéncia para o ensino elementar.

Em 1938, o governo publica, por meio da Lei n.° 1.969, as diretrizes para
a Educa¢io Nacional em dez bases. Nela, o ensino primdrio elementar publico
poderia ser oferecido nas escolas, nas zonas urbanas e rurais, e nos Postos Escolares
somente nas zonas rurais (Base IV). Em relacio a regéncia das classes do ensino
primério elementar, a nova legislagdo introduz a figura do regente diplomado’,
isso ¢, aqueles profissionais que possuiam a habilitacio pedagdgica visando a
“posse do método para a formagao moral, intelectual e fisica correspondente ao
grau de ensino” (Base IV) ou que houvessem sido regentes durante cinco anos
“avaliados como muito bons”, responsaveis para lecionar nas escolas. Para lecionar
nos Postos Escolares, o governo designou os regentes, pessoas idéneas que nio
possufam curso de formagdo, mas deveriam prestar prova de cultura geral e de
habilita¢ao pedagdgica. Conforme Adao (2007, p. 291): “Neste idedrio, o recurso
dos postos escolares e ao provimento de regentes relega para segundo plano a
importincia dos valores da vida rural.”

8 Funcionaram desde 1931 como Postos de Ensino.

9  Esse ndo era equivalente ao professor que cursava as escolas do magistério, responsdvel pela docéncia nas
escolas primdrias complementares.
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A realidade das escolas publicas elementares portuguesas no ambiente rural
era de professores leigos, com turmas que, “nas zonas mais degradadas chega
a atingir mais de setenta criangas, e o alargamento do regime de hordrios de
diferente duragdo”, sem que houvesse paralelamente o aumento de instalagdes
(SAMPAIO, 1978).

As escolas isoladas rurais no Brasil nao diferenciavam muito dos Postos Escolares,
pois funcionavam, em sua maioria, em prédios adaptados com equipamentos
insuficientes, sob a regéncia de um dnico professor, em sua maioria sem formagio
para a docéncia, com turmas multisseriadas que variavam até 60 alunos.

Em Mato Grosso, o regulamento em vigor revela que o governo dificultava
a abertura de escolas rurais quando estabelecia a necessidade de haver um prédio
adaptdvel as necessidades escolares e a existéncia de 30 criangas, as quais deveriam
residir, no minimo, a um raio de 3 quilémetros da escola a ser instalada (MATO
GROSSO, Regulamento, 1927, Artigo 7°). Dessa forma, nio contemplava as
localidades que tinham um ndmero inferior de criangas, sendo que no estado
a populagio das diferentes ruralidades encontrava-se disseminada em pequenas
povoagoes, com dificuldades de locomogao. Além disso, ao definir um prédio
adaptdvel, o regulamento abre precedente para o funcionamento das escolas em
casas particulares e, até mesmo, na casa do préprio professor. Nesse sentido,
a estrutura fisica da escola rural ndo seria uniforme, dentro de um padrio
estabelecido, pois, conforme a ruralidade em que estivesse localizada, as condigdes
e caracteristicas poderiam sofrer variagdes. No entanto, o artigo 85° inciso III
previa a concessao pecunidria s pessoas residentes nas zonas rurais que quisessem
construir prédios escolares.

No estado de Sao Paulo, Celeste Filho (2014, p. 52) afirma que as escolas
isoladas “embora muitas fossem legalmente urbanas eram, de fato rurais”. Isso
porque “hd populagées vivendo regime civil de urbanas'® e que sdo, visceralemente,
populacoes ruais.” (PENNA, 1935, p. 11 apud CELESTE FILHO, 2014, p. 52).

Tais escolas eram criticadas com frequéncia pelos delegados regionais de ensino:

Como dificuldades comuns as escolas isoladas, podemos
enumerar, na ordem decrescente dos prejuizos que
produzem ao ensino, as seguintes:

10 - Falta de matricula e freqiiéncia das escolas, na maioria das
vezes, determinadas pelo estado de pobreza das populagoes.
20 - Falta de estabilidade do professor, por motivos assaz

10  Porque pagavam imposto predial urbano.
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conhecidos e que nos dispensamos de comentar aqui. 3° -
Falta de material escolar, visto que, em algumas fazendas,
onde é acentuada a pobreza dos colonos, ninguém pode
adquirir material e o fornecido pelo Almoxarifado, nestes
casos especiais, nao dd para todos os alunos. 4° - Moléstias
comuns a zona rural, tais como tracoma, amarelio,
maleita, e a deficiéncia de alimentagao etc., que ndo sio
convenientemente combatidas, em conseqiiéncia da
ignorincia e miserabilidade das populagées. 5° - Falta
de instalagao condigna das escolas, sabido, como ¢, que
grande nimero delas funciona em prédios de emergéncia,
sem espago, sem luz suficiente, sem instalagdes sanitdrias
e muitas vezes até com dificuldade para obtengao de dgua

potivel. (MOURAO, 1936 apud CELESTE FILHO,
2014, p. 52-53).

Os problemas das escolas isoladas rurais apontados pelo delegado regional do ensino
de Ribeirao Preto, Francisco Alves Mourio, sdo similares as demais regioes do pais.

No entanto, a escola isolada nao era a Gnica modalidade escolar no ambiente
rural. Existiam também as escolas reunidas e, em alguns estados, como o do
Paran4, os grupos escolares rurais.

As escolas reunidas eram um modelo de escola graduada, com um ensino
simultdneo e organizada por classes separadas pelo nivel de desenvolvimento
intelectual. Em Mato Grosso, o Regulamento de 1927 deixa subentendida a
precariedade de organizagao e funcionamento das escolas rurais no estado, uma
vez que deixa expresso que a criagao das escolas reunidas visava: “I- melhorar
as condi¢des pedagdgicas e higiénicas da sala escolares; II — classificar os alunos
pelo nivel de desenvolvimento intelectual; III — facilitar e intensificar a inspe¢ao.”
(MATO GROSSO, Regulamento, 1927). Ou seja, o objetivo da criagdo das
escolas reunidas era elevar o desenvolvimento da escola primdria do estado.

Outra modalidade escolar existente eram os grupos escolares. Schelbauer
(2014) chama a atengdo para que, embora tal modalidade fosse expressiva nos
centros urbanos, também ocupou o cendrio rural em alguns estados da federagao,
dentre eles o Parand, que nos anos de 1940 a 1941 registrou a construgdo de 21
grupos escolares subvencionados pelos governo federal. Esses grupos, conforme a
autora (2014, p. 82), “obedeceram um padrio de alvenaria, entre duas a oito salas
de aula, com ou sem residéncia para professor.”

Quanto ao curriculo, a legislagio educacional portuguesa optou por um
ensino Unico para as zonas rurais e urbanas, porém, na década de 1930, devido
ao fomento rural no pais, como a campanha do trigo, estimulando a politica de
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fixagao das populagdes rurais no campo, a legislagio educacional normatizou
especificamente sobre o ensino primdrio rural, organizando-o em trés bases. As
duas primeiras estabeleceram que o conteido deveria compreender “[...] nogoes
gerais de agricultura, quanto possivel adaptadas a atividade agricola das regioes
em que essas escolas funcionem”, tendo como objetivo: “[...] criar no espirito da
crianga 0 amor a terra e aos trabalhos do campo e de lhe facultar os conhecimentos
rudimentares tendentes 4 compreensao dos fenémenos e operagdes que interessam
a vida agricola.” (PORTUGAL, Ministério da Instrucgao Publica, Decreto-lei n.°
1.918, 1935). Conforme Magalhaes (2013), essa lei retomava a discussdo que vinha
sendo travada no pais nos anos anteriores, a da escola regional como negagio a escola
tnica. A legislagio visava estabelecer a crianga no campo, instrumentalizando-a para
o trabalho rural agricola, porém, a lei ndo chegou a ser regulada.

No ano seguinte (1936), o Regulamento da instru¢io puiblica do ensino
primdrio, promulgado por meio do Decreto-lei n.° 27.279, nao seguiu o mesmo
viés da Lei n.© 1.918, mas sim o da escola nica, com orienta¢io pedagdgica igual
para as escolas elementares rurais e urbanas, pois tinha o governo a missao de:
“[...] assegurar a todos os portugueses um grau elementar de cultura, que os torne
verdadeiramente Uteis para si e para a colectividade.” (PORTUGAL, Direcgio
Geral do Ensino Primério, Decreto-lei n.c 27.279, p. 276).

Visando “Sobrepor um estéril enciclopedismo racionalista, fatal para a satde
moral e fisica da crianga, ao ideal prdtico e cristao de ensinar bem a ler, escrever e
contar, e a exercer as virtudes morais e um vivo amor a Portugal” (PORTUGAL,
Direc¢ao Geral do Ensino Primdrio, Decreto-lei n.© 27.279, p. 276), a legislagao
determinou um curriculo rudimentar 4 todas as escolas elementares, composto
das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, na qual seriam trabalhados a leitura,
redagio, os feitos pdtrios, os conhecimentos das préticas cotidianas e do meio
ambiente; Aritmética e sistema métrico, Moral, Educacio Fisica e Canto coral
(ART. 1°). Os contetidos comporiam um livro dnico, sob a fiscalizagio do
Ministério da Educacao Nacional (Art. 2°).

No Brasil, o curriculo das escolas primdrias limitava-se ao ensino da leitura,
da escrita e da matemdtica. Mais pescificamente em Mato Grosso, o Regulamento
(1927) deixa claro que a finalidade das escolas rurais é “ministrar a instrugao
primdria rudimentar”. Nesse sentido, os intelectuais optaram pela simplificagao
do programa, com vistas a um ensino aligeirado. Embora jd estivesse em discussao
a necessidade de um programa especifico para as escolas rurais que atendesse
as suas especificidades regionais, o regulamento direcionou para a unificagio
dos programas tanto da escola rural quanto da urbana. A diferenca estava na
intensidade dos contetidos propostos; para a escola rural estavam relacionados os
conteidos elementares: a leitura e a escrita e as quatro operagoes e as nogoes de
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histéria, geografia do Brasil e de Mato Grosso e nogoes de Higiene. Nem mesmo
a Instru¢do Moral e Civica foi incluida no rol dos contelddos essenciais, uma
vez que o nacionalismo, a constru¢io da identidade nacional, era amplamente
discutida e defendida entre os intelectuais.

No que se refere as escolas reunidas, os contetidos eram mais intensos,
graduados e divididos por classes. Tinham os acréscimos das seguintes disciplinas:
aritmética, geografia, histéria do Brasil, ciéncias fisicas e naturais, educagio
higiénica, instrugio moral e civica, desenho, trabalhos manuais, educagio fisica,
canto. Ainda que as discussoes sobre o ensino rural com um contetdo voltado
para a realidade do campo tenham sido desencadeadas desde a década de 1920,
nao se percebeu vestigios nem da corrente ruralista e nem da escola comum,
defendida pelos escolanovistas no Regulamento de 1927 de Mato Grosso, que
normatizou a educagio do estado até o ano de 1952.

Com vistas a fiscalizar o ensino oferecido, o governo instituiu por meio do
Decreto-lei n.2 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a Comissao Nacional do

Livro Did4tico. A Comissao caberia:

[...] examinar compéndios apresentados, proferir julgamento
favoravel ou contrério, estimular e orientar a produ¢io de
livros didaticos no pais. Também teria autonomia para sugerir
abertura de concursos para produgao de determinadas obras
ainda nio existentes no Brasil, promovendo, periodicamente,
exposigoes nacionais de livros diddticos autorizados de acordo

com a lei. (FERREIRA, 2008, p. 50).

Desse modo, ao ensino rural foi destinado um ensino aligeirado dos contetdos
com livros didaticos, quando esses chegavam a zona rural, sob a ampla fiscalizagao
do governo por meio da Comissdo por ele criada.

Consideracoes finais

Uma investigagao dessa natureza permite, entio, reconhecer a centralidade
que as questdes laico e religiosas tiveram na formagio das duas realidades,
Portugal-Brasil, ao possibilitar a identificagao dos pontos de convergéncia entre
os dois espagos e esbogar aproximacoes por meio de um estudo comparado. Em
sintese, a andlise proposta permitird resgatar novos sujeitos, novas abordagens
e novos problemas que emergem na arena educacional no Brasil e em Portugal
que, por sua vez, vdo compor outros caminhos para se compreender a Histéria da
Educagao luso-brasileira. Trata-se de desnudar outras experiéncias e outras visoes
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que também nao deverdo servir simplesmente para compartimentar a histéria,
mas sim acrescentar novos elementos a sua compreensio. A educagio torna-
se tema geral no periodo demarcado para a pesquisa, mas é justamente nesse
terreno que se evidencia a presenca das peculiaridades dos debates envolvendo
os catblicos e os propositores das politicas oficiais de ensino, expressando as
diferencas, as individualidades e — por que nio? — as comparagoes inevitdveis,
possibilitando relaciond-los aos campos de interesse da Histéria e da Educagao.
Nesse sentido, o periodo do Estado Novo portugués e brasileiro caracterizou-se
por politicas educacionais nacionalistas, voltadas para a inculcagio ideoldgica e
de doutrinagio moral, sob a justificativa de salvaguardar os respectivos paises da
circulagio de ideias comunistas, utilizando-se da escola para imprimir na infincia
valores nacionalistas e formar hdbitos e saberes necessdrios para o trabalho.

No periodo, os dois paises apresentavam caracteristicas consideradas
predominantemente rurais e a educacio rural tornou-se foco de atengio nos
debates e nas iniciativas de intelectuais e governantes. As discussoes em torno
da educagao rural em Portugal e no Brasil apresentaram pontos convergentes e
divergentes em razao das finalidades atribuidas a essa modalidade escolar.

Percebemos que embora a educagao rural tenha se tornado objeto de interesse
dos intelectuais e do governo no periodo delineado, no Brasil e em Portugal esteve
no segundo plano das politicas educacionais. As escolas instaladas no ambiente
rural dos dois paises foram marcadas pelas caracteristicas modestas e pelas
auséncias de materiais e de professores habilitados.
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