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Resumo

Temdticas envolvendo diferencas, alteridade e
construgio de valores tém ganhado destaque
na drea da Educacdo. Tal recorréncia em um
contexto de grande questionamento aos valores
e padroes construidos e mantidos ao longo do
tempo nos convida a pensar se, atualmente, as
interacoes sociais ttm se dado em um sentido
de comunhio entre as diferencas ou de perpetuar
processos de exclusdo. A partir desta inquietagio
este texto propde como objetivo problematizar
as relagoes estabelecidas com as diferencas nas
interagdes sociais e as implicagoes do processo
de desenvolvimento moral na constru¢io de
relagoes de alteridade.
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Abstract

Themes involving differences, alterity and value
construction have become prominent in the field
of Education. Such recurrence in a context of
great questioning of values and standards built
and maintained over time leads us to consider
whether social interactions have currently been
taking place under a sense in the direction of
communion among differences or a perpetuation
of exclusion processes. Based on these issues, this
article tries to problematize the relationships
that are established with the differences within
social interactions and the implications of the
moral development process in the construction
of alterity relations.
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Introducao

Os discursos que diao corpo as reflexbes que envolvem a questio da
educa¢io inclusiva tém se constituido a partir de diversos movimentos. Hd os
que se sustentam nas discussdes politicas, outros nas prdticas pedagdgicas, que
abordam geralmente curriculos, planejamento, formagao docente, e ainda os que
se sustentam nas perspectivas culturais que envolvem o processo educacional.
Reconhecendo a importincia destes estudos, esta reflexdo se coloca em um
movimento que perpassa todos os anteriores, uma vez que busca adentrar os
valores que os sustentam e mobilizam. Pensar educac¢io inclusiva é, essencialmente,
pensar relagbes humanas; e pensar relagbes humanas, na contemporaneidade
implica, necessariamente, considerar os valores que vém fundamentando as trocas
sociais que af se estabelecem. E preocupagao comum em muitos espagos sociais,
especialmente nos espagos escolares, conhecer e problematizar os valores que
criangas e adultos priorizam em suas relagoes.

Em uma pesquisa do tipo estado da arte realizada no periodo de 2016 a 2017 foi
identificado que o tema desenvolvimento moral foi o mais recorrente nos trabalhos
garimpados em trés espacos de publicagio de produgoes cientificas: ANPEd?,
SCIELO?, CAPES* (MONTEIRO, CONSENTINO, EBELING, 2018). A pesquisa
nao abordava essencialmente a construcio de valores inclusivos, no entanto, os dados
que dela emergiram construiram desenhos que impulsionaram as problematizagoes
e reflexdes aqui apresentadas. Isso se deu, especialmente quando foram cruzadas as
informagoes de que o desenvolvimento moral era o tema mais abordado, as escolas os
espagos privilegiados de pesquisa, e professores e alunos os principais respondentes de
questiondrios, entrevistas, dentre outros; no entanto, nio foi encontrada na mesma
propor¢io a preocupagio quanto ao entendimento de como se dd a construgio de
valores e as implicagoes dos mesmos nas relagdes interpessoais.

Falar em educacio inclusiva ou na mobiliza¢ao de parte da sociedade brasileira
em prol das criangas, adolescentes, jovens e adultos que por algum motivo ficaram
a margem do sistema educacional brasileiro implica colocar em pauta os valores
que mobilizam essas agdes e os que sao por elas mobilizados na constru¢io de um
ideal de uma sociedade mais inclusiva e mais humana.

2 Associagio Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagio - heep://www.anped.org.br/
3 Scientific Eletronic Library Online - http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ing=pt&nrm=iso

4  Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - http://bancodeteses.capes.gov.br/
banco-teses/#!/
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Educacio inclusiva aqui é entendida como aquela que acontece em escolas
capazes de “acomodar todas as criangas independente de suas condigoes fisicas,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras”, que incluam “criancas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou
da popula¢ao ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados” (ONU,
1994, p, 03).

Estudar valores e a construgio dos mesmos nas relagdes sociais e
individualmente, nio ¢ invengdo dos dias atuais. Ao longo dos tempos filosofias,
psicologias e sociologias se ocuparam desta temdtica, no entanto, ainda cabe,
uma vez mais, a reflexio envolvendo tal temdtica, especialmente ao se considerar
o contexto socio-histérico e cultural que vivemos, em que valores bdsicos da
vida humana, como o ser, se dilui na ansia do ter, tao bem consubstanciado na
ideologia do consumo (MARQUES, MARQUES, 2003).

Taille e Mani (2009) contribuem com essa reflexao quando questionam se,
nos dias atuais, hd crises de valores ou valores em crise. No entendimento deste
autor e desta autora, ao falarmos de crise de valores estamos dizendo de valores
morais que correm o risco de extin¢do, que estariam supostamente adoecidos.
J4 ao falarmos em wvalores em crise, estamos falando de que hd uma permanente
mudanca de paradigma na qual os valores morais tendem a alteragio ao longo
dos tempos e das evolugdes culturais, e nio ao desaparecimento ou adoecimento.
Tendo em Jean Piaget um de seus principais interlocutores, os autores chegam ao
entendimento de que nao hd faléncia dos valores morais, mas sim uma mudancga
na forma como estao sendo vivenciados, em como estdo acontecendo nas relacoes
interpessoais.

Corroborando o entendimento destes autores, o movimento reflexivo aqui
realizado d4 um passo no sentido de buscar conhecer como se constituem
valores, como se perpetuam ou se modificam. E com o intuito de propor mais
uma varidvel nesse didlogo com a vida que esse ensaio objetiva problematizar as
relagoes estabelecidas com as diferencas nas interagdes sociais e as implicacoes
do processo de desenvolvimento moral na construgio de relagoes de alteridade,
especialmente no que se refere ao respeito mutuo e a reciprocidade.

Tal proposi¢ao nasce do encontro entre a teoria sobre o desenvolvimento moral
elaborada por Jean Piaget (PIAGET, 1973, 1994) e as discussoes e agoes atuais, no
campo da educagio, que tratam da temdtica diferenca e alteridade (MITTLER,
2003; MARQUES, 2012; LARROSA, 2011; MARQUES, FERREIRA, 2011;
SKLIAR 2005, 2003). O didlogo entre pesquisadores de diferentes dreas do
conhecimento, que se propuseram a estudar as relagées humanas e os valores que
as sustentam ¢ potente ao pensar a construgao de espacos e tempos escolares, que
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possam oportunizar a comunhdo (MARQUES, 2012) entre as diferengas rompendo
com as barreiras de acesso ao conhecimento (BOOTH, AINSCOW, 2011) que
acabam por construir e perpetuar processos de exclusdo.

Cooth e Ainscow (2011) entendem a inclusio escolar como uma acio
de colocar em pratica valores inclusivos. Para estes autores inclusio é “um
compromisso com determinados valores que explicam o desejo de superar
a exclusio e promover a participagao”; sem isso, a “tentativa de inclusio pode
representar a simples adesdo a uma voga qualquer ou atendimento de instrugoes
superiores” (p. 21). A comunhdio com as diferengas se constitui, aqui, no principal
valor a ser considerado ao pensar as relacoes humanas, sendo possivel uma
educacio que se faga realmente inclusiva (MARQUES, 2012).

Em busca do entendimento da construgao de valores e suas implicages na
construgio de relagoes de alteridade, inicialmente apresenta-se um didlogo com as
ideias de Jean Piaget sobre o desenvolvimento moral e a construgao de valores, para
entao, a partir dai, buscar uma compreensao de como as relagoes de coagdo e cooperagio
que permeiam ou nio as interagdes humanas podem implicar na construgio de
politicas, culturas e praticas inclusivas, que por sua vez perpassam os movimentos
sociais em prol da escolarizagao de criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Desenvolvimento moral e construcao de valores inclusivos

Jean Piaget (1896-1980) nao se dedicou a estudar a questdo das diferencas
constitutivas da multiplicidade humana, no entanto, seus escritos nos ajudam,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento moral, nao sé a pensar a
questdo das diferengas, mas também da alteridade. Sua presenca contribui para o
entendimento do desenvolvimento moral e da forma como as criangas lidam com
as diferencas (MARQUEZINI, 2013; SCHIPPER, 2015).

Para Piaget (1978) o conhecimento é construido na interagao indissocidvel
entre sujeito e objeto, avangando sempre em dupla dire¢io, uma de exteriorizagao
objetivante e uma de interiorizagio reflexiva, configurando assim uma construgao
que ndo se dd nem por determinismo dos fatores externos (sociais ou educativos)
nem dos fatores internos (biolégicos e hereditdrios), mas se constitui na interagao
entre eles. Na dimensio coletiva da relagao entre esses fatores, intera¢oes significam
“condutas se modificando umas as outras, [...] ou formas de ‘cooperagio’, quer
dizer operagoes efetuadas em comum ou em correspondéncia reciproca” (PIAGET,
1973, p. 22).

O conceito de interagio, tal qual explicitado aqui “condutas se modificando
umas as outras’ é de fundamental importincia ao pensar as relacoes estabelecidas
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com a diferenca. Isto porque, ao entender que a crianga no nasce com conceitos
morais prontos, e que, por outro lado esses nio sio absorvidos passivamente
do meio social, comegamos a nos ocupar do entendimento de que os conceitos
morais sao construidos ao longo do seu desenvolvimento, influenciados tanto por
fatores internos quanto externos. Em outras palavras, a forma como a crianga ird
aprender a viver e conviver com as diferencgas serd implicada pela relagao que ela
estabelece com os conceitos morais (dentre eles as regras e valores) que permeiam
as relagdes sociais nas quais se constitui. Em sintese, as relacoes com as diferencas
fazem parte das aprendizagens ao longo do desenvolvimento infantil.

Na complexidade do processo de desenvolvimento da crianga, toda e
qualquer aprendizagem ¢ implicada, mas nio determinada pelos fatores internos,
isto porque as caracteristicas proprias a cada fase de aprendizagem “sdo relativas
as realidades coletivas ‘exteriores’ ao individuo” (PIAGET, 1973, p. 20). Mas,
da mesma forma, ndo sio reguladas puramente pelas interagdes sociais em si
mesmas, uma vez que, para conseguir construir suas operagoes, a despeito das
coagoes sociais diversas que impdem as nogoes em estado acabado e comunicivel,
a crianga tem a necessidade de repassar todas as etapas, em uma reconstru¢io
intuitiva e depois operatdria na relagao com as mesmas. Ou seja, ela nio assimila
de forma passiva um conhecimento que lhe é imposto de forma pronta e acabada,
ela “escolhe nas representagdes ambientais os elementos que consiga assimilar
segundo leis precisas de sucessao operatéria” (PIAGET, 1973, p. 20).

Neste contexto, ainda que a escola, instituigdo social privilegiada na
constru¢do do conhecimento, busque inculcar na crianca o contetido das
representagoes coletivas, segundo certo programa cronolégico e linguagem
prépria, e o meio se encarregue de lhe impor os modos usuais de raciocinio,
ela nao sofre passivamente tais coagdes da vida social. Ao contrdrio, a crianga
“opera uma segregacao ativa no que lhe é oferecido e reconstréi a sua maneira
assimilando-o” (PIAGET, 1973, p. 21).

Tal explicagao nosajudaa entender que entre as dimensoes do desenvolvimento
humano nao hd uma relagao de superposicio ou de sucessao hierdrquica, mas sim
de coordenagio e interpenetragio. Assim,

[...] nio h4d trés naturezas humanas, o homem fisico, o
homem mental ¢ o homem social, se superpondo ou
se sucedendo [...], mas hd, por um lado, o organismo,
determinado pelas caracteristicas herdadas, assim como
pelos mecanismos ontogenéticos e, por outro lado, o
conjunto das condutas humanas, da qual uma comporta,
desde o nascimento e em graus diversos, um aspecto mental

e um aspecto social (PIAGET, 1973, p. 21)
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Ao buscar entender a interdependéncia entre os fatores mentais e os sociais,
Piaget (1973) retoma o conceito de “mutagdes intelectuais”, proposto por G.
Bachelard e A. Koyré. Ao construir este conceito, segundo Piaget (1973), os
autores mostram as idas e vindas do espirito humano no caminho da intelec¢ao
do real, chegando a comparar seu esfor¢o a uma “muta¢io do intelecto humano”
que possibilitou que as nogoes cientificas que foram penosamente “inventadas”
pelos grandes génios, se tornassem acessiveis ao aprendizado e, até mesmo, ficeis
e evidentes para criancas e adolescentes.

Isto quer dizer que uma crianga de sete anos, de nove anos
ou de doze anos, etc., terd no século XX outras idéias sobre
o movimento, a velocidade, o tempo, o espago, etc., que
nao tinham criancas da mesma idade no século XVI (quer
dizer, antes de Galileu e Descartes), no século X antes de
nossa era etc. Isto é evidente, e tal fato evidencia o papel das
transmissoes sociais ou educativas. (PIAGET, 1973, p. 27).

De forma andloga, podemos pensar as criangas nos dias atuais (século XXI, ano
2018), frente a todo o avango tecnoldgico, que nos permitiu romper com barreiras
do tempo e do espago; as “inven¢des” no campo da fisica quantica e da cibernética,
possibilitando construir nio apenas outras nogdes na relagio com o tempo e o espago,
com o movimento e a velocidade, mas com a prépria concepgio de ser humano e
relagdes interpessoais. Se considerarmos, o que se refere, por exemplo, a educacio,
é recente nosso entendimento de que todas as pessoas, independentemente de suas
condicoes fisicas, sensoriais, cognitivas, comportamentais, sociais, culturais, afetivas,
étnicas, religiosas dentre outras que configuram as multiplas possibilidades de ser
e estar no mundo, tém o mesmo direito a educa¢io: uma educagio inclusiva que
atenda as suas especificidades, que os conceba como seres integrais. Com certeza essa
seria uma fala muito estranha ao préprio Galileu ou Descartes. Mas, houve aqueles
que deram os primeiros passos nesse pensamento, aqueles que possibilitaram uma
“mutagio intelectual” que favoreceu outros entendimentos, outras concepgoes, as
quais tivemos acesso por meio das transmissoes sociais e educativas.

Ainda sobre esta ideia de “mutagio intelectual”, que nos parece ser
importante ao entendimento das mudangas que ocorreram e ocorrem no plano
da ontogénese, da filogénese, da sociogénese e psicogénese, cabe ouvir um pouco
mais o entendimento de Piaget (1973, p. 28):

[...] a ‘mutagio intelectual’ no se manifesta sob a forma pura

e simples de substitui¢io das idéias antigas pelas novas: ela
intervém, ao contrdrio, sob a forma de uma aceleracio do
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processo psicogenético cujas etapas permanecem relativamente
constantes em sua ordem de sucessio, mas que se sucedem
mais ou menos rapidamente segundo 0s meios sociais.

Quanto aos fatores implicados na ocorréncia dessas mudangas, Piaget diz que
nio poderiam ser explicados exclusivamente nem pela matura¢io nervosa, nem
pela transmissdo social e nem mesmo pela simples unido desses dois processos.
Isto porque,

[...] se a transmissao social acelera o desenvolvimento
mental individual, é porque entre uma maturagio orginica
que fornece potencialidades mentais, mas sem estruturagao
psicolégica feita, e uma transmissao social que fornece
elementos e o modelo de uma construgao possivel, mas sem
impor esta tltima num bloco acabado, hd uma construgao
operatéria que traduz em estruturas mentais as potencialidades
oferecidas pelo sistema nervoso; mas ela sé efetua esta
tradugio em funcio de interagoes entre os individuos e
por conseguinte sob a influéncia aceleradora ou inibidora
dos diferentes modos reais destas interacoes sociais. Assim,
o biolégico invariante (enquanto hereditdrio) se prolonga
simultaneamente em mental e social, e é a interdependéncia
desses dois ultimos fatores que pode explicar as aceleragoes
ou os atrasos do desenvolvimento segundo os diversos meios

coletivos. (PIAGET, 1973, p. 28-29).

Se as interagoes entre o individuo e os objetos materiais causam mudangas
tanto em um quanto em outro, nio poderia ser diferente nas intera¢oes entre os
individuos, assim, cada interagdo modificard um sujeito em relagio ao outro e a
si mesmo: temos aqui um entendimento do principio da alteridade (LARROSA,
2011, SKLIAR, 2003). E a “irrupgio do outro que pode instaurar uma nova e
original relagio com a mesmidade. Mas nao uma relagao tranquila, transparente,
consistente, nem muito menos incondicional ou empdtica. A irrupg¢ao do outro
¢ uma diferenca que difere, que nos difere e que se difere sempre de si mesma”
(SKLIAR, 2003, p. 45).

Essas relagoes nio se fazem como uma simples soma de individuos ou uma
superposi¢ao de realidades, mas sim um sistema de interagdes modificando os
individuos em suas estruturas. Desta forma, pensar as relagoes estabelecidas
com as diferengas e as implicacoes do processo de desenvolvimento moral na
construc¢ao de relagdes de alteridade, requer pensar as préprias interagoes sociais e
os mecanismos pelos quais elas se efetivam, se mantém e se modificam.

R. Educ. Pabl. Cuiaba, v. 28, n. 67, p. 87-103, jan./abr. 2019



94 ° Educacdo, Poder e Cidadania

Segundo Piaget (1973) um dos elementos que permitem a conservagio das
coletividades ¢ a existéncia de uma escala comum de valores e que as trocas que ai
tomam lugar tenham beneficios reciprocos. Esta escala de valores é constituida de valores
provindos tanto de interesses e gostos individuais quanto de valores coletivos impostos
(regras morais e juridicas): “Toda escala de valores corresponde a uma coletividade de
co-valorizagio constituida pelo conjunto dos individuos co-permutadores segundo esta
escala’ (p. 131). Em seus estudos Piaget faz uma andlise das relagoes de troca envolvendo
tanto valores econdmicos quanto valores virtuais. A nossa discussio importa o que Piaget
denominou de valores virtuais (aprovagio, gratidao, reputa¢io, respeito, autoridade, etc)
e como estes se fazem presentes nas escalas de valores individuais e coletivas.

A partir das interagoes sociais e de acordo com o préprio desenvolvimento,
cada individuo constrdi sua prépria escala de valor. A escala de valor individual
considera a relagdo entre as finalidades, objetivos, meios para atingi-los, objetos e
pessoas pelas quais tem algum interesse, agdes, trabalho e outras formas de “servi¢o”
atual ou virtualmente prestados Aqueles com quem se relaciona. E essa escala que
permitird que acontegam as trocas de valores dentro de uma coletividade.

Quando hd uma troca entre dois ou mais individuos, de tal forma que
haja beneficio reciproco, temos uma dupla relagio de valorizagio constituindo
empiricamente o que se pode chamar de ‘simpatia’ (tudo o que um faz satisfaz ao
outro mais do que custou ao primeiro). Para que haja essa valoriza¢io reciproca
ha que se ter uma escala comum de valores, sem a qual, a troca se faz ao acaso ou
nao ¢é possivel. Por outro lado, quando hd uma relagio de dupla desvalorizagao
(desvalorizagao reciproca) temos a ‘antipatia’. Essa desvaloriza¢io de um ou outro,
ou de ambos, constitui a ruptura com a escala comum de valores. Nao que todos
tenham que concordar com as mesmas opinides, no entanto, valores essenciais
como respeito a dignidade da pessoa humana e liberdade de pensamento sio bésicos
para que haja harmonia em uma sociedade e equilibrio em uma troca de valores.

Segundo Piaget (1973), o equilibrio das trocas de valores comporta trés
condi¢oes: a primeira é que os sujeitos “estejam de posse de uma escala comum de
valores intelectuais, expressos por meio de simbolos comuns univocos” (p. 108);
a segunda, que haja “igualdade geral dos valores em jogo nas sucessoes, ou seja,
conservagio’ (p. 109); e a terceira, que exista “a atualizagao possivel, em todo o
tempo dos valores virtuais” (p. 109), ou seja uma reversibilidade que acarreta a
reciprocidade. Estas condi¢oes de equilibrio acarretam a constitui¢ao de uma ldgica,
no entanto, s sao possiveis em trocas fundamentadas na cooperaco. Isto porque

[...] o equilibrio ndo pode ser conseguido quando, por

egocentrismo intelectual, os parceiros nao conseguissem
coordenar seus pontos de vista: falta entdo a primeira
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condicio (escala comum de valores) e a terceira
(reciprocidade) de onde a impossibilidade de atingir a

segunda (conservagao). (PIAGET, 1973, p. 109-110).

Ao falar das trocas de valores Piaget ird destacar pelo menos dois tipos: a
troca simples e a que denomina de reciprocidade normativa. O que ird diferenciar
uma da outra é a operagio mental realizada. Na simples troca de valores, temos
um sistema simples de percep¢io, uma representagio nao normativa. No
caso da reciprocidade normativa temos um raciocinio, ou seja, um sistema de
operagoes normativas de ordem 16gica. Na primeira temos o que Piaget (1973)
denominou de troca atual, a qual corresponde a uma percep¢ao imediata dos
valores, e ¢ diretamente controlada pelos interessados pessoais, configurando uma
reciprocidade vivida ou intuitiva. No caso do equilibrio normativo, acontece
uma troca no tempo, durdvel, ou seja, sai do quadro de percep¢io imediata,
nao permitindo ao interessado um controle direto, requerendo, desta forma, a
intervengao de normas estabilizadoras, isto é, de uma reversibilidade operatdria,
sendo por isso denominada de reciprocidade normativa.

Enquanto a troca simples, que visa uma finalidade utilitdria, se efetua do ponto
de vista préprio, ou seja, de uma satisfagio pessoal, a reciprocidade normativa se
constitui em um ato moral, que se coloca no ponto de vista do outro, age para a
satisfagao do outro, a qual constitui um fim e nio mais um meio para se ter um
retorno ou resposta. Temos aqui a possibilidade da conservagao moral, a qual estd
baseada na substitui¢io dos pontos de vista, enfim, em reciprocidade desinteressada
e reversibilidade. Assim, nos é possivel compreender que “o equilibrio normativo
de reciprocidade moral é, pois, atingido, [...] quando um dos parceiros conserva os
valores do outro, segundo a escala deste outro” (PIAGET, 1973, p. 142).

Podemos chegar assim ao entendimento de um outro conceito de fundamental
importincia nesta reflexdo, o de respeito mutuo. Primeiramente precisamos
entender o que é respeito.

Podemos chamar 7espeito, o sentimento ligado as
valorizagoes positivas (e auséncia de respeito para as
valorizagoes negativas) das pessoas (individuos), em oposigao
a valorizacdo dos objetos ou servicos. Respeitar um homem
significa, assim, atribuir-lhe um valor, mas podemos atribuir
um valor a uma de suas acoes e a um de seus servicos sem
valorizd-lo como individuo. Respeitar uma pessoa serd,
pois, reconhecer sua escala de valores, o que nao significa
adotd-la por si s6, mas atribuir um valor ao ponto de vista

desta pessoa. (PIAGET, 1973, p. 145).
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Respeitar uma pessoa nio se resume a obedecer as regras por ela impostas, visto
que ¢ o respeito pela pessoa que gera as obrigacoes em relagio a ela e ndo o inverso.

O respeito ¢ a expressio do valor atribuido ao outro, desta forma, conduz a
formagao de condutas “desinteressadas” que caracterizam as normas morais. Em
outras palavras, dizer que uma pessoa A respeita uma pessoa B implica em dizer
que em sua conduta em relagao a B, A se coloca do ponto de vista de B e de sua
escala de valores. “A ‘substituigao reciproca das escalas’ ou dos ‘meios e dos fins’
nada mais ¢ do que a expressao de um respeito muatuo” (PIAGET, 1973, p. 146).

Ao falar da génese do desenvolvimento psicoldgico, Piaget (1994, 1973) diz
que a primeira forma de respeito construida pela crianga é o respeito unilateral,
que traz em si uma valorizagio nao reciproca na relagio com o outro.

Dificil entender a ideia de respeito unilateral quando Piaget usa, por exemplo,
a relagdo entre pais e filhos e diz que essa estd em constante desequilibrio porque
as acoes dos pais sao muito mais valorizadas pelos filhos que o contrério, isto
porque, especialmente nos dias atuais, tem se buscado uma rela¢io com a crianga
na qual a mesma ¢é respeitada nas suas especificidades. Mas nio é a isso que
Piaget se referia, em um primeiro momento, mas ao préprio desenvolvimento da
crianga, que comega por estabelecer com seus pais uma relagao pautada em valores
especificamente afetivos, nao operatérios. Hd que considerar que a crianga muito
pequena ainda ndo tem condicoes de realizar operacdoes mentais necessirias a
reciprocidade normativa. As consequéncias imediatas dessa relagio se apresentam
no fato de a crian¢a, em um primeiro momento, adotar a escala de valores da pessoa
respeitada, a partir da qual ird construir a sua prépria. Uma segunda consequéncia
¢ o fato de o respeito ao adulto se traduzir pelo reconhecimento de que ele teria
o direito de dar ordens, instrugdes e ser obedecido. Ou seja, a crianga se sente
na obrigacdo de se conformar aquilo que lhe estd sendo oferecido. No entanto,
hd que ressaltar que essa obrigagao da consciéncia aparece na crianga na medida
em que ela respeita aquele que a instrui. Assim, essa obrigacdo, inicialmente
indiferenciada, se tornard “moral” desde que as instrugoes recebidas preencham a
condi¢io da satisfagdo desinteressada, caminhando, finalmente, para a constru¢io
do respeito mituo (PIAGET, 1994, 1973).

Nas relagdes pautadas no respeito muatuo temos a valorizagio reciproca
dos envolvidos e seu resultado serd a reciprocidade normativa. Aqui hd um
reconhecimento de uma escala comum de valores, ou, em caso de divergéncia,
hd um reconhecimento mdtuo da legitimidade do ponto de vista do outro.
Este respeito ao ponto de vista do outro s6 é possivel gragas a valores comuns
mais gerais dos quais os valores divergentes aparecem como derivados. “Desde
entao, nao existirdo mais entre eles relacoes de autoridade, obediéncia de ordens,
instrugoes, etc., mas relagoes de simples acordo matuo” (PIAGET, 1973, p.
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147). A valorizagio reciproca adquire um cardter normativo, que torna os valores
durdveis, e que nio estd presente na troca simples.

Buscando entender a relagao do respeito com as normas (regras) sociais,
temos que “as normas devidas ao respeito unilateral constituem uma moral do
dever, e as normas devidas ao respeito mutuo, uma moral da reciprocidade. Essa
diferenca se deve, pois, unicamente a forma da obrigagao ou da norma e nio a seu
conteudo” (PIAGET, 1973, p. 148).

Aqui faz-se importante destacar que em relagdes sociais e especialmente
educativas, quando pautadas na coagio e nao na colaboragio, a moral do dever pode
impor regras cujo conteudo foi inicialmente modelado pela moral da reciprocidade.
Assim, por exemplo, nogoes justica, respeito, afetividade, reciprocidade, que fazem
parte do desenvolvimento das criangas e adolescentes, quando sao impostas sem
serem reconstruidas paulatinamente por esses, configuram-se em obrigagao
por dever, uma vez que a norma ¢ recebida completamente feita, sendo assim
heteronoma. Enquanto que, quando hd uma construgao por reciprocidade destas
nogdes, os sujeitos obrigados pela norma colaboram eles mesmos e de forma
auténoma para a sua elaboragao (PIAGET, 1973, 1994). Tal imposicao culminard
por descaracterizar a valoriza¢ao reciproca e desinteressada do outro, criando campo
propicio ao nascimento e cristalizagao de estere6tipos, tendo por fim a configuragio
dos preconceitos e exclusio de toda ordem.

Diferencas e alteridade: provocacoes

Voltar o olhar para as relagoes entre os individuos implica em considerar,
especialmente, o que se refere aos dois tipos extremos que as configuram: coagdo
e cooperagdo. Entre um extremo e seu oposto muitas outras formas de relagoes se
estabelecem. No entanto, chama a atenc¢io o fato de que nas diversas coletividades
acaba por prevalecer relagoes de um tipo ou de outro.

Aqui ji hd o entendimento de que as relagdes que se sustentam na coagao
implicam a figura da autoridade e daquele que a ela se submete, constituindo
assim uma postura heterdbnoma, com desejo de homogeneidade diante da vida.
Em educacao, um dos resultados das relacoes de coacao € o silenciamento:

[...] que se manifesta na postura de alguns professores e
professoras detentores do conhecimento, implicando numa
relacio estabelecida verticalmente com alunos e alunas e
até com outros colegas professores e professoras, onde as
formas de dominacdo sio utilizadas a todo momento. Os
alunos sio, por sua vez, muitas vezes passivos, subjugados
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a autoridade dentro da hierarquia normalizada na escola.
Mas, a0 mesmo tempo, ocorre a dominagio por parte de
alguns alunos e alunas de outros colegas. As situagoes de
opressdo sdo instauradas, legitimadas e reproduzidas e os
sujeitos passam, assim, a refletir a situagio de opressao que

vivenciam. (MARQUES e FERREIRA, 2011, p. 41).

Por outro lado, quando as relagoes interpessoais se sustentam na cooperagio,
implicando a igualdade de direitos, autonomia e reciprocidade entre as pessoas,
multiplicidade e diferenga fazem-se valores a serem conservados; e entio, a
possibilidade de uma educagao dialégica, viva, “na qual os gestos do professor, da
professora, do aluno e da aluna sio considerados e respeitados” (MARQUES e
FERREIRA, 2011, p. 50). Booth e Ainscow (2011, p. 19) destacam que “quando
duas ou mais pessoas estao em didlogo existe uma exploragio mutua da opiniao
de cada uma e prerrogativas baseadas na igualdade, honestidade e confianga.
Escutar torna-se mais importante do que falar”. Ao falar da educagio de pessoas
com deficiéncia, Mittler (2003) aponta que o desafio mais importante seria “o
de tornar as criangas e os jovens capazes de falarem por si préprias” (p. 250),
de estabelecerem didlogos, e, até mesmo, questionar o sistema, as visoes de suas
familias e dos profissionais que com eles trabalham, o que poderia possibilitar
o desenvolvimento de habilidades para exercer escolha e autodeterminagio. O
didlogo, baseado em valores inclusivos, possibilitaria a superagao de barreiras
de acesso ao conhecimento. Com certeza, apenas as relagdes interpessoais
cooperativas seriam capazes de oportunizar tal condigao dialégica.

Especialmente no que refere aos contextos educativos, Piaget (1973)
destaca que a coagao transforma o individuo muito menos profundamente
que a cooperagdo e que, quando predomina a coagdo, o que ocorre é que as
relagoes interpessoais sdo recobertas por uma “fina camada de nog¢des comuns,
nao diferindo, em sua estrutura, das nogoes egocéntricas” (p. 168). Situagoes
semelhantes foram registradas na pesquisa de Schipper (2015) que aponta que
formas utilizadas no contexto escolar, no que se refere a educagiao moral dos alunos
pesquisados, ressaltam as priticas de didlogos repreensivos, perda de prémios
e atividades prazerosas quando hd comportamentos socialmente negativos e a
presenca de elogios e prémios quando o comportamento é positivo. Tais posturas
acabam por reforgar as relagoes de respeito unilateral nas relagoes entre professor
e aluno, dificultando o desenvolvimento autbnomo.

Importante destacar que, quando se fala em cooperagio no plano das trocas
de valores, hd uma oposigio ao egocentrismo intelectual e moral e também ao
laissez-faire. Desta forma, ao falar de
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[...] autonomia, em oposi¢ao a anomia e a heteronomia,
diz com efeito, atividade disciplinada ou autodisciplinada,
a igual distAncia da inércia ou da atividade forcada. E onde
a cooperagio implica um sistema de normas, diferindo da
livre troca cuja liberdade se torna iluséria pela auséncia
de tais normas. E, é porque a verdadeira cooperagio ¢ tao
fragil e tao rara no estado social dividido por interesses e
submissdes, assim como a razdo permanece tao frigil e tao
rara em relagao s ilusoes subjetivas e aos pesos das tradigoes.

(PIAGET, 1973, p. 111).

Neste sentido, para quem se relaciona com as regras sociais de forma
autébnoma, hd um autoconhecimento do valor da prépria agao, “sob a forma
de ‘satisfagao interior’ e cuja ‘boa consciéncia’ constituird uma espécie de auto-
aprovagao” (PIAGET, 1973, p. 144). A troca moral assume assim o cardter de
troca interiorizada nas consciéncias. Quando hd a interioriza¢io e entendimento
da norma moral, nao importa quem ¢ o outro, mas sim a relagio que estabeleco
com ele. O valor em jogo nesta troca é o valor miximo de ser humano. Ainda
neste contexto cabe ressaltar que, de modo geral,

[...] toda a¢do ou reacio de um individuo, avaliado
segundo sua escala pessoal, repercute necessariamente
sobre outros individuos: ela lhe ¢é dtil, proveitosa ou
indiferente, isto é, marca um crescimento (+) de seus
valores (= satisfacao), uma diminui¢ao (= prejuizo) ou
uma diferenca nula. Cada acdo provocard, pois, por
parte dos outros individuos uma agao de volta. Ora, esta
pode consistir numa agao material (“valor atual”), tal
como uma transferéncia de objetos em troca do servigo
prestado, ou numa agao virtual tal como aprovagio ou
censura, estimulo para perseverar ou convite a cessar,
uma promessa, etc; falaremos entdo dos “valores virtuais”.

(PIAGET, 1973, p. 119).

E no campo desta valorizago reciproca, do uso dos valores virtuais, seja
positiva ou negativa que se inscrevem as relagoes de alteridade.

Historicamente as diferengas constitutivas dos seres humanos, que fazem
cada um de nés uno no miltiplo ou miiltiplo em contraposi¢io ao universal, foram
silenciadas, negadas (MARQUES, 2012). E, quando se faziam perceber, eram
consideradas como desvios a serem corrigidos para o restabelecimento da ordem.
Mas, a sociedade, em seu movimento de mudanga surgem outras concepgoes,
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outros valores. E, gragas particularmente aos movimentos sociais, que buscam dar
visibilidade as diferencas, quer seja pela dentincia de praticas de discriminagio ou
pela reivindica¢io de igualdade social, vemos a construgao de uma outra forma
de relagao com o outro, na qual a multiplicidade e a diferenga ganham contorno
de normas juridicas. Intenta-se o respeito as diferengas.

No entanto, como dito alhures, ainda que uma regra seja composta com
conteido modelado inicialmente pela moral de reciprocidade, quando imposta
pronta e acabada, bastando ser simplesmente “absorvida”, sem uma reconstrugao
interna, por aquele a quem se destina, termina por assumir o cariter de uma
obrigagao por dever, sem uma internalizagao consciente da mesma. Tal proposta
torna-se fragil, e acaba por configurar o que Marques (2012) nomeia de marcagio
das diferengas. Assim, parte do principio que as diferencas sdo inerentes a vida,
no entanto, as relacoes de alteridade ai estabelecidas ainda sustentam uma visao
dicotémica entre o melhor e o pior, 0 normal e o anormal, o capaz e o incapaz,
culminando, na prética, em relacoes de coagio, com um comportamento pautado
na heteronomia moral.

Mas, como tudo na vida é movimento, interacio, “condutas se modificando
umas as outras” (PIAGET, 1978), se pensarmos o principio da alteridade pautado
em relagoes de reciprocidade e autonomia moral, talvez consigamos alcangar a
comunhio (MARQUES, 2012) com as diferencas: aqui “ser diferente nao significa
mais ser o oposto do normal, mas apenas ‘ser diferente’”, e ter o “multiplo como
necessario, ou ainda, como o tnico universal possivel” (p. 108).

Certamente, tais relagdes somente serdo construidas em uma “situacio social
de cooperagio autbnoma, fundamentada sobre a igualdade e a reciprocidade dos
parceiros, se liberando simultaneamente da anomia prépria ao egocentrismo e da
heteronomia prépria a coa¢io” (PIAGET, 1973, p. 110), possibilitando, assim,
uma reciprocidade moral.

Alcangado tal estado de relagoes a diferenca nao serd mais algo a ser silenciado,
mas entendido como o que constitui quem e como somos. Assim, as diferencas
sexuais, de geragao, de corpo, de género, de lingua, de classe social, de etnia, de
religiosidade e tantas outras serdo apenas diferengas.

E nao hd, desse modo, alguma coisa que nao seja diferenca,
alguma coisa que possa deixar de ser diferenca, alguma coisa
que possa ser o contrario, o Oposto das diferencas. Seria
apropriado dizer que as diferencas podem ser muito melhor
compreendidas como experiéncias de alteridade, um estar
sendo  miiltiplo, intraduzivel e imprevisivel no mundo.
Em educagio nio se trata de melhor caracterizar o que é
diversidade e quem a compde, mas de melhor compreender
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como as diferencas nos constituem como humanos, como
somos feitos de diferencas. E nao acabar com elas, nio para
domesticar, senio para manté-las em seu mais inquietante e

perturbador mistério. (SKLIAR, 2005, p. 59).

Marquezini (2013) defende a ideia de que a autonomia moral seria uma
forma de enfrentamento do preconceito pois imprime nos julgamentos o
respeito mutuo, a cooperacio e a equidade, favorecendo, assim, uma outra
forma de relagdo interindividual na qual prevalecam principios igualitrios e de
reciprocidade normativa.

Consideracdes finais

Considerando as interfaces ji sinalizadas ao longo deste texto, cabe aqui
retomar o objetivo proposto, que é o de problematizar as relagoes estabelecidas
com as diferengas nas interagdes sociais e as implicagbes do processo de
desenvolvimento moral na construgio das relagoes de alteridade, especialmente
no que se refere ao respeito mutuo e a reciprocidade normativa. Ao fazer esse
movimento, ¢ importante ressaltar que a construg¢do do respeito mutuo estd
para o desenvolvimento de uma moral autdbnoma. Desta forma, nio podemos
desconsiderar que o desenvolvimento cognitivo sustentado por uma autonomia
intelectual também faz parte deste processo, e que é nas interacdes sociais,
pautadas na cooperagao, que se d4 sua efetivacio.

Com esse entendimento jd nos ¢ possivel compreender que a forma como
as criangas lidam com as diferengas, uma vez que nio sio pré-determinadas
geneticamente e nem simplesmente impostas pela coagao social, se constroem nas
interagoes sociais por elas vivenciadas, as quais podem ser mantidas ou modificadas
ao longo da vida, mas sempre implicada pelas relagoes sociais estabelecidas.

Finalmente, reafirma-se o entendimento de que as relagbes sociais nio se
fazem como uma simples soma de pessoas ou superposicao de realidades, mas
constituem um complexo processo de interagio que propicia a modificag¢io de
um sujeito em relagao ao outro e a si mesmo. E, ainda, nestas relagoes sociais que
haverd ou nao a possibilidade da construgao do respeito mutuo e da reciprocidade
normativa como valores inclusivos. E, por fim, ressalta-se a comunhdo com as
diferencas, como valor a ser considerado nas relagbes sociais, mas também na
dimensao individual, considerando, como o fez Mittler (2003, p. 16) que “o
maior obstdculo 2 mudanca estd dentro de nds mesmos, seja nas nossas atitudes,
seja em nossos medos”.
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