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Histdrias de vida e ensino da matematica na
educacao basica catarinense entre 1970 e 1990

Life narratives and mathematics teaching in the basic education of
Santa Catarina state between 1970 and 1990

Resumo

O Oeste Catarinense, regido criada oficialmente
em 1917, foi historicamente marcado pelo des-
caso do poder publico com o desenvolvimento
da educagio. Com isso, o ensino de Matemadtica
nessa regido tem enfrentado muitos desafios, o
que nos motivou a investigar os desafios enfren-
tados por professoras de matemdtica entre 1970
¢ 1990. Guiadas pela Hist6ria Oral, entrevista-
mos professoras que atuavam em escolas publi-
cas estaduais A época. As entrevistas foram gra-
vadas, transcritas e textualizadas, constituindo o
documento-base do estudo. Como resultados,
evidenciamos desafios de formacio, profissio e
ensino da matemadtica, os quais embasam uma
versio da histéria do ensino em Santa Catarina.
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Abstract

The western region of Santa Catarina, officially
created in 1917, historically has been marked
by the neglect of public authorities with the
development of education. As a result, teaching
mathematics in this region has faced many chal-
lenges, which motivated us to investigate the
challenges faced by mathematics teachers be-
tween 1970 and 1990. Guided by Oral History,
we interviewed teachers who worked in public
schools at the time. The interviews were recor-
ded, transcribed, and textualized, constituting
the basic-document of our study. As a result, we
highlight challenges in mathematics education,
profession, and teaching, which support a ver-
sion of the teaching history in Santa Catarina.
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1. Introducéo

Historicamente, os processos educacionais na educagio bdsica, em
diferentes regiées do pais, tém refletido as disparidades socioeconémicas
da sociedade, que muitas vezes sio agravadas por questdes geograficas e/ou
politicas. Com isso, as préticas escolares contribuem para reforcar as diferengas
sociais e econdmicas entre os individuos que atende e, também, corroboram
as condigdes de descaso, como ¢é o caso da regido do Oeste Catarinense.

Nesta perspectiva, a sociedade, caracterizada pela heterogeneidade cultural e
pelas desigualdades socioeconémicas, reflete uma relacio de exclusio e margina-
lizagao das pessoas que a compde, de modo que os direitos dos cidadaos nio sio
atribuidos de forma igualitdria, a exemplo das condicoes de oferta de vagas e ga-
rantia de permanéncia na escola; o provimento de recursos materiais, pedagégicos
e humanos s escolas como forma de assegurar e qualificar o ensino; a expansio e
qualificacdo dos processos de formagio de professores e; a exigéncia pela qualida-
de da educagio como forma de desenvolvimento social e econdémico.

Acrescentamos a estes desafios o fato da educagdo escolar ter sido insti-
tuida em nosso pais como um privilégio aos filhos das familias de condigao
social e econdmica privilegiada. Desde o inicio da constituigio das socieda-
des brasileiras até meados do século vinte, a educagio escolar e universitdria
destinava-se a poucos: primeiro restringia-se a elite masculina do pais e depois
as mulheres das classes privilegiadas como forma de status. Apenas recente-
mente, sobretudo mediante a necessidade de ampliagao da escolarizagao bdsi-
ca para atender aos filhos dos trabalhadores e promogao da formag¢io de mao
de obra bdsica em face ao desenvolvimento industrial vigente na primeira
metade do século vinte, é que houve uma significativa expansio do sistema
escolar no Brasil.

A problemitica assinalada no pardgrafo anterior, devido as especificidades
geogréficas e politico-culturais das diversas regioes do Brasil, tem sido acresci-
da de alguns fatores agravantes, os quais tém colocado obstdculos 2 democra-
tizacdo da educacio bdsica e superior até a primeira década do século atual. A
exemplo disto ¢ o que se verifica na regido Oeste do Estado de Santa Catarina,
que é marcada, além dos problemas histéricos relativos ao desenvolvimento
da educagio bésica, por um descaso com a educagio superior, sobretudo no
que diz respeito a formagao de professores, devido a insuficiéncia de institui-
¢oes publicas e a escassa oferta de cursos de licenciatura, em especial na drea
da matemdtica.

Por outro lado, no bojo das transformagoes sociais e politicas da segunda
metade do século vinte, um movimento de discussoes e estudos sobre o ensi-
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no de matemdtica no Brasil surgiu e se consolidou, a educa¢do matemdtica,
sobretudo a partir da criagao da Sociedade Brasileira de Educagio Matemadtica
(SBEM), no inicio da década de 1980. E no percurso de consolida¢io e ex-
pansio da educagio matemdtica, enquanto campo cientifico e profissional
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006), uma importante temdtica emergiu
e ganhou espaco: a histéria do ensino da matemadtica no Brasil, que tem mo-
bilizado pesquisas em diferentes regiées do Brasil. Observamos, entretanto,
que ainda sao escassos os trabalhos sobre o ensino de matemdtica em Santa
Catarina e que nao hd trabalhos relacionados a regiao Oeste Catarinense.
Mediante uma busca’ realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD), da Capes, a partir do descritor “histéria do ensino de matemdti-
ca em Santa Catarina’, foram identificados apenas os trabalhos de Silveira
(2013), Arruda (2011) e Gaertner (2004), sendo que nenhum deles refere-se
a regido focada em nosso estudo.

Estes aspectos nos mobilizaram a investigar o ensino de matemadtica na re-
ferida regio, focando os desafios educacionais enfrentados no ensino de ma-
temdtica por professoras da educacio bésica, no espago geografico de abran-
géncia da 42 Geréncia Regional de Educac¢io (GERED) de Santa Catarina,
no periodo compreendido entre 1970 e 1990. A escolha por este contexto
prende-se ao aspecto de ser uma regido historicamente negligenciada em ter-
mos do desenvolvimento econémico e educacional, principalmente no 4mbi-
to da educagio superior. E o recorte temporal refere-se ao periodo histérico
em que o Brasil foi atravessado por grandes mudangas politicas e econémicas,
que impactaram fortemente na reorganizagao social e educacional. Para tanto,
e tomando por base os pressupostos tedricos e metodolégicos da histéria oral,
realizamos entrevistas semiestruturadas, orientadas por fichas temdticas, com
cinco professoras de matemdtica da educagdo bdsica, que atuavam em escolas
publicas da regido no periodo estabelecido em nosso recorte.

Ressaltamos, assim, a relevincia deste estudo na constituicio de uma
histéria do ensino da matemdtica no Oeste de Santa Catarina, por tratar-
se de uma regido que tem enfrentado desafios de ordem politica, social e
cultural, além do isolamento cultural e cientifico em relagio a outras regices
brasileiras. Além disso, este estudo é pioneiro na investigacio sobre os desafios
de formacio e profissio enfrentados pelas professoras de matemdtica entre
1970 e 1990, tomando-se por contexto a respectiva regido geogréfica.

3 Busca realizada em maio de 2018. Consideramos que atualmente a mesma busca pode retornar novos
trabalhos sobre esta temdtica, entretanto todos sdo posteriores ao nosso estudo.
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2. Revisao de literatura e perspectivas tedricas

A histéria da matemdtica, ao longo do século vinte, é marcada por diversos
acontecimentos em nivel nacional e internacional, tais como a criagio dos
grupos escolares, a visita de Albert Einstein ao Brasil, a fundacio de revistas e
associacoes especificas de matemdtica, o Movimento da Matemdtica Moderna,
a criagio de programas de pds-graduacio de matemdtica e de educagio
matemadtica, entre outros.

A primeira metade do século vinte foi marcada, também, pela criacio dos
grupos escolares, que segundo Saviani (2011), eram entendidos como uma
proposta de reunido de escolas isoladas agrupadas segundo a proximidade entre
elas. Os grupos escolares inauguraram um novo modelo de organizagio escolar no
inicio da Republica, que “reunia” as principais caracteristicas da escola graduada,
um modelo utilizado no final do século dezenove em diversos paises da Europa e
nos Estados Unidos como forma de possibilitar a implantacio do ensino em classes
coletivas (ensino mutuo) e consolidar a educagio publica. Os grupos marcaram o
inicio de uma nova forma/estrutura de ensino e trouxeram inovagoes ao ensino de
matemdtica em Santa Catarina, que teve os primeiros grupos escolares instalados
em 1911 (GOMES, 2012).

Outro marco importante neste periodo, refere-se 2 fundagio, em 1929, da primeira
revista brasileira totalmente dedicada 4 matemitica, a Revista Brasileira de Mathematica
Elementar, sob influéncia da Escola Nova em Educa¢io, com representantes e agentes
em vérios estados brasileiros. Esse fato se caracteriza para D’Ambrosio como “um

7

indicador do crescente interesse pela matemdtica e sua educagio em todo o pais
(D’AMBROSIO, 2011, p. 67). Esse periédico assumiu relevincia em fungio da
disseminagio de ideias matemdticas vindas da Europa, jd que era publicada na Bahia
por estudantes da Escola Politécnica da Bahia, os quais traduziam artigos de revistas
europeias de autores de diversas nacionalidades, de matemadticos da vanguarda cientifica
e de matemdticos interessados em questoes pedagdgicas, historicas ou filoséficas sobre
matemdtica elementar e superior (DIAS, 2002).

Outro evento relevante diz respeito a0 movimento da Escola Nova, que
surgiu na primeira metade do século vinte, centrado no objetivo de renovagio do
ensino, e influenciou fortemente a educacio na Europa e na América, incluindo
o Brasil. O movimento buscava expandir o conceito de educagio como “elemento
eficaz para a construcio de uma sociedade democritica, que leva em consideragao
as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, aptos a refletir sobre a
sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade” (SANTOS et al., 2006, p. 133).

Miorim (1998) defende que esse movimento introduziu dois aspectos no
ensino da matemdtica: o “principio da atividade” e o “principio da introdugio na
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escola de situagoes da vida real”, que tinham em comum a énfase em situagoes
matemdticas que envolviam os alunos com seu cotidiano. Acrescenta que estas
mudancas modificaram a abordagem da matemdtica apenas no ensino primdrio,
de modo que o ensino secunddrio continuou baseado na “memoriza¢io e na
assimilacdo passiva dos conteddos” (MIORIM, 1998, p. 90).

Outro episédio relevante no ensino no Brasil, refere-se 2 modificagio do
publico de alunos atendidos pelas escolas publicas, devido a inser¢io, “na educagio
escolar, de alunos provenientes das camadas populares, que vinham reivindicando
hd muito tempo o direito a escolarizagio” (GOMES, 2012, p.22). Este fendémeno,
caracteristico da democratizagio da escola que passou a receber os filhos da classe
trabalhadora, influenciou a educagio a época, pois a expansao abrupta de matriculas
na educagio bdsica impds a necessidade de se ampliar os quadros de professores
e, consequentemente, levou a diminuigdo da exigéncia na selecio dos professores
devido 2 inexisténcia de profissionais qualificados para o ensino.

Na busca por superar estes desafios, o governo brasileiro priorizou, entre 1956
e 1960, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, fomentando a criagio das
universidades e organizando-as em cdtedras, departamentos e faculdades, como
ainda se vé nos modelos atuais (D’AMBROSIO, 2011).

Também a Franca realizava esforcos nesse sentido, incentivando pesquisadores
e matemadticos a disseminar um idedrio renovador no ensino da matemdtica.
A confluéncia desses fatos propiciou o inicio do Movimento da Matemdtica
Moderna (MMM?Y), que pretendia “renovar o ensino pela introdugao, no curriculo
da matemdtica, de aspectos matemdticos desenvolvidos mais modernamente”
(GOMES, 2012, p. 23). Além da renovagio no curriculo, o MMM buscava
incorporar ao ensino de matemadtica a relevincia da precisio da linguagem dessa
disciplina, uma nova abordagem dos contetdos e o destaque para as propriedades
em lugar da énfase nas habilidades computacionais (GOMES, 2012).

De acordo com Souza e Garnica (2013), o MMM propunha que a mate-
mitica fosse ensinada logicamente, revelando o raciocinio subjacente ao méto-
do, favorecendo a compreensio dos alunos. Esta perspectiva de abordagem jd
era desenvolvida no ensino secunddrio, no ensino de geometria, que principiava
com defini¢oes e axiomas, prosseguindo com as provas dedutivas e conclusoes,
denominadas teoremas. Assim, a principal mudanca incidiria nas disciplinas de
Aritmética, Algebra e Trigonometria. Esses autores esclarecem que a matemd-
tica moderna era, inicialmente, um projeto para o ensino secunddrio, porém,

4 Movimento internacional, predominante na Europa e Estados Unidos, que surgiu na década de 1960 em
face as preocupagdes com o ensino da matemdtica. Trouxe mudancas que enfatizavam a formalidade ¢ o
rigor dos fundamentos da teoria dos conjuntos e da dlgebra para o ensino e a aprendizagem da matemdtica.
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especialistas defendiam que, pela “auséncia de vicios”, sua aplicacdo deveria inci-
dir também sobre o ensino primdrio.

Um fator importante para a posterior divulgacio do MMM no Brasil foi o
surgimento, também nessa época, com periodicidade bienal, a partir de 1957, “dos
Coléquios Brasileiros de Matemdtica, patrocinados pelo CNPq, formando grupos de
matemadticos promissores em todos os estados do Brasil” (D’AMBROSIO, 2011, p.
89). E foi a partir desses coléquios que 0o MMM teve grande repercussao no pais por
estimular a criacdo de grupos em diversos locais do pais, com o intuito de preparar
os professores para o magistério, em concordincia com as novas diretrizes propostas.

De acordo com Souza e Garnica (2013, p. 379), membros dos grupos
criados a época elaboravam e faziam circular massivamente volumes de livros
didéticos, divulgando o MMM, pois, embora este Movimento nio tenha sido
assumido como “politica publica para o ensino de matemdtica, suas diretrizes
— principalmente a partir dos livros diddticos que ingressavam nas escolas —
pouco a pouco comegaram a ser incorporadas nas legislagoes educacionais e,
consequentemente, a ingressar nas salas de aula”.

Entretanto, a forma como o MMM foi instituido e os resultados produzidos
tém sofrido muitas criticas. Pinto (2005, p. 9-12) cita como aspectos negativos
“a mudanga brusca no ensino, sem o preparo do professor, a industria do livro
diddtico, a dificuldade dos professores na compreensio da prépria teoria nova, a
axiomatiza¢do com excessivas justificativas”. Outra critica, explicitada em Souza e
Garnica (2013), diz respeito ao fato de que o sofrimento causado pelo ensino de
matemdtica permanecia inalterado, o que mudava eram apenas as causas.

Em meio as criticas a0 Movimento da Matemdtica Moderna, ao longo
da segunda metade do século vinte, e a necessidade de modificar o ensino
de matemdtica em nivel mundial, consolidou-se um movimento que levou
ao surgimento da educagio matemdtica. No Brasil, entretanto, a educagio
matemadtica foi consolidada apenas na década de 1980, mediante a cria¢io da
Sociedade Brasileira de Educa¢io Matemdtica (SBEM). Este aspecto explica a
escassez de registros sobre a histéria da educagao matematica, e no seu interior a
histéria do ensino da matemitica, ao longo do referido século.

Além disso, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) em
1961, e sua nova edi¢io em 1971, garantiu, além do direito a educagio, a fixagio de
um curriculo minimo para as disciplinas. Posterior a isso, algumas mudangas em
relagao as abordagens para o ensino de matemitica foram introduzidas, a exemplo
da resolugao de problemas, proposta em 1980, quando o Conselho Nacional
de Professores de Matemdtica dos Estados Unidos® apresentou recomendagoes

5  National Council of Teachers of Mathematics (NCTM).
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para o ensino de matemdtica, destacando a resolugio de problemas como foco
do ensino. Essas ideias influenciaram especialmente as reformas que ocorreram
mundialmente, entre 1980 e 1995 (BRASIL, 1997).

Em 1997, o Ministério da Educagao publicou os ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para a educagio bdsica, que propdem, entre outras coisas, a
formacio para a cidadania mediante um ensino de matemdtica que oportunize aos
alunos calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagoes estatisticamente.
Esse documento aponta para a “criagio de estratégias, comprovagao, justificativa,
argumentagdo, espirito critico, criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal, a autonomia e o desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de
conhecer e enfrentar desafios” (BRASIL, 1997, p. 26).

Outro importante ponto em relacdo a educagio matemdtica no Brasil, na
segunda metade do século vinte, refere-se a criagao de programas de pds-graduagao
em matemdtica (1971) e a implanta¢do de cursos de pés-graduacio em educagio
matemdtica, em nivel de mestrado e doutorado a partir de 1987, com a finalidade
de formar pesquisadores para o desenvolvimento da pesquisa em matemdtica e
em educacio matemidtica (GOMES, 2012).

Portanto, no que diz respeito ao ensino de matemadtica no Brasil, os dltimos 70
anos (1950-2020) foram marcados por importantes conquistas face as mudangas
sociais, econdmicas e culturais. A expansio do sistema escolar e a necessidade
de redefinir as finalidades da escola, seu papel e modo de funcionamento,
repercutiram na organizagao curricular, inclusive da matemdtica, que conquistou
notdvel fungao: formar as novas geragoes para o desenvolvimento do pais.

E neste contexto que se consolidou a histéria do ensino da matemdtica no
Brasil, cujas especificidades sociais, culturais e econdmicas das diferentes regides
geograficas possibilitaram movimentos e composicoes historicas distintas, a
exemplo da histéria do ensino da matematica da regido oeste de Santa Catarina.

3. Metodologia

O documento-base do estudo® foi constituido a partir da realizacio de
entrevistas abertas e individuais, realizadas com cinco professoras de matemadtica
que lecionavam em escolas da regiao oeste de Santa Catarina, entre as décadas
de 1970 a 1990, que aqui referimos como depoentes. O depoente, segundo
Thompson (1992, p. 44), “constitui-se como fonte da pesquisa, cujas narrativas
compoem o material de base da Histéria Oral”.

6 Projeto aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul, em novembro

de 2015 sob CAAE: 50227415.4.0000.5564.
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As cinco professoras depoentes foram definidas tomando-se os seguintes
critérios, previamente estabelecidos: a) ter ministrado aula em um dos municipios
de abrangéncia da 4.2 GERED de Santa Catarina; b) ser ou ter sido professora de
matemadtica no periodo de 1970 a 1990; ¢) possuir maior tempo de servico no
magistério pablico estadual. A relagio de nomes das professoras que atuavam em
escolas da regido no periodo citado foi concedida pela 4.2 GERED, assim como
alguns contatos telefénicos e/ou enderego eletronico. Também foram consultadas
listas telefénicas para localizarmos professoras, quando os registros disponibilizados
pela GERED estavam desatualizados ou nao dispunham destas informagoes. Com
isto, nos comunicamos com cinco professoras (Euri’, Glaci, Helena, Janice e Salete),
as quais concordaram voluntariamente em colaborar com nosso estudo.

A etapa seguinte consistiu na comunicacio efetiva com as depoentes, a qual
se deu mediante o agendamento de um primeiro encontro, realizado via contato
telefonico, para apresentagio da proposta de investigacio e esclarecimentos
sobre as suas etapas e procedimentos da constitui¢io das narrativas. Neste
encontro solicitamos, para cada depoente, permissio para gravagio em 4udio
da entrevista/narrativa, mediante assinatura de documento formal, previamente
elaborado. Também definimos a data e o local das entrevistas, que por indicacio
das professoras, foram realizadas nas suas respectivas residéncias. Também
asseguramos a possibilidade de supressio e alteragao de trechos, os quais as
depoentes pudessem considerar inconvenientes para serem divulgados.

Posterior a esta etapa, em data previamente estabelecida, procedemos a
realizagdo das entrevistas, que foram guiadas por fichas com indicacio de temas
centrais, que se constitufram em diretrizes para a narrativa das depoentes,
permitindo que cada professora pudesse falar livremente sobre suas experiéncias.
Os temas indicados em cada uma das fichas foram: identificacio, formagao
académica, histéria de vida, trajetdria profissional, escolas de atuagao, cultura
da escola, dificuldades no ensino, suporte pedagdgico. As fichas foram colocadas
sobre uma mesa e as professoras escolhiam sobre qual temdtica desejavam falar
no decorrer da entrevista. Ressaltamos, entretanto, que na fase de testagem
do instrumento de constituicio de dados do estudo utilizamos um roteiro de
entrevista. Contudo, o roteiro mostrou-se inadequado para o objetivo da
investigacdo, pois direcionava os depoimentos para aspectos muito pontuais, que
acabavam por limitar as narrativas, e, por isto, foi substituido pela técnica das
fichas temdticas.

7 Usamos os nomes verdadeiros das professoras, com prévia autorizagdo expressa em carta de cessio de
direito, uma vez que a identidade de cada uma representa a coletividade do grupo. Ademais, um dos
objetivos do estudo ¢ a constituigio de fontes histéricas sobre o ensino de matemdtica na regido do Oeste
catarinense, o que requer o uso dos nomes das depoentes.
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Os depoimentos fornecidos pelas professoras foram gravados, transcritos,
textualizados e, posteriormente, encaminhados 2 elas para revisao e validagao,
¢ o que Garnica (2003, p. 33) define como “Legitimacio e Conferéncia’.
Apés as alteragoes solicitadas pelas professoras, os depoimentos textualizados
foram incorporados a pesquisa mediante a concessao de uso. Relativamente a
este aspecto, Garnica (2003) pontua que as fontes historiograficas produzidas
pela histéria oral sao langadas pela oralidade e constituidas em momentos de
entrevista. O entrevistado é quem decide como seus relatos serao tornados
publicos, via concessao de direitos.

Por fim, procedemos 4 andlise dos depoimentos de cada uma das professoras,
mediante a qual nos dedicamos a evidenciar os desafios enfrentados por elas nos
seus percursos formativos e profissionais, segundo a perspectiva da Histéria Oral
(HO). Ao sistematizar alguns principios para a andlise de dados em HO, Garnica
(2003, p. 36) destaca “a necessidade de uma andlise como forma de alinhavar as
compreensoes que foram possibilitadas pelos depoimentos”.

Ainda sobre a anélise em Histéria Oral, Garnica (2003, p. 37) cita alguns
cuidados a serem tomados, dos quais destacamos: “H4 que se ressaltar, que o
mesmo estatuto de verdade absoluta que negdvamos aos documentos escritos
deve também ser negado aos depoimentos orais”. E adverte que “Nao se
trata de estabelecer verdades e preencher as lacunas da meméria e da histéria,
muito menos de julgar depoimentos e depoentes, trata-se de inventariar
possibilidades que outras pesquisas poderao levar a frente” (GARNICA,
2003, p. 39). E necessirio que o pesquisador leve a voz e as reivindicagoes do
depoente para além da sua.

4. Os desafios evidenciados nas narrativas das professoras

A anilise do material empirico do estudo evidenciou virios aspectos relativos
a formagio profissional e ao ensino de matemdtica em sala de aula das professoras
depoentes que, em sua esséncia, caracterizam-se em desafios educacionais relativos
aos percursos de formagao profissional e da prdtica em sala de aula. Tais aspectos
foram organizados em trés temas principais: desafios da formagéo para a docéncia,
desafios no ensino da matemdtica e desafios da profissdo, os quais constituem as
categorias de andlise abordadas.

Nas trés subsecoes seguintes, buscamos constituir alguns entendimentos a
partir da convergéncia dos desafios manifestados, pautando-nos em excertos das
falas das professoras depoentes, de forma a produzir as discussoes das referidas
categorias. Neste processo, apresentamos algumas reflexdes sobre as circunstincias
mediante as quais esses desafios se constituiram, problematizamos as implicagoes
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desses desafios a constituicio de uma versao da histéria do ensino da matemadtica
no Oeste Catarinense e elaboramos algumas reflexdes sobre o modo como estes
aspectos influenciaram a histéria constituida.

4.1 Os desafios da formacdo para a docéncia

A formagio de professores no Brasil, considerando-se os problemas e desafios
de natureza distinta que permeiam historicamente esse processo, estd distante da
exceléncia almejada pelos pesquisadores e especialistas da drea. A histdria da educacio
do Brasil, que inclui a histéria da formagio de professores, evidencia que desde a
criagao dos primeiros cursos de licenciatura, os professores deveriam buscar formagio
as préprias custas (SAVIANI, 2011), evidenciando-se a falta de preocupagio e de
investimento do poder publico para com a formagio dos profissionais da educagio.
Acrescemos a isso, as dimensées geograficas do pais, a escassez de institui¢oes
formadoras de professores e o imenso contingente de escolas criadas mediante a
expansao da educagio publica, que demandaram um grande nimero de profissionais
do ensino. Em face disso, por décadas, os professores enfrentaram desafios, sobretudo
em relago as possibilidades de formagio profissional.

Além disso, consolidou-se, a0 longo dos anos, um movimento de modificagio
do perfil dos aspirantes & docéncia no Brasil. Inicialmente a formagio de professores,
que era promovida pelas escolas normais, destinava-se exclusivamente para os
homens, que buscavam manter privilégios e ter acesso a cargos publicos importantes,
e, mais tarde, nas primeiras décadas do século vinte, destinava-se, também, a um
seleto grupo de mulheres como forma de stazus. Contudo, a pressio da sociedade
por escolaridade levou a expansao da escola publica, trazendo a demanda por mais
professores, fendmeno este que abriu para as mulheres e jovens das classes populares
a possibilidade de buscarem formagio e ingressarem na docéncia (TANURI, 2000).
Fen6émeno similar verificou-se na oferta da educacio bdsica.

Relativamente a formacgdo de professores para o ensino da matemdtica
nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, o fendmeno da
predominancia do publico masculino perdurou até a década de 1970. E foi
nesse movimento de transformagao social, cultural e politica do pais que as
depoentes vivenciaram sua formagio, conforme revelaram em entrevista, e
apontamos algumas temdticas a seguir®.

8  As entrevistas ¢ os excertos destacados podem ser consultados na dissertagio: Histéria do ensino da
matemdtica na educagio bésica catarinense (1970-1990): desafios educacionais enfrentados na formagio
¢ atuagio docente, disponivel no Repositério Digital da Universidade Federal da Fronteira Sul: https://
rd.uffs.edu.br/browse?type=author&value=Maier%2C+Lidiane+Tania+Ronsoni.
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As narrativas das professoras evidenciam, primeiramente, que a formagao
de professores de matemdtica na regiao do Oeste Catarinense até 1990 exigia
dos aspirantes a carreira docente muitos sacrificios, sobretudo porque precisavam
deslocar-se para os Estados vizinhos em busca de cursos de licenciatura. Esses
desafios ficam evidentes nas narrativas das cinco depoentes, as quais realizaram
seus percursos formativos em universidades no Estado do Parand e sob condigoes
muito precdrias, por exemplo, frequentando cursos em regime de alternancia’
e responsabilizando-se por criar as condi¢oes pedagdgicas e organizativas para
afastarem-se das atividades profissionais nos periodos da formagao.

Além da necessidade de percorrer grandes distdncias em busca de formagio
profissional, as professoras citaram o isolamento geogrdfico da regido Oeste em
relagdo as universidades piiblicas da regido Sul do Brasil. Sobre isto destacamos
que, a época, havia uma unica universidade publica federal no Estado de Santa
Catarina, sediada na capital Florianépolis. As demais universidades federais
estavam sediadas nos Estados vizinhos Parand (em Curitiba) e Rio Grande do Sul
(nas cidades de Porto Alegre, Santa Maria, Pelotas e Rio Grande). Além disso,
eram escassas as institui¢oes privadas que ofertavam cursos, entre eles licenciatura
em matemdtica, e eram distantes da regiao Oeste de Santa Catarina.

Além disso, as professoras destacam a caréncia de cursos de formagio especifica
na drea da matemdtica (os cursos ofertados assumiam cardter multidisciplinar,
promovendo, conjuntamente, a formagao de professores para as disciplinas do
campo das ciéncias exatas (matemadtica) e das ciéncias naturais — quimica, fisica,
ciéncias, biologia). Entre as décadas de 1960 e 1990, a formagiao de professores
de matemadtica era promovida em Cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias com
Habilitagoes em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, mediante as diretrizes
estabelecidas pela LDB 5.692, de 1971. Este aspecto comprometia a formagio
especifica na drea de matemdtica, de modo que muitas vezes o conhecimento
desenvolvido na formagio inicial revelava-se insuficiente para a realizacio do
ensino em sala de aula. Assim, o modelo multidisciplinar sofreu muitas criticas ao
longo da década de 1980, que levaram a implantagao de cursos de Licenciaturas
Plena em Matematica a partir da promulgacio da LDB 9394, de 1996.

As professoras acrescentam, também, a insuficiéncia de recursos financeiros
que lhes permitissem permanecer nesses cursos e custear sua estadia nas cidades que
sediavam tais institui¢des. Além disso, assinalam a falta de incentivos pedagégicos
e de recursos humanos que cumprissem as atividades desses profissionais enquanto

9 Cursos de licenciatura realizados de forma nio regular, de modo que as atividades eram realizadas em
regime concentrado em dois perfodos letivos distintos, geralmente nos meses de janeiro-fevereiro e em
julho, com aulas nos trés turnos. Este regime de alternincia permitia que os professores frequentassem
cursos de formagdo sem interferéncia nas atividades profissionais nas escolas.
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estivessem afastados para a realizacio dos cursos de formagao, bem como a
falta de investimentos do poder publico estadual na formagao continuada dos
professores. Este aspecto, de acordo com as professoras, levava-as a uma sobrecarga
de trabalho nas escolas, de modo que as obriga¢des profissionais, incluindo-se o
cumprimento da carga hordria letiva, fossem concluidas previamente ao periodo
em que se afastariam para estudar.

Ademais, até 1990 havia em Santa Catarina apenas quatro institui¢des de
ensino superior que ofertavam o curso de licenciatura em matematica, situadas em
Joinville, Blumenau, Florianépolis e Lages. Dessas, a institui¢do formadora mais
préxima a regiao Oeste, a Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), em
Lages, distava trezentos e trinta quildmetros da regiao de Chapecé. Assim, devido
as condicoes de isolamento geogrifico da regido e a falta de transporte coletivo
entre as cidades, o acesso a essas instituicoes era muito limitado. As alternativas
encontradas reduziam-se as instituicoes formadoras do Estado vizinho Parand,
situadas nas cidades de Palmas, Corbélia, Ponta Grossa e Guarapuava, para as
quais havia maior facilidade de acesso.

Os desafios decorrentes da insuficiéncia e distanciamento das instituicoes
formadoras e/ou da falta de oferta de cursos de formagio de professores de
matemadtica, no Estado de Santa Catarina, foram minimizados somente depois
de 2005, com a criagao de vdrios cursos de licenciatura em matemadtica na regiao,
a exemplo do curso ofertado pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES),
que veio ampliar significativamente a oferta de cursos de formagio de professores,
nao apenas na drea da matemdtica.

Complementarmente, os depoimentos das professoras ressaltam aspectos
relacionadosao curriculo dos cursosde formagio paraadocénciaque elasfrequentaram,
com destaque para as deficiéncias da licenciatura, ao programa curricular da
licenciatura que privilegiava a abordagem da matemdtica de uma maneira muito
formal, a insuficiéncia dos conhecimentos desenvolvidos na universidade para a
prética profissional e, ainda, a necessidade de receberem formagio continuada
como forma de sanar algumas das suas dificuldades. Entretanto, a busca por
alternativas para melhorar a formagio para a docéncia, conforme sinalizam
os depoimentos das professoras, colaborou para o enfrentamento dos desafios
cotidianos relativos & matemdtica e & profissdo, com destaque para a busca por
formacio continuada e o trabalho em grupos nas escolas, que era uma tendéncia
nacional a época.

Em sintese, os depoimentos evidenciam as dificuldades e os desafios enfren-
tados pelas professoras de matemadtica entre as décadas de 1970 e 1990. Desde
entdo, vimos modificar muitas coisas, como o melhoramento das oportunidades
de acesso, e, com maior concentragdo de institui¢des formadoras na regiao Oeste,
ampliando as possibilidades de buscar formagao nesta drea, a0 mesmo tempo em

ISSN 2238-2097 Revista de Educacdo Publica, v. 29, p. 1-21, jan./dez. 2020 DOI: https://doi.org/10.29286/rep.v29ijan/dez



Historias de vida e ensino da matematica na educacao basica catarinense entre 1970 e 1990 o 13

que tem contribuido para a qualificacdo dos processos formativos e, portanto, a
qualificagio dos processos de ensino da matemdtica escolar.

As reflexoes apresentadas evidenciam que, para além dos desafios evidenciados,
as possibilidades de superagio dos desafios apontados por cada depoente,
sobretudo na busca de conhecimentos para o desenvolvimento da docéncia, para
a concretizacdo do ensino em sala de aula e para o enfrentamento das alternincias
da profissio. Para as professoras, tais possibilidades incidem no fortalecimento dos
cursos de licenciatura existentes, valorizagao da formagao continuada e ampliagao
dos cursos de pés-graduagio, em nivel de mestrado e doutorado, de forma a
contemplar também os professores da rede publica de educagio bdsica.

4.2 Os desafios no ensino da matematica

O ensino da matemdtica no Brasil, histérica e culturalmente, tem sido
marcado por alguns aspectos que, a0 mesmo tempo, evidenciam a importincia
da matemdtica na educagio escolar e na formagao profissional em algumas dreas
(engenharias, por exemplo), e por outro se revelou uma 4rea pouco atrativa
por referir-se a um campo do conhecimento caracterizado pela dureza das
suas estruturas ¢ processos. E embora nos primérdios do processo histdrico de
coloniza¢io e desenvolvimento do Brasil, entre os séculos dezessete e dezoito,
os jesuitas atribufam pouca visibilidade aos estudos matemdticos, sem conseguir
desenvolver uma estrutura para a matemdtica escolar (VALENTE, 1999), ao
longo da histéria o ensino da matemdtica na escola foi ganhando importancia e
consisténcia, de modo que a matemdtica acabou por tornar-se uma das disciplinas
mais enfatizadas nos curriculos escolares.

A histéria do ensino de matemdtica, portanto, tem sido permeada por
constantes questionamentos sobre os problemas inerentes aos processos de ensino
e de aprendizagem, pela introdu¢io de mudancas que decorrem dos movimentos
de professores ¢ especialistas, assim como por desafios que emergem em face das
diversidades sociais, culturais e histéricas.

Nosso estudo mostrou que estes aspectos se verificaram no contexto em que
atuavam as depoentes. Os desafios relacionados ao ensino de matemdtica também
provocam um sentimento de estranhamento, receio e preocupagao sobre o ensino
que realizavam.

Nesta diregao, as professoras destacam estes aspectos, assim como evidenciam
as condigoes s0b as quais o ensino de matemdtica tem sido ofertado na educagdo bdsica
catarinense ao longo das iiltimas décadas.

Relativamente ao ensino de matemdtica no Oeste Catarinense entre os
anos de 1970 e 1990, as professoras revelam que enfrentaram diversos desafios,
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especialmente no que diz respeito a escassez de material e a falta de suporte
pedagdgico, haja vista as condi¢des nas quais o ensino era ofertado na época e,
especialmente, devido as condigdes estruturais do sistema de ensino a altura.
Em razdo das condicoes econémicas da regido, que impactavam na organizagio
e funcionamento do ensino escolar, havia poucos funciondrios nas unidades
escolares para atender as fun¢des mobilizadas nas escolas, assim como havia
poucos recursos diddtico-pedagdgicos para auxiliar o professor na concretiza¢io
do ensino em sala de aula. Por vezes esta escassez se refletia no desenvolvimento
das atividades mais triviais de ensino.

Outros desafios citados pelas depoentes referem-se & limitacio de tempo para
planejamento das aulas, o despreparo para o atendimento especializado (alunos com
deficiéncia), a incorporagio de mudangcas pedagdgicas a cada nova gestio escolar, a
Jalta de equipe especializada para tratar dos problemas sociais dos alunos e a falta
de professores. Alguns desses desafios emergiram em face das transformacoes
econdmicas, sociais e culturais pelas quais o pais atravessava na segunda metade do
século vinte (GOMES, 2012), em que houve aumento no nimero de matriculas
na educagdo bésica, impactando na necessidade de profissionais para atender o
crescente nimero de alunos que ingressavam na escola publica.

Relativamente aos desafios mencionados no quadro anterior, nota-se que
alguns vém sendo superados em nivel nacional mediante a criagio de politicas
publicas especificas, tais como a adequagio dos programas de formagao inicial por
meio da incorporagiao de componentes curriculares voltados 4 educagao especial, a
contratagio de professores com formagao em educagio especial para atendimento
aos alunos com deficiéncia, definicao de diretrizes sobre o tema da educagao
especial, bem como a contratagio de equipe especializada em coordenagio
pedagdgica e supervisio escolar, destinada ao atendimento pedagégico de
docentes e questoes relacionadas as demandas sociais dos alunos.

Quanto aos desafios relativos as condigoes de trabalho, os depoimentos
evidenciam um movimento de reorganizacio e estruturacio dos espacos escolares
mediante a implementagio de laboratérios de ensino, laboratérios de informdtica,
acesso a rede mundial de computadores, distribui¢io de recursos e materiais
diddticos diversos, dentre eles a distribuicao em larga escala de livros diddticos
e, principalmente, a regularizagao de outras funcoes dentro do espaco escolar, as
quais, embora nio estejam, muitas vezes, diretamente relacionadas ao ensino em
sala de aula, sdo fundamentais para o funcionamento das unidades escolares. E
isto tem se constituido em avanc¢o no contexto social-geografico do nosso estudo.

Além disso, alguns dos desafios evidenciados referem-se principalmente a
prética docente em sala de aula. Destacam-se ai a busca por sanar as dificuldades
de aprendizado dos alunos, maneiras de lidar com o fracasso escolar associado
a matemdtica e, ainda, a busca por superar a cultura da algoritmizagiao no
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ensino da matemadtica. No caso das professoras participantes da pesquisa, este
desafio interferia diretamente no desenvolvimento do ensino em sala de aula,
porque solicitava delas prdticas e conhecimentos especificos para enfrentar
tais problemas que nao eram vidveis devido a0 modo como as escolas eram
organizadas e funcionavam. Além disso, nio dispunham de recursos e apoio
pedagdgico para tal.

Havia, ainda, conforme os depoimentos das professoras, desafios que
interferiam nos processos de ensino e, especialmente, da aprendizagem dos
alunos, tais como a indisciplina e o crescente desinteresse do publico discente.
Estes desafios demandavam das redes de ensino profissionais especializados, o que
nao era possivel a época em que estas professoras lecionavam nas referidas escolas.
Este aspecto associa-se ao processo de desvalorizacio da profissio docente, que
se verifica em nivel nacional a partir da segunda metade do século vinte, assim
como a crescente escassez de profissionais em algumas dreas (VALENTE, 1999),
e a falta de estruturacio da carreira docente (GATTI, 2014).

Além destes aspectos destacamos a distdncia da regidao do Oeste Catarinense
em relacdo as principais institui¢des e centros académicos do pais, o que levava a
um isolamento dos professores no que se refere aos debates e eventos promovidos,
nacional e internacionalmente, sobre o ensino de matemdtica, seus desafios,
limites e mudancas necessdrias. Diante da impossibilidade de participarem desses
eventos, de acordo com as depoentes, alternativamente, a discussio sobre o
ensino da matemdtica e a partilha de experiéncias profissionais entre pares locais
constitufa-se em estratégia de superacio dos desafios. Nesse sentido, as narrativas
apontam a superagio de alguns desses desafios quando mencionam a criagdo de
grupos de estudos organizados pelos docentes de matemdtica da regido do Oeste
Catarinense, que oportunizou aos participantes encontrar estratégias para lidar
com o fracasso dos alunos na matemdtica e a falta de recursos pedagégicos.

Destaca-se, ainda, o fato de que os professores foram solicitados a realizar
uma abordagem de sala de aula para a qual nio receberam formacao. Sobre isso,
Souza e Garnica (2013) criticam algumas das mudangas no ensino de matemadtica
implementadas no periodo pds-movimento Matemdtica Moderna, as quais
trouxeram em seu bojo “a imposi¢ao do rigor, de um tratamento extremamente
formal e desnecessdrio a linguagem, com problemas desvinculados do mundo real”
(SOUZA; GARNICA, 2013, p. 383). Sobre isso, D’Ambrosio (2011) pontua
a preocupagio com as discussoes acerca do ensino tecnicista e excessivamente
conteudista, evidenciando a dicotomia entre a forma e o contetiddo. No contexto
de atuagdo das professoras estes desafios eram superados por iniciativas individuais
e de pequenos grupos, que de maneira colaborativa e voluntdria, buscavam
superd-los, melhorando o ensino que promoviam nas institui¢oes escolares em
que atuavam.
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4.3 Os desafios da profissao

A profissao docente tem se caracterizado, ao longo da histéria do ensino, por
vérios dilemas, como a autonomia dos professores e o docente como professor
reflexivo (CONTRERAS, 2002), os saberes docentes ¢ a formagio profissional
(TARDIFE, 2014), o trabalho docente como interagio humana (TARDIF;
LESSARD, 2005), entre outros.

Assim como os desafios no ensino da matemdtica e de formacao, os desafios
da profissao tém tomado espaco crescente nas discussdes nacionais sobre a pro-
fissio docente e, sobretudo, nos depoimentos das cinco professoras. Estas discus-
soes tém evidenciado diferentes problemdticas relativas a precariedade da profis-
sao docente, tais como a falta de infraestrutura e comprometimento da legislagao
normativa educacional (NOVOA, 2009), levando a desmotivacio profissional,
o desinteresse pela docéncia e, cada vez mais, a insuficiéncia de profissionais
interessados em exercé-la. Neste sentido, as narrativas evidenciam a preocupagao
relacionada ao futuro da profissio, uma vez que os avangos alcancados ainda sao
insuficientes para assegurar um cendrio estdvel.

Os desafios citados pelas professoras depoentes estdo relacionados,
predominantemente, a profissio, a qual atravessava um processo de precarizacio
devido ao parco e inadequado subsidiamento do poder piblico estadual, que
impactava na infraestrutura ofertada e insuficiéncia de escolas e profissionais. Sobre
isto, as professoras destacam que a época [1970-1990], embora o governo do
Estado oferecesse beneficios aquelas pessoas que se disponibilizavam a deslocar-
se da capital Florianépolis para o interior para lecionar, esta medida era
insuficiente para atrair profissionais a estas realidades, assim como para motiva-
los a permanecer nas escolas situadas nas localidades interioranas.

E ¢ nesse sentido que os depoimentos descrevem os desafios enfrentados
pela maioria dos professores, ministrando aulas de matemadtica entre as décadas
de 1970 e 1990 na rede publica de ensino publico do Estado de Santa Catarina.
Primeiramente citam o descaso do poder publico estadual com a infraestrutura
das escolas, a exemplo do depoimento da professora Janice, que descreve as
condi¢oes em que se encontrava a escola na qual foi ministrar aula em 1974,
no interior do municipio de Concérdia. As condi¢oes eram precdrias e se
multiplicavam por todo o Oeste do Estado.

Ainda em relagio a falta de infraestrutura nas escolas, os depoimentos destacam
o isolamento das escolas em termos de distincia as cidades e as péssimas condigoes de
acesso, bem como a forma de organizacio e o funcionamento da escola. As professoras
relatam que além de ensinar, elas desempenhavam diversas outras atividades nao
relacionadas 4 docéncia, tais como a manutengio da limpeza das dependéncias
da escola, organizacio e cuidado da horta e jardim escolar, organizacio e
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funcionamento da biblioteca e, também, a elaboracio das refeicoes (merenda) dos
alunos. Somado a isso, lecionavam em classes multisseriadas, nas quais, devido
aos outros desafios citados, tornava-se dificil promover um trabalho adequado as
necessidades de aprendizagem de grupos etdrios tao diversificados. Para além destes
aspectos, assinalam a excessiva carga hordria assumida pelo professor em funcio
das necessidades financeiras, assim como a falta de apoio pedagdgico nas escolas.

Ainda nesse sentido, reiteramos que a regiao Oeste de Santa Catarina
enfrentou, em sua recente trajetéria de emancipagio politica-administrativa,
desafios diversos, desde o tardio desenvolvimento econdmico em virtude da falta
de acesso de bens e servigos, os limites de locomogio, pela distincia até a capital,
até o moroso desenvolvimento educacional.

Outros dois desafios apontados referem-se ao sistema de acompanhamento
pedagégico do ensino em sala de aula instituido pelos gestores educacionais.
Neste sentido, as depoentes relatam que a época, a legislacio estadual previa
que o diretor da escola assistisse 0 maior niimero possivel de aulas ministradas
pelo professor como forma de controle e verificagio da aplicagio dos métodos e
contetdos vigentes a época. Citam, ainda, a dificuldade de adaptagao as mudangas
impostas a cada nova gestao estadual, uma vez que a cada troca administrativa
mudavam-se as estruturas e equipes gestoras educacionais, comprometendo a
qualidade do ensino realizado devido a descontinuidade dos projetos.

Contudo, de acordo com as professoras, alguns dos desafios destacados tém
sido superados por influéncia das novas diretrizes educacionais. Porém, alguns
desafios histéricos ainda perduram, tais como a excessiva carga hordria docente,
em geral agravada pelos baixos saldrios, que levam a sobrecarga com aulas para
complementagio salarial. Isso sinaliza que a desvaloriza¢io docente também se
legitima pela baixa remuneragio da profissao.

Para as professoras depoentes, os desafios relativos a profissio, além de tornar
o cotidiano do professor complicado e desgastante, tém contribuido para agravar
o processo de desvalorizacdo da profissio e, sobretudo, para tornd-la menos
atrativa as novas geragdes. Este aspecto, por sua vez, acaba por acentuar a crise
educacional no pais, especialmente no Ambito da formacio de professores.

Por fim, relativamente aos desafios da profissio, e tendo em vista que Santa
Catarina ¢ um dos Estados do Brasil que ainda nao aderiu ao piso' salarial
nacional para professores, constata-se que os desafios destacados pelas professoras

10 ALei 11.738, de julho de 2008, trata da institui¢io do piso salarial profissional nacional para profissionais
do magistério publico da Educagio Bdsica. Dentre outras providéncias esta lei estipula que a Unido,
os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios ndo poderio fixar o vencimento inicial das Carreiras do
magistério publico da educagao bdsica, para a jornada de 40 (quarenta) horas semanais, abaixo do piso
salarial nacional exigido.
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tendem a agravar-se e transformar-se em novos desafios, complexificando as
possibilidades de os superarmos.

5. Consideracoes finais

A profissio docente, embora desprivilegiada no cendrio politico-social
nacional, ainda assume importante papel para o desenvolvimento da sociedade.
E em meio a este cendrio controverso, a histéria da educacio brasileira evidencia
que os professores tém se deparado com desafios de diferentes naturezas, que
se iniciam ainda no processo de formagao docente e estendem-se por toda a
trajetéria profissional, interferindo diretamente no ensino realizado em sala de
aula. No caso de Santa Catarina, especificamente, nosso estudo aponta para o
descaso do Estado para com a infraestrutura das escolas; normatizagdes pouco
adequadas & promogio da qualidade da educagdo; excessiva carga hordria de
trabalho dos professores; desvalorizagio salarial; insuficiéncia de profissionais
do ensino; plano de carreira profissional pouco atrativo; inexisténcia de um
projeto de incentivo e suporte para afastamento dos docentes para qualificagio
em nivel de pés-graduacio stricto sensu, entre outros. E estes aspectos tém
marcado os processos educativos promovidos neste contexto e, portanto, os
sistemas de ensino instituidos. Esses sao alguns dos desafios que os professores
enfrentam na rede estadual de ensino, evidenciando que hé vérios aspectos que
precisam ser melhorados.

Nessa perspectiva, o estudo realizado evidencia que as inconstincias no
contexto nacional — desde a esfera politica, perpassando o sistema econémico
até o cendrio educacional — produziram implicagdes em todas as dimensoes
das atividades das pessoas, conforme assinalam os depoimentos das professoras
entrevistadas. E essas implicagdes, de uma maneira geral, acabam por refletir-se
na educacio, constituindo-se, muitas vezes, em novos desafios. E a superagao
desses desafios tem contribuido para a modificagio do cendrio educacional,
que no caso especifico da regido oeste de Santa Catarina, no periodo analisado,
¢ caracterizada por importantes avangos em termos da oferta de formagao
inicial de professores e estruturagio (fisica, pedagdgica e administrativa) das
escolas publicas de educagdo bdsica.

Outro aspecto relativo ao Oeste do Estado de Santa Catarina, diz
respeito ao fato de que nos primeiros cinquenta anos da sua criagdo a regiao
foi marcada por um cendrio de pouco desenvolvimento, o que se modificou
apenas a partir da década de 1990. A época, o ensino no Oeste do Estado,
especialmente na drea da matemadtica, contava com professoras geralmente sem
formacido concluida, por falta de profissionais com formagao para a docéncia.
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Nesse sentido, destacamos que as aspirantes a professoras de matemadtica da
regido Oeste enfrentaram grandes desafios em busca da formagio inicial e
continuada, a comegar pelo deslocamento para Estados vizinhos para buscar
formagao em nivel superior, melhorando as suas condigdes sociais e econdmicas
e, especialmente, o ensino realizado.

Citamos ainda o histérico descaso com o Oeste catarinense com relacio ao
ensino publico em todos os niveis, especialmente a formacio de professores.
Nesse sentido, alguns avancos recentes tém sido alcangados mediante a criagao
de vérios cursos de licenciatura e de dois cursos de Mestrado Académico em
Educacio. Por outro lado, considerando que esta regido nio possui nenhum
curso de doutorado na drea da Educagdo, e considerando também o quao
tardio estad sendo sua tentativa de desenvolvimento educacional, torna-se
evidente que hd outros desafios, de outras naturezas, em outras instancias, que
tém comprometido o desenvolvimento educacional da regido e que precisam
ser investigados.

Em relacio ao ensino de matemdtica, muitos dos desafios enfrentados entre
as décadas de 1970 e 1990, foram superados, porém, alguns modificaram-se e
outros foram surgindo, comprometendo as possibilidades de desenvolvimento
de um ensino de qualidade. Esperamos que os desafios enfrentados pelos
professores hoje sejam, no futuro, histéricos!

Além disso, olhando para o processo de desenvolvimento da educagio
matemdtica no Brasil, cujo percurso histérico é marcado por legados
importantes, principalmente no dltimo século, verifica-se que a regido Oeste
de Santa Catarina tem ficado 2 margem deste processo, o que se confirma pela
nao existéncia de um programa de pds-graduagio especifico da drea em todo o
Estado. Embora algumas conquistas recentes tenham sido alcangadas, como a
criagao de grupos de pesquisa em educagio matemdtica e o desenvolvimento
de pesquisas nesta drea, ainda hd muito para se fazer até a sua consolidagio na
referida regiao.

Finalizando, por tratar-se de uma profissio que assume uma importante
fun¢io social — a educagao escolar possibilita mudangas na concepgao de
mundo e de atuagio de cada pessoa mediante os desafios que se colocam na
sociedade —, mudangas fazem-se necessdrias como forma de assegurar melhores
condi¢oes de trabalho ao professor e a valoriza¢ao da carreira docente. Faz-se
necessdria uma agenda politica que contemple a extensa pauta educacional,
priorizando politicas ptblicas comprometidas com a qualidade da educacio.
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