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Este trabalho estd sob uma

INTRODUGCAO

Resumo: Este artigo apresenta uma sintese de doutorado em
Ensino de Ciéncias que teve como objetivo investigar as relagoes
entre as interagdes dialdgicas professor-pesquisador e professor-
aluno com dimensoes estimadas e relevantes de “Repertérios
Profissionais da Docéncia. Os dados empiricos foram produzidos
a partir de sessdes de autoscopia, por meio de selecio de episddios
gravados, nas aulas de Biologia de uma professora da rede publica
estadual de Sao Paulo. Os resultados demostraram que, ap6s
reflexdes sobre suas préprias praticas, a professora de Biologia
demonstrou indicios de uma possivel mudan¢a de praticas
pedagégicas que inicialmente caracterizavam serem pautadas em
uma educacio bancéria.
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Abstract: This article presents a synthesis of a doctorate in
Science Teaching that aimed to investigate the relationship
between teacher-researcher and teacher-student dialogic
interactions with estimated and relevant dimensions of
“Professional Teaching Repertoires”. Empirical data were
produced from autoscopy sessions, through the selection of
recorded episodes, in the Biology classes of a public school
teacher from Sio Paulo network. The results showed that, after
reflections on her own practices, the Biology teacher showed
signs of a possible change in pedagogical practices that initially
characterized being based on banking education.

Keywords: Banking education, Skills and competences, Science
teaching, Autoscopy.

Este artigo apresenta uma sintese dos resultados da andlise dos dados de uma tese de doutorado em Ensino
de Ciéncias (MARTINS, 2019). Trata-se de um estudo de caso inserido no contexto do sistema publico
de ensino do estado de Sao Paulo que, dentre outros aspectos, apresenta a existéncia de um curriculo

“organizado” em habilidades a serem desenvolvidas

que estao descritas em um documento denominado

Matriz de Avaliagio Processual (SAO PAULO, 2016). Na referida matriz estio explicitados os conteudos,
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as competéncias e as habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do percurso escolar, organizados
em quatro bimestres distintos. Para subsidiar ainda mais os professores, o estado de Sao Paulo conta com
a utilizagio de um material de apoio denominado Caderno do Aluno e Caderno do Professor (SAO
PAULOQ, 2014). Os referidos cadernos sio compostos por sequéncias diddticas denominas de “Situagio de
Aprendizagem”, organizadas a partir das habilidades e competéncias

Partindo do principio de que as habilidades sio compostas por um verbo e, portanto, por uma agao a ser
realizada em um determinado contexto, parte-se do principio de que essas a¢des deverao ser executadas pelos
alunos nos contextos de aula para que possam ser observados de alguma maneira pelos professores e, a partir
disso, ocorrer algum tipo de feedback entre professores e alunos sobre os seus desempenhos nas respectivas
habilidades das quais tenham sido avaliados, com a necessaria media¢ao para o alcance delas.

Tais acoes em contextos por parte dos alunos seriam uma prova escrita? Uma avaliagio de multiplas
escolhas? Apresentagoes orais? Interagoes dialogicas? Parte-se da premissa de que poderiam ser todas essas
alternativas ou quaisquer outras, ou seja, nao haveria uma resposta tnica e uma “férmula mégica” para se
avaliar desempenhos dos alunos sobre determinadas habilidades de um dado curriculo. No entanto, admite-
se que tais acdes referentes aos verbos das habilidades deverao ser realizadas pelos alunos em determinados
contextos de aula. Diante disso, a presente pesquisa apoia-se no conceito de “Repertdrios Profissionais da
Docéncia”, compreendido como sendo o conjunto das préticas pedagdgicas que os professores realizam em
sala de aula buscando gerar situagoes nas quais os alunos venham a manifestar por meio de determinadas
agoes o alcance de objetivos de aprendizagem, ou seja, o desenvolvimento de habilidades (BOTOME, 1997,
2011; LOPES JUNIOR, 2016; MARTINS, 2019).

Nesse sentido, o objetivo geral da presente tese consistiu em investigar as relagdes entre as interagoes
dialdgicas professor-pesquisador e professor-aluno com dimensoes estimadas e relevantes de “Repertérios
Profissionais da Docéncia” no ensino de contetdos curriculares dos componentes de Ciéncias e de Biologia.
Dentre os objetivos especificos, buscou-se investigar quais s3o as praticas pedagdgicas dos professores que
possam vir a viabilizar a¢oes por parte dos alunos em correspondéncia com as habilidades do curriculo bem
como investigar quais s3o as praticas avaliativas que os professores utilizam para observar essas agoes e avaliar
o desempenho dos alunos. Em linhas gerais, a questao central desta pesquisa buscou responder o seguinte
questionamento:

Sob quais condi¢des de mediagio do trabalho do professor torna-se possivel construir “Repertérios
Profissionais da Docéncia” no ensino de contetidos curriculares dos componentes de Ciéncias e de Biologia?

Para subsidiar a construcao de possiveis evidéncias para responder a questao central supracitada, parte-
se da hipdtese inicial de que a existéncia de interagoes dialdgicas entre professor-pesquisador e entre
professor-alunos constituem-se como condigoes favorecedoras ao desenvolvimento ou ao aprimoramento
de praticas pedagdgicas (repertdrios) que permitem evidenciar o alcance de objetivos de aprendizagens
(desenvolvimento de habilidades) por parte dos alunos.

PERSPECTIVAS DIALOGICAS DE ENSINO EM UMA PERSPECTIVA “FREIRIANA”

Tendo como premissa refletir sobre algumas praticas pedagdgicas pautadas em pressupostos dialdgicos, a
tese de Martins (2019) trouxe reflexdes acerca do ensino dialégico proposto por Paulo Freire (1987) e
sobre algumas perspectivas de ensino baseadas na Teoria do Agir Comunicativo de Jiirgen Habermas (2002,
2016a, 2016b) e nos trabalhos de Longui (2008), que buscou “analisar as caracteristicas da agio educativa
na perspectiva do agir orientando pelo entendimento” (LONGUI, 2008). Objetivando apresentar parte dos
dados analisados, o presente artigo se pautard somente nas andlises que envolveram as perspectivas dialdgicas
“freirianas”, deixando as andlises “habermasianas” para futuras publica¢es.

Na perspectiva de iniciar uma reflexao acerca do “didlogo freiriano”, faz-se necessirio conceituar um tipo
de educacio denominado por Freire (1987) de “educacio bancaria”. Nesse tipo de pratica, o conhecimento
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¢ transmitido dos professores aos alunos de maneira vertical, ou seja, de alguém que detém todo o
conhecimento (educador) para alguém que nio possui nenhum conhecimento (educando), cabendo a esse
tltimo ser apenas um mero expectador, ou melhor dizendo, um receptor de informagaes.

Nesse sentido, o saber dentro de uma perspectiva de educagio bancéiria passa a ser uma “doacio dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987, p. 58). Com isso, os alunos adquirem caracteristicas
relacionadas a memorizar e repetir os “saberes” de forma passiva, transformando-se em reprodutores de
um saber descontextualizado e alienado (CASTRO, 2014). Ao se estabelecer essas relagoes verticais entre
professor e aluno, ou entre educador e educando nas palavras de Freire, o professor passa a ser considerado o
sujeito que devera conduzir seus alunos a uma “memoriza¢io mecénica do contetdo narrado”. Tal narrac¢io
transforma os alunos em “vasilhas” ou “recipientes a serem enchidos” pelo professor, sendo que quanto mais
capaz for de “encher” os recipientes com seus “dep6sitos”, melhores professores serao. E quanto mais déceis
forem ao se deixarem encher, melhores alunos serao (FREIRE, 1987, p. 58).

Por outro lado, Freire aponta para uma pratica educativa contréria a educagao bancéria, em que alunos
e professores passam a estabelecer uma relagao horizontal de didlogo e de aprendizagem. Nesta nova
proposta de educag¢io, denominada por Freire (1987) como educagio libertadora ou também de educagio
problematizadora, sao propostas mudancas na relacio entre educador e educando. Neste sentido, Freire
“defende uma relagao que nao oprime, mas que valoriza a contribui¢ao de todos e todas e busca a libertagao
das pessoas das situagdes que as oprimem” (GALLIL, 2015, p- 52).

Nessa nova légica, o conhecimento nio é mais exclusivo do professor, pois os conhecimentos trazidos dos
alunos do seu meio social passam a fazer parte do didlogo que se estabelecera entre professor e alunos. Por
meio desse didlogo, “o objeto a ser conhecido medeia os dois sujeitos cognitivos. Em outras palavras, o objeto
aser conhecido ¢ colocado na mesa entre os dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno dele
através dele para fazer uma investigagao conjunta” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 65). Outro aspecto diz respeito
anecessidade de auséncia de autoritarismo. No lugar deste, devera existir uma situagao dialdgica livre, ou seja,
uma situacao na qual a tensdo existente entre autoridade e liberdade propiciem o surgimento da liberdade
dos alunos. Sendo assim, a pratica baseada em uma educacao problematizadora tem como um dos principais
pilares a existéncia de um dialogo livre de coer¢oes entre educador e educando.

Buscando uma reflexio acerca da conceituagao da palavra “didlogo”, a pesquisa de Galli (2015) evidenciou
a presenca de alguns elementos centrais presentes na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), sendo
eles: 0 amor, a f¢, a confianca, a humildade, a esperanca e o pensamento critico.

Sobre o elemento “amor”, parte-se do principio de que a constitui¢ao do didlogo se d4 quando duas ou mais
pessoas se relacionam, sendo o amor uma das bases da constituicao dessa relagao. Além disso, Galli afirma
que “tal amor representa 0 compromisso que uma pessoa tem para com a outra em sua libertagio, ou seja,
na superagao da relagio opressora” (2015, p. 58), caracterizando-se pelo ato de comprometimento com o
ser humano, além da coragem para lutar e transformar o mundo. Se esse amor nao existir, a agao dialdgica
serd algo vazia e sem sentido. Portanto, serd o compromisso com o outro em buscar a transformagao que
caracterizard o amor como um importante elemento do didlogo (GALLI 2015).

O elemento “humildade” relaciona-se ao reconhecimento do outro enquanto individuo capaz de ser mais,
tendo assim o direito de pronunciar o mundo. Ser humilde, no sentido “freireano”, estd ligado as lutas por
direitos ¢ a libertagao dos oprimidos. Ao considerar a relagao entre humildade e a libertagao dos oprimidos,
Freire destaca que o didlogo ¢ algo invidvel diante da arrogancia de pelo menos uma das pessoas envolvidas,
ou seja, nao ¢ possivel se estabelecer um didlogo se uma das partes se considerar melhor do que a outra. Sendo
assim, “¢ essencial, na teoria freireana, que o didlogo estabeleca-se entre pessoas humildes que considerem a
fala das outras pessoas” (GALLI, 2015, p. 59).

Com relagao ao elemento “f¢”, este relaciona-se com a habilidade e a possibilidade que os seres humanos
tém em se transformarem, ou seja, a possibilidade de mudar. Nesse sentido, os seres humanos passam a ser
compreendidos como seres inconclusos, incompletos e inacabados (GALLI, 2015).
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Inconclusos porque estio sempre em transformacio, mudando, aprendendo e conhecendo o mundo; incompletos porque
precisam das outras pessoas para se relacionar e se compreenderem como seres humanos e inacabados, pois sao imperfeitos,
nunca sabem tudo, estio em constante aprendizado. Esta defini¢io nos remete diretamente 4 sua visio ontoldgica dos
processos de humaniza¢o e de desumanizagio enquanto possibilidades dos seres humanos inconclusos e conscientes de sua
inconclusio, sendo que somente a humanizagio é capaz de proporcionar a libertagao das pessoas. (GALLI, 2015, p. 52)

Com relagio aos processos de humanizagio, Freire caracteriza-o pelo ser mais, ou seja, um ser que ¢
consciente da sua inconclusao e que ao se relacionar com as outras pessoas, vai sempre buscar aprender mais.
E assim, “ao se conscientizarem de que seu ser ¢ incompleto, inconcluso ¢ inacabado, as pessoas buscam se

tornar seres completos, conclusos e acabados e, dessa forma, vivenciam a contradi¢io de um ser buscando ser
mais” (GALLL 2015, p. 52).

Nio h4 também dilogo, se nio ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na
sua vocagao de ser mais, que nio ¢é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens. [...] Sem esta fé nos homens o didlogo
¢ uma farsa. Transformar-se, na melhor das hipdteses, em manipulagio adocicadamente paternalista. (FREIRE, 1987, p. 81,
grifo do autor)

Nesse sentido, ter fé na transformacio dos seres humanos ¢ uma das condi¢oes essenciais para o
estabelecimento do didlogo, mantendo sempre a premissa de que a partir desse didlogo, as pessoas vao
considerar a transformag¢ao do mundo.

O clemento “confianca” ¢ estabelecido a partir das relacdes com os trés elementos anteriores: amor,
humildade e fé. Ao se estabelecer um didlogo verdadeiramente pautado nesses trés primeiros elementos
mencionados, as pessoas se sentirdo seguras para se expressarem de maneira auténtica, tendo total conforto
em falarem sobre suas angustias, realidades, incertezas, dentre outros sentimentos ou pensamentos. Sendo
assim, se por algum motivo nio existir a confianca entre as pessoas que estiverem dialogando entre si, muito
provavelmente alguns desses trés elementos iniciais ndo ocorreu de forma auténtica, ou seja, provavelmente
tenha ocorrido um falso amor ou uma auséncia de fé ou de humildade. Além do mais, “para que seja instaurada
a conflanca, além do amor, da humildade e da f¢, ¢ necessdria a coeréncia entre a palavra e a agio no mundo.
Assim, ¢ a partir da relagio verdadeira que se estabelece o didlogo verdadeiro” (GALLI, 2015, p. 61-62).

O elemento “esperan¢a” ¢ compreendido como a maneira na qual as pessoas enxergam a possibilidade
de transformarem a situa¢io de opressao para uma situagao de liberdade. Sendo assim, a esperanga passa a
ser o elemento motivador pela busca do ser mais. Sem ela, as pessoas nao buscario o didlogo, pois terdo a
consciéncia de que a opressao ¢ algo imutdvel. Em uma situagio de desesperanca, de opressao e de antididlogo,
“as pessoas nao tém como buscar ser mais, pois perdem a esperanca de transformagao, o que torna impossivel
a ocorréncia do didlogo” (GALLI, 2015, p. 62-63).

O elemento “pensamento critico”, assim como a confianga, nio ¢ somente necessirio ao didlogo, mas
também gerado por ele. A partir dele, as pessoas sio capazes de reconhecer a possibilidade de mudangas que
s3o possiveis no mundo. Cabe ressaltar que o mundo nio ¢ igual para todas as pessoas, pois estas possuem
suas proprias experiéncias de vida e, portanto, suas realidades sao subjetivas. Essa compreensao de realidades
subjetivas sé pode ser compreendida pelas pessoas a partir do didlogo e a interagio proveniente desse didlogo
vai possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico. “Em outras palavras, para que a interagao dialdgica
seja possivel, o pensamento critico ¢ necessdrio; a0 mesmo tempo, a criticidade ¢ gerada pela possibilidade de,
em interacao, conhecer diferentes realidades” (GALLI, 2015, p. 64).

Dessa maneira, o didlogo pautado no pensamento critico vai possibilitar o reconhecimento dessa
diversidade de realidades, permitindo assim que as pessoas olhem para as realidades com diferentes
perspectivas e com novas visoes. “Nesse sentido, uma das bases para o estabelecimento do didlogo ¢ o
pensamento critico que permite que as pessoas sejam reconhecidas e escutadas” (GALLL 2015, p. 64).

Ao se estabelecer uma relagao dialdgica pautada nos elementos amor, humildade, f¢, confianga, esperanca
e pensamento critico, o didlogo se consolidard na préxis e na prontncia do mundo. A praxis ¢ caracterizada
pela coeréncia entre o que se fala e 0 que se faz, sendo composta por dois elementos basicos: a acao ¢ a reflexao.
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Sendo assim, o objetivo que se espera da agao dialdgica é de “proporcionar que os oprimidos, reconhecendo
0 porqué e o como de sua ‘aderéncia’, exercam um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformagao da
realidade injusta” (FREIRE, 1987, p. 173, grifo do autor). Ao se concretizar a a¢io de buscar transformar
o mundo por meio da praxis e do didlogo, se estabelecera uma a¢ao denominada por Freire de prontincia
do mundo. “Ao pronunciarem o mundo, as pessoas agem de acordo com a sua reflexdo, em comunhao com
as outras pessoas ¢ tornam-se livres das relagoes opressoras, tornando-se Ser ais ao exercerem sua vocagiao
ontolédgica” (GALLIL 2015, p.129, grifo do autor). Em outras palavras, “O didlogo, como encontro dos
homens paraa ‘prontincia’ do mundo, é uma condi¢io fundamental para a sua real humanizacio” (FREIRE,

1987, p. 134).
METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente artigo descreve parte dos resultados de uma tese caracterizada como uma pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso na qual foram estabelecidas interagoes dialdgicas com trés professores de uma escola
publica de educagao basica do interior do estado de Sao Paulo objetivando viabilizar reflexdes sobre suas
concepgdes e praticas educativas.

Sobre a metodologia de estudo de caso, Liidke ¢ André apontam para algumas caracteristicas ou principios
que, segundo suas reflexdes, “sao frequentemente associados ao estudo de caso ‘naturalistico’ se superpéem
as caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa” (1986, p. 18). Tais caracteristicas envolvem o fato de que os
estudos de caso visam a descoberta, enfatizam a “interpretagao do contexto”, buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda, usam variadas fontes de informagao, revelam experiéncias vicarias que, por sua
vez, possibilitam generalizagoes naturalisticas, representam diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes em dadas situagoes sociais, além de, segundo as autoras, utilizarem uma linguagem nos relatérios
de pesquisa mais acessiveis (LUDKE; ANDRE, 1986).

As ag¢oes metodoldgicas tiveram como premissas investigar como os professores de Ciéncias e Biologia
definem quais serao os objetivos de aprendizagens que irao orientar suas aulas, bem como investigar como sao
feitas a interpretagao das habilidades que fazem parte do curriculo oficial do estado de Sao Paulo. Também
foram objeto de investigacao os critérios utilizados pelos professores de Ciéncias e Biologia para selecionarem
os conteudos de aprendizagens a serem abordados em suas aulas, bem como a escolha e a execugao das
préticas pedagdgicas e avaliativas. E sobre as préticas avaliativas, também se buscou compreender quais agoes
eram observadas e analisadas pelos professores de Ciéncias e Biologia para serem utilizadas como critério
de definicdo e evidenciagio de aprendizagens (objetivo alcangado, habilidade desenvolvida, etc.). Por fim,
uma vez estabelecendo diversas interagoes dialdgicas com os professores, possiveis indicativos de mudancgas
nas concepgoes e priticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias e Biologia também foram objeto de
investigacao.

Com utilizagio da metodologia da autoscopia, durante a exibi¢ao dos respectivos episédios a cada
professor, foram conduzidas discussoes e reflexdes sobre suas agoes, bem como sobre as suas interagdes com
os alunos. A autoscopia ¢ uma técnica de pesquisa na qual se utiliza grava¢oes em video das agoes de quem se
deseja investigar em um determinado contexto. Basicamente a autoscopia compreende dois momentos, sendo
eles o da filmagem propriamente dita e o da posterior reflexao. Na presente pesquisa, esses dois momentos
foram ampliados para quatro momentos distintos, sendo eles: a) Planejamento da aula a ser filmada; b)
Filmagem da aula; ¢) Edicio de episddios; d) Reflexoes (feedback com o professor).

O planejamento baseou-se em compreender como os professores pretendiam conduzir suas aulas, tendo
como ponto de partida as habilidades presentes no curriculo oficial. Vale ressaltar que, anterior a esse
processo, os professores haviam relatado que utilizavam as habilidades do curriculo como objetivos de
aprendizagens a serem alcangados. A filmagem e a edi¢ao dos episddios foram conduzidas pelo préprio
pesquisador, ressaltando que a escolha dos pequenos trechos, aqui denominados de episddios, foram
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escolhidos tendo como critério a selecio de momentos em que houveram interacoes dialdgicas entre
professores e alunos.

Nos momentos denominados de reflexdo, os professores se assistiram nos episédios e puderam dialogar
com o pesquisador sobre diversos aspectos de sua pritica. O ponto de partida nesses didlogos reflexivos
foram a solicita¢io por parte do pesquisador para que os professores indicassem algum ponto especifico do
episédio em que se pudesse inferir a ocorréncia de aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento de alguma
habilidade do curriculo.

Objetivando sintetizar a descricio dos dados empiricos, este artigo apresentard na proxima se¢ao um
recorte parcial das anélises de uma professora de Biologia, tratada nesta pesquisa pelo pseuddnimo Rosa. No
total, foram analisados quinze episédios envolvendo as praticas de Rosa referentes a trés aulas duplas em uma
turma de 1° ano de Ensino Médio, referenciadas nessa pesquisa como aulas R-01, R-02 ¢ R-03. Fazem parte
da aula R-01, os episédios EpR-01 ao EpR-05, da aula R-02 os episédios EpR-06 ao EpR-08 e da aula R-03
os episédios EpR-09 ao EpR-15.

A autoscopia com a professora Rosa se caracterizou por dois momentos distintos, sendo o primeiro deles
referente a reflexdes de oito episddios retirados das aulas R1 e R2 e um segundo momento referente a reflexoes
de sete episddios retirados da aula R3, totalizando quinze episédios das aulas de Rosa. Sendo assim, a aula R3
foi planejada e realizada apés um periodo de reflexdes sobre alguns aspectos de suas aulas. Apds o término das
reflexdes desse primeiro momento e antes do inicio do planejamento do segundo momento, o pesquisador
analisou as autoscopias dos oito primeiros episddios e sintetizou tais andlises no que se denominou nesta
pesquisa de aspectos diddticos evidenciados. Ao total, foram sete aspectos didéticos evidenciados nas préticas
pedagdgicas de Rosa que serviram de subsidios para o planejamento e posterior reflexao da aula R3.

Na préxima secio serao apresentadas algumas consideracoes acerca de quatro, desses sete aspectos diddticos
evidenciados, demonstrando as reflexdes de Rosa sobre sua prépria pratica bem como alguns aspectos que
proporcionaram um repensar pedagégico de sua parte. Esses quatro aspectos didaticos que foram escolhidos
para serem apresentados neste artigo possuem em comum o fato de terem como referéncia tedrica as
concepgdes de ensino dialdgico embasados nas ideias de Freire (1987). Os outros trés aspectos suprimidos
deste artigo foram constituidos com outras bases tedricas também relacionadas com o ensino dialégico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme mencionado na se¢ao anterior, serao apresentados quatro, de um total de sete aspectos didaticos
que foram evidenciados nas praticas pedagdgicas de Rosa. Sao eles o primeiro aspecto didatico denominado
de “Aula centrada na figura do professor”, o terceiro aspecto denominado “Praticas que se aproximam do
método dialdgico de ensino”, o quinto aspecto denominado “Indicios de superagao de concepgoes bancarias
de educagao” e o sétimo aspecto denominado “Nao ¢ qualquer a¢ao do aluno que evidenciard aprendizagens”.
Todos eles, como também jé mencionado, apoiam-se nas concepgoes de ensino dialégico propostos por Freire
(1987).

O primeiro aspecto didético evidenciado denominado “Aula centrada na figura do professor” foi
constituido a partir dos diversos momentos em que a pratica pedagdgica de Rosa se limitou a aulas expositivas
em que somente cla falava sobre determinado assunto, ou mesmo ainda quando fazia perguntas para a turma
de alunos e, logo em seguida, ela mesma as respondia. Além do mais, nos primeiros episédios que foram
pauta das reflexdes de autoscopia, Rosa apontou como indicios de aprendizagens alguns momentos em que
ela explicava os conteudos e os alunos apenas ouviam, possibilitando novamente afirmar a perspectiva de
concepgdes e praticas bancarias de educagao.

Ao analisar a reflexao de autoscopia do episédio EpR-01, Rosa afirmou que os alunos que nao responderam
aos questionamentos feitos para a turma, mas que ouviram atentamente sua “explica¢io do conteudo”,
teriam aprendido. A interpretagao analitica desse trecho sugere uma concepgao por parte de Rosa no que
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tange compreender que o ato de ensinar estaria relacionado ao “ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos”, ou seja, sua “tarefa indeclinavel seria ‘encher’ os educandos dos contetdos de sua
narragio” (FREIRE, 1987, p. 58-59). Na mesma ldgica, possibilita também uma interpretacao analitica no
sentido de que Rosa concebe o ato de aprender associado ao simples ato de ouvir, tendo como premissa a ideia
de que os “educandos sao os que nio sabem e que, portanto, precisam ser os que ouvem docilmente” (FREIRE,
1987, p- 59). Diante disso, o ensino e a aprendizagem pautados nessas concepgoes se limitariam a agoes
narrativas por parte de Rosa e a agdes de ouvir e memorizar tais narrativas por parte dos alunos.

Nesta mesma légica de raciocinio, interpretagoes analiticas provenientes de reunides de reflexao da
autoscopia de outros episddios também reforcaram tais perspectivas sobre esse primeiro aspecto didético
evidenciado. Na reflexao do episédio EpR-03, Rosa apontou suas proprias agoes de mostrar uma cartela de
pilulas anticoncepcionais e ter explicado sobre ela como evidéncia de aprendizagem relacionada a habilidade
de “identificar diferentes métodos contraceptivos” (SAO PAULO, 2014, p- 20). Da mesma forma, na
reflexao da autoscopia do episédio EpR-05, Rosa associa a sua agao de ter “falado para os alunos” sobre
possiveis consequéncias de uma gravidez precoce como evidéncia de aprendizagem relacionada 4 habilidade
de “reconhecer o impacto de uma gravidez na adolescéncia” (SAO PAULO, 2014, p- 20). Para fins de
exemplificacdo, segue um trecho do didlogo entre Rosa e o pesquisador em que tais perspectivas bancérias de
educagio apareceram:

Pesquisador: Vocé consegue identificar entio alguma habilidade sendo desenvolvida?

Professora Rosa: Acho que este daqui né. Reconhecer o impacto de uma gravidez na adolescéncia e o que
mais? (Pensativa)

Pesquisador: Em que momento vocé acha que isso acontece?

Professora Rosa: No momento em que eu falo para eles: Oh, seguinte. Olha o que que acontece se uma
menina engravidar agora neste momento, por exemplo. Ela vai parar de estudar. Entao a maioria acontece
isso. Eu acho que neste momento [...] (Reunio de reflexio da autoscopia R-01 / EpR-05)

O terceiro aspecto didatico evidenciado foi denominado “Praticas pedagdgicas que se aproximam ao
método dialdgico de ensino”, sendo constituido a partir das interagdes dialdgicas que ocorreram a partir de
uma pergunta que foi feita por uma aluna para Rosa no decorrer da aula R-01. Ao ter tido a iniciativa de
levantar um questionamento sobre a eficicia do preservativo quando utilizado incorretamente, a aluna trouxe
consigo uma informagao que até entdo nao havia sido abordada por Rosa naquela aula, a de que a retirada
incorreta do preservativo poderia vir a comprometer sua eficicia. Nesse sentido, a a¢ao que a aluna teve de
nao ser uma mera expectadora e sim de participar ativamente do didlogo com base em informagoes trazidas
do seu cotidiano de vida possibilitou que Rosa, a0 menos naquele momento, evidenciasse uma aprendizagem
em desenvolvimento através de uma interagao dialdgica.

Professora Rosa: Entdo, a questao da aprendizagem. Olha, quando o préprio aluno responde né, ele ja
entendeu que se ficar 14, vai correr o risco de engravidar e entdo vocé pode ver nesse momento.

Pesquisador: E vocé acha que isso tem a ver com alguma dessas habilidades que vocé decompds?

Professora Rosa: Eu acho que tem a ver com esta daqui. Avaliar a eficicia dos diferentes métodos
contraceptivos, porque o seguinte, ele ji percebeu que vai funcionar a camisinha, mas se nio for usada
corretamente ai vai ser comprometida essa eficdcia, eu acho que ¢ dessa maneira.

Pesquisador: Entao olha s6, deixa eu ver se eu entendi. A pergunta da aluna, ela deu abertura para
construcao de uma informagao importantissima?

Professora Rosa: Sim. [...]

Pesquisador: E veja que essa habilidade, vocé s6 conseguiu um feedback ali quando a aluna se manifestou.

Professora Rosa: Isso, quando ela falou, que nio foi uma coisa que veio de mim. (Reunido de reflexio da
autoscopia R-01 / EpR-02)

Diante disso, a interpretagio analitica proveniente do consenso que se estabeleceu entre Rosa e o
pesquisador sobre o terceiro aspecto didético evidenciado foi no sentido de compreender a importancia do
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aluno se sentir “a vontade” para trazer seus pontos de vista, seus argumentos e suas vivéncias para dentro
dos contextos dialdgicos da sala de aula. Tal perspectiva remete aos elementos do didlogo enunciados por
Galli (2015), em especial ao elemento confianca. Uma vez o didlogo estando pautado nos elementos amor,
humildade e £¢, o elemento confianca possibilitard que as pessoas se sintam “seguras para expressar-se de
forma verdadeira e falar sobre suas reais inteng¢des e realidades” (GALLI, 2015, p. 61). Com isso a “confianca
vai fazendo os sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros na prontncia do mundo” (FREIRE, 1987,
p- 82). Nesse sentido, vislumbra-se a possibilidade de que nas relagdes construidas entre Rosa ¢ seus alunos,
em especial com a aluna que fez a pergunta, houve a constituicao dos elementos amor, humildade e £¢,
possibilitando, assim, a constitui¢do de uma rela¢io de confianga que proporcionou para a aluna a “coragem
necessaria” para falar algo relacionado ao uso de preservativos que ela havia aprendido em outro momento
de sua vida.

O quinto aspecto didatico evidenciado foi denominado de “Indicios de superagao de concepgoes bancarias
de educagao” e as interpretagoes analiticas que possibilitaram a sua constitui¢ao se basearam em evidéncias
provenientes das reflexdes da autoscopia do episédio EpR-05. O referido episédio trouxe em seu contetdo
uma discussao entre os alunos sobre de quem seria a responsabilidade de uma gravidez indesejada na
adolescéncia. Seria do menino, da menina ou de ambos? Na ocasiao, trés alunos comegaram a discutir entre
si, tendo pontos de vistas divergentes sobre o assunto. Rosa, a0 invés de mediar o didlogo e levar os alunos
a apresentarem cada vez mais argumentos que sustentassem os seus pontos de vista ou mesmo chamar mais
alunos a opinarem, optou por apresentar a sua opiniao sobre o assunto em questio.

Professora Rosa: Olha s6. Isso ¢ a concep¢ao de cada um. O que eu quero que vocés entendam ¢ o seguinte,
prestem atengao. O problema ¢ o fato de que prevenir-se nao é responsabilidade nem sé do homem e nem
s6 da mulher. A menina tem que saber que as consequéncias pra ela sio muito mais pesadas do que para os
meninos. Para o menino tem consequéncias sO que se ele sumir na vida, sumir no mundo igual vocés tem
alguns pais que jé fizeram isso aqui, vocés sabem disso, tem pessoas que nao estao nem ai e a menina vai arcar
com a consequéncia sozinha. Porque o que eu quero dizer pra vocés ¢ o seguinte, vou deixar bem claro. A
responsabilidade de se prevenir ¢ de ambos, os dois tem que se preocupar com isso. S6 que eu, na minha
posicio de mulher, eu me preocuparia mais.(Episédio EpR-05)

No entanto, ao se assistir no episédio e refletir sobre a sua pritica, Rosa relata nao ter visto nenhum
problema em ter se posicionado, mas que deveria ter dado a oportunidade dos alunos terem dialogado mais
entre si, para que depois ela pudesse ter apresentado seus argumentos e suas opinides. “Eu acho que eu deveria
ter perguntado primeiro para elas para depois ter colocado a minha posi¢ao né. Eu acho que é isso” (ROSA,
Reuniio de reflexio da autoscopia R-01 / EpR-05). E passivel de se interpretar um indicativo de Rosa estar
repensando suas concepgoes a partir da auto andlise que faz sobre o contexto do didlogo do referido episddio.
Tal indicativo de um possivel repensar sobre suas concepgoes aparece novamente quanto Rosa reflete sobre
esse quinto aspecto diddtico na reunido de planejamento R-##. Nesse momento, Rosa relata que nunca havia
pensado sobre esse aspecto e que realmente deveria mediar mais as discussoes e as argumentagoes dos alunos
em contextos dialdgicos como esse que ocorreu no episdédio em questdo. Além do mais, Rosa saliente que
tal acdo ird “matar o ponto de vista do aluno”, uma vez que ird induzi-los a pensar de acordo com o seu
pensamento.

Professora Rosa: Quando a gente observa, é como eu comentei, as vezes eu poderia ter feito assim, mas eu
nunca parei para pensar. Por exemplo, a questao de a0 invés de colocar a minha opiniao primeiro, perguntar
a deles, perguntar como eles fariam e como seria. Entao eu acho que que eu nunca tinha reparado, que eu
nunca tinha parado para pensar nisso sabe. E a gente conversando, realmente né. Eu nao sei, eu vejo assim, ¢
importante deixar que eles falem, que eles se expressem. No meu ponto de vista, eu acho que eu posso falar
sim, mas eu acho que eu tenho que verificar e ver. Isso eu acho que ¢ importante.

Pesquisador: E uma questio de talvez levar os alunos ao processo de reflexio também?
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Professora Rosa: Sim, porque quando eu coloco primeiro a minha (opinido), eu j& matei né. Eu matei ¢
eles nao vao poder pensar de outra maneira.

Pesquisador: Até poderiam né, mas o que vai acontecer normalmente ¢ eles se fecharem.

Professora Rosa: Eles foram induzidos pelo meu pensamento né.

Pesquisador: Porque ai temos uma questao de verticalidade. O professor esté falando.

Professora Rosa: E isso.

Pesquisador: Eu até penso diferente, mas eu vou ficar quieto.

Professora Rosa: E isso mesmo. (Reuniio de planejamento R-03)

Portanto, a interpretagao analitica proveniente desse quinto aspecto didatico permite afirmar que Rosa
apresentou uma prética baseada nos pressupostos bancérios, mas que sua concepgao, que inicialmente
também era de centralizar as agdes em suas praticas de narrar os contetdos e de expor seus pontos de vistas e
argumentos na frente dos pontos de vistas e argumentos dos alunos, foi repensada. Também foram trazidos
no didlogo com o pesquisador algumas questoes relacionadas a horizontalidade do didlogo, ou seja, os aspectos
relacionados a necessidade de se estabelecer interagdes dialdgicas nas quais as caracteristicas de uma situagio
ideal de fala estivessem presentes. Nesse sentido, estima-se a necessidade de se estabelecer uma igualdade
comunicativa, definida por Pizarro como sendo aquele contexto dialdgica em que “os participantes podem
falar de igual para igual, sem restri¢oes e de maneira livre de coer¢oes ainda que existam relagoes de dominagao
vigentes”, bem como o estabelecimento de igualdade de fala, definida pela mesma autora como sendo o
contexto dialdgico em que “os participantes podem fazer uso de todo o tipo de fala recorrendo a explicagoes,
expressoes, recomendagdes e juizo para problematizar as pretensoes de validade que estao em jogo em uma
situagao de didlogo” (PIZARRO, 2014, p. 138-139).

O sétimo aspecto didatico evidenciado foi intitulado “Nao ¢ qualquer agio do aluno que evidenciara
aprendizagens” e apresentou elementos que contrapuseram o primeiro aspecto didatico e complementaram
as interpretagoes analiticas do terceiro. Relembrando alguns detalhes do primeiro aspecto didatico, suas
andlises tiveram como base alguns elementos oriundos da reflexao da autoscopia dos primeiros episédios
analisados, mais precisamente nos episédios EpR-01, EpR-03 e EpR-05. Em todos eles, o aspecto em comum
foi no sentido de Rosa apontar suas préprias a¢des de explicar, mostrar, falar, etc. como indicativos de
evidéncias de aprendizagens. No entanto, conforme observa-se no trecho abaixo retirado da reflexao do
episédio EpR-07, Rosa passa a repensar suas concepgoes sobre quais agoes devem ser observadas para inferir
o desenvolvimento ou nao de determinadas habilidades por parte dos alunos.

Professora Rosa: Pois ¢, como eu falei para vocé né. Eu nao consigo ver. Eu nio vejo, mas na verdade
aqui essa fala sé evidencia que ela viu isso em algum lugar né, mas nao que ela aprendeu, ou seja, que ela
compreendeu. E isso mesmo. Nossa, isso ¢ uma coisa que nio deveria acontecer, mas acontece {fala com tom
de surpresa}.(Reuniio de reflexdo da autoscopia R-02 / EpR-07)

Diante disso, a interpretagao analitica referente ao sétimo aspecto diddtico permite se estabelecer que o
primeiro aspecto didatico evidenciado nao ¢ um aspecto que possibilita evidenciar aprendizagens por parte
dos alunos, ou seja, nao se permite identificar o desenvolvimento de habilidades, o alcance de objetivos, etc.
Nesse sentido, a simples acao por parte dos alunos em prestarem atengao a explicacio dada pelo professor
em um determinado contexto de aula nio garante a evidéncia de aprendizagem (ou o desenvolvimento de
habilidades). Por outro lado, nas interagoes dialdgicas que o aluno tece algum comentario, seja ele refor¢ando
aquilo que o professor jé falou, trazendo novas informagdes para o assunto em discussao, fazendo alguma
pergunta ou mesmo realizando algum tipo de comentério sobre o assunto em pauta, ¢ passivel de se considerar
tal acao por parte do aluno como um possivel indicativo de aprendizagem.

Sendo assim, refor¢am-se os pressupostos estabelecidos no terceiro aspecto didético evidenciado no
sentido de que os atos-de-fala dos alunos podem, dependendo do contexto em que sejam realizados,
evidenciar a ocorréncia de aprendizagens por parte dos alunos ou, ao contrério disso, evidenciar algo que os
alunos estejam interpretando de maneira incompleta ou incorreta.
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Antes de se iniciar o detalhamento das reflexoes das autoscopias dos episédios da aula R-03, reforca-se
uma particularidade j& mencionada de que o planejamento desta aula contou com reflexdes ocorridas em
didlogos entre Rosa e o pesquisador acerca dos sete aspectos didéticos evidenciados, sendo que tais reflexoes
sobre esses aspectos ocorreram logo no inicio desta reunido, ou seja, antes de se colocar o planejamento da
aula R-03 como pauta do didlogo. Além do mais, ao final da reuniao de planejamento da aula R-03, foi
disponibilizado de maneira intencional uma cépia impressa contendo os sete aspectos didaticos. Com isso,
buscou-se proporcionar para Rosa a possibilidade de realizar novas leituras e novas interpretagdes.

Diante disso, partiu-se da premissa de que as concepgdes que Rosa demonstrou possuir e aquelas que ela
demonstrou estar sinalizando possiveis mudangas ao longo das reflexdes das autoscopias das aulas R-01 e R-02
e dos proéprios sete aspectos diddticos pudessem surgir enquanto praticas a serem observadas no momento da
filmagem da aula R-03. Em outras palavras, previu-se a possibilidade de proporcionar a Rosa uma situacao de
conflito tedrico-prético as vésperas da filmagem da aula R-03.

Alguns elementos relacionados a mudancas de concepgao que refletiram na pratica pedagdgica de Rosa
puderam ser observados ji na reflexao do primeiro analisado da aula R3, ou seja, do episédio EpR-09:

Professora Rosa: Sim. D4 para reconhecer quando a aluna D responde.

Pesquisador: Aluna D ¢ essa do canto e de cabelo enrolado?

Professora Rosa: Sim. Mesmo o aluno F quando falou para mim, ele respondeu corretamente.

Pesquisador: Pois ¢, eu nao consegui captar o dudio do que ele falou.

Professora Rosa: Ele respondeu correto, mas ele fala baixinho, ele ¢ todo acanhado. (Reuniao de reflexao
da autoscopia R-03 / EpR-09)

Conforme observa-se no episddio EpR-09, Rosa aponta como um possivel indicativo de aprendizagem o

momento em que a Aluna D ¢ o Aluno F respondem corretamente as questdes que estavam sendo colocadas
para a turma, relacionando o uso compartilhado de seringas ¢ o consequente contato com sangue de outros
usudrios, como um fator de risco de contdgio do virus HIV.

Seguindo a mesma légica de raciocinio do episddio anterior, no episédio EpR-10 Rosa também aponta
como evidéncia de aprendizagem a fala dos demais alunos que tentaram corrigir o Aluno A que estava
interpretando erroneamente a situagao de risco relacionada ao compartilhamento de agulhas de tatuagem.
Em outras palavras, Rosa evidenciou aprendizagens em outros alunos, como por exemplo no Aluno B, que
até tentou dar umas dicas para ao Aluno A dizendo “se vocé sangrar e ela sangrar também”.

Pesquisador: Vocé consegue identificar a aprendizagem do aluno neste episédio?

Professora Rosa: Sim, principalmente por causa dos outros alunos que responderam. Eu nao sei se vocé

percebeu, mas a maioria dos alunos estavam indignados que ele estava pensando isso. Vocé percebeu?

Pesquisador: Percebi.

Professora Rosa: Todos estavam tipo assim, teve um aluno que até falou “ah seu burro”.

Pesquisador: Além desta questao, teve aquele momento em que vocé perguntou: Com a mesma agulha?
E ele disse sim. Vocé acha que nao haverd problema? E ele respondeu nao. Af o aluno B fez o seguinte
comentdrio: Se vocé sangrar e ela sangrar também. Entao veja que ele meio que deu uma dica querendo dizer:
olha haverd contato sanguineo.

Professora Rosa: Isso. Foi isso mesmo. (Reunido de reflexao da autoscopia R-03/ EpR-10)

E assim, como ocorreu nos episédios EpR-09 e EpR-10, Rosa se manteve com o mesmo raciocinio nas
reflexdes dos demais episddios da aula R-03, ou seja, observando a¢oes dos alunos para indicar elementos que
pudessem evidenciar aprendizagens / habilidades em desenvolvimento.

Outro elemento relacionado 4 mudanca de concepgoes que refletiram na pratica pedagdgica de Rosa foi
relacionado a suas préaticas observadas nos primeiros episédios, nas quais Rosa narrava todo o contetido aos
alunos e nao lhes oportunizava atos de fala. Em muitos casos, fazia perguntas para a turma e logo em seguida
as respondia, caracterizando aulas monologas e centradas somente em suas préprias falas. Sobre isso, Rosa
relatou que:
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Professora Rosa: Olha, deixa eu falar uma coisa para vocé. Se vocé soubesse o tanto que eu me policiei para
nao lancar as perguntas aos alunos e eu mesmo ficar respondendo.

Pesguisador: Mas porque vocé se policiou com isso?

Professora Rosa: Por causa dessas reflexdes que nds fizemos, esperar eles falarem ao invés de eu ficar
colocando meu ponto de vista.

Pesguisador: Mas vocé vé isto como um aspecto positivo?

Professora Rosa: Sim, sim. Porque provavelmente eu teria respondido as perguntas que fiz ao invés de
deixar por conta deles. Entao foi uma coisa que eu fiquei assim muito atenta. Mas ai eu pensava assim, eu
perguntava e ai quando eu ia responder eu falava. Nao, deixa eu ficar quieta (risos). Mas veja, ¢ um hébito né.
(Risos). (Reuniao de reflexao da autoscopia R-03/ EpR-9)

E por fim, ao ser questionada em uma reuniao de encerramento da produg¢ao empirica de dados ocorrida
ap6s o término de todas a sessoes de autoscopia sobre quais mudangas julgava ter ocorrido em suas praticas
pedagdgicas, Rosa relata que:

Professora Rosa: O que mais mudou assim foi naquelas questoes de vérias vezes nds conversamos e eu ficar
trazendo as respostas prontas para eles né. Eu jd dava a minha opiniao e eu deixava pronto praeles. E eu achava
que eu facilitava pra eles né. Mas, pensando e nas nossas conversas eu percebi que realmente né. Porque vocé
os induz a pensarem igual a vocé, ao invés de observar a maneira como eles pensam. Qual a maneira que eles
podem apresentar. Se estd correto daquela maneira pra poder ajuda-los. Entao isso foi o que mais mudou pra
mim. Entdo agora eu falo: deixa eu prestar atencao, deixa eu ver como ele pensa, qual ¢ a experiéncia que ele
tem né, qual ¢ a vivéncia que ele tem, como ele pode trazer isso pra mim. E leva-los a pensar e me dizer né.
Como vocé faria isso? Sendo que antes eu jé chegava com a resposta pronta. Oh, isso ¢ isso e aquilo ¢ aquilo.
Entao ¢ dessa mancira. Isso j4 mudou bastante. (Reuniio 07)

Nesse sentido, Rosa remete como a principal mudanga atribuida as reflexdes que ocorreram nas autoscopias
aquelas relacionadas a sua postura de nao ficar apenas narrando os contetidos e colocando seus pontos de vista
sobre os assuntos em pauta. Ao contrério disso, afirma que a partir dessas reflexdes comecaria prestar mais
atencio nos didlogos e tentaria proporcionar maior protagonismo dialdgico aos alunos.

Em sintese, as priticas pedagdgicas de Rosa, incluindo seus principios avaliativos, passaram por um
processo de repensar pedagdgico e culminaram com mudangas relacionadas aos tipos de interacoes dialdgicas
diferentes quando comparadas aquelas observadas nos primeiros oito episédios analisados. Inicialmente,
Rosa narrava seus conteudos de maneira a “despeja-los” aos alunos para uma possivel memorizagio. E a partir
dessa perspectiva, Rosa demonstrou ter uma concepgao inicial de que a agao por parte dos alunos de ouvirem
atentamente tais narragdes seria uma evidéncia de que eles estavam aprendendo, ou seja, a0 atuarem como
meros expectadores e receptores de informagao, ji estariam aprendendo aquilo que lhes era “despejado” na
narracao de Rosa.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Fundamentadas em auto-observagoes e analises no Ambito das autoscopias, afirmou-se nesta pesquisa que as
interagoes dialdgicas entre professores e pesquisadores possui grande potencial formativo, sendo considerada
uma importante condigao favorecedora para o desenvolvimento ou mesmo o aprimoramento de Repertérios
Profissionais da Docéncia tanto na formagao inicial quanto na formagao continuada.

Em outras palavras, estima-se que o estabelecimento de interagoes dialdgicas entre professores e alunos,
tendo como base as premissas do “didlogo freiriano”, conforme j4 mencionado neste artigo, possibilitam a
construgio de evidéncias relacionadas a agdes observdveis que permitem ao professor (observador das ages)
avaliar se as habilidades previamente utilizadas como referéncias do planejamento estao sendo desenvolvidas
pelos alunos de forma satisfatdria ou se necessitam de intervengoes pedagdgicas de sua parte para possiveis
ajustes, alinhamentos, reorganizagao de raciocinio, etc.
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Tal afirmagao apoia-se na evidéncia de que, posteriormente as reflexdes dos episédios das aulas R-01 e R-02,
Rosa demonstrou indicativos de possiveis mudangas em suas concepgoes que também refletiram em suas
préticas observadas nos episddios da aula R-03. Ao invés de apontar para suas proprias agdes narrativas e para
as agoes dos alunos de serem ouvintes como possiveis evidéncias de aprendizagens, Rosa passou a observar
as agoes dialdgicas dos alunos como agdes observaveis e passiveis de serem utilizadas como parimetros para
evidenciar aprendizagens. Além do mais, passou a ter mais aten¢ao na condugio das interag¢oes dialdgicas com
os alunos, proporcionado a eles maior protagonismo dialdgico.

Diante disso, na perspectiva de responder ao questionamento sobre quais condi¢oes de mediagao do
trabalho do professor torna-se possivel construir “Repertérios Profissionais da Docéncia” no ensino de
conteudos curriculares dos componentes de Ciéncias ¢ de Biologia, a presente pesquisa aponta em suas
consideracoes a perspectiva de utilizagio por parte dos professores de praticas pedagdgicas e avaliativas
baseadas no uso de um didlogo livre de coercoes e de relagoes verticais, ou seja, um didlogo com bases
“freirianas” no que tange inserir os alunos no didlogo como individuos capazes de argumentar e defender seus
pontos de vista sobre os mais diversos objetos de conhecimento. Com isso, espera-se que a a¢ao educativa
possibilite a formacao de individuos que, dentre outros aspectos, adquiram uma identidade linguisticamente
competente que 0s tornem cada vez mais aptos a interagirem simetricamente com outros individuos, dentre
os quais, o préprio professor/educador.

Portanto, estima-se como contribuic¢oes desta pesquisa para a drea de Ensino de Ciéncias a constitui¢ao
de uma possivel vertente da avaliagio chamada provisoriamente neste trabalho de “avaliacio formativa
dialdgica”. Suas caracteristicas gerais envolvem, dentre outros aspectos, a constitui¢ao de interacoes dialdgicas
nas quais os sujeitos envolvidos nio necessariamente precisam ser todos linguisticamente competentes de
acordo com os pressupostos “habermasianos”, mas tanto os professores quanto os alunos precisam trazer
consigo algumas concepgdes em suas agdes comunicativas, a se saber:

- Conceber a avalia¢ao enquanto momento de aprendizagem e ndo como um momento de hierarquizagao
de desempenhos e punicoes por baixos desempenhos;

- Conceber o erro em uma perspectiva dialdgica do qual se evidenciard aquilo que ainda nao se aprendeu,
mas que poderd se aprender a partir do momento que os erros ¢ as lacunas de aprendizagem se tornarem
evidentes ao professor e este reorientar a aprendizagem do aluno;

- O estabelecimento de um didlogo pautado no amor, na fé, na humildade e com bases s6lidas de confianca.
Uma vez se estabelecendo um didlogo verdadeiramente pautado no amor, na fé ¢ na humildade, as pessoas
se sentirdao seguras para se expressarem de maneira auténtica e tendo total conforto em falarem sobre suas
angﬁstias, realidades, incertezas, dentre outros sentimentos ou pensamentos, caracterizando a constitui¢ao
do elemento confianca do didlogo “freiriano”.

- A observagao de agoes dialdgicas entre professores e alunos deve ser entendida como uma das “agoes
observaveis” passiveis de se evidenciar aprendizagens construidas, habilidades desenvolvidas, objetivos
alcancados, etc.

Outra contribui¢ao para a rea de Ensino de Ciéncias ¢ oriunda de reflexdes posteriores a conclusio desta
pesquisa, ocorridas no Ambito do Grupo de Pesquisa em Processos de Ensino e de Aprendizagens Profissionais
em Contextos Educacionais, Esportivos e de Satde e relacionadas a reflexdes de aspectos metodoldgicos
relacionados ao que foi denominado na pesquisa de “modelo comunicativo de interagao”. Tais reflexoes
trouxeram apontamentos ¢ possiveis aproximagdes que possam existir entre a metodologia de estudo de caso
associada com a metodologia da autoscopia, uma vez que a pesquisa apontou para o uso das duas tipologias.

Valendo-se dos pressupostos “habermasianos” nas intera¢oes que ocorreram entre pesquisador e professor
pesquisado no decorrer das sessoes de autoscopia, estima-se que o “modelo comunicativo de interagio” aqui
mencionado ¢ passivel de ser melhor explorado e avaliado em pesquisas futuras. Nesse sentido, partindo
dos principios propostos no estudo de caso “naturalistico” descrito por Lidke ¢ André (1986), estima-se
a possiblidade de uma reflexao que envolva as referidas caracteristicas e a utilizagiao da autoscopia como a
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principal ferramenta metodoldgica para a construgio do corpo empirico de dados, conforme ocorrido na
presente pesquisa € em outras pesquisas no Ambito do mesmo grupo de pesquisa.
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