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Introducdo

Muitos tém sido os esforcos de pesquisadores brasileiros, reunidos em
vérios grupos de pesquisa, para divulgar, discutir e desenvolver um pensamento
cientifico com base nas fecundas contribui¢ées da Teoria Histdrico-Cultural —
THC?, desenvolvida por psicélogos soviéticos no século XX. E possivel constatar
que j4 se caminhou bastante no que se refere a apropriagio das bases da THC e
de outras nela fundamentadas, como a Teoria da Atividade de A. N. Leontiev e
a Teoria da Atividade de Estudo de D. B. Elkonin e V. V. Davidov. Esses grupos
de estudo e pesquisa, inclusive os ligados a Educagio Matemdtica, muito tém
realizado com o objetivo de propiciar o debate, a troca de experiéncias, a tradugao
e divulgagao das obras dos precursores dessa teoria, de modo a promover a criagio
de uma base de sustentagio para novas pesquisas € para promover os avangos
que sio requeridos para a sua aplicacdo A pesquisa em educagio e ao ensino
em nosso pais, no século XXI. Porém hd muito a caminhar e indmeros sio os
desafios, decorrentes da densidade dessas teorias e da necessidade de aprofundar
os fundamentos, os conceitos basilares, inclusive, para aprimor-las e atualizd-las.

A Teoria Histérico-Cultural teve como principais referéncias, em seu inicio:
Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-
1979) e Aleksandr Romanovich Luria (1902-1977), na antiga Unido Soviética,
na década de 1920. Vigotski, buscando estabelecer as bases de uma psicologia
apoiada nos pressupostos marxistas do materialismo histérico dialético, explicou
a constitui¢io histérico-social do desenvolvimento humano a partir do mundo
objetivo, das relagdes externas, num movimento interpessoal, para transformar-se
em uma atividade regulada pela consciéncia, num movimento intrapessoal. A Teoria
Histérico-Cultural do desenvolvimento psiquico da homem parte do pressuposto
de que “as fontes e os determinantes deste desenvolvimento se encontram na cultura,
historicamente constituida” (DAVYDOV, 1988, p. 247). No 4mbito dessa teoria,
a atividade é um conceito basilar, ligado aos conceitos de mediacio e de consciéncia.
A. N. Leontiev foi quem sistematizou esse conceito, desenvolvendo uma teoria
psicolégica geral da atividade - a chamada Teoria da Atividade.

Apoiando-se nos fundamentos dessas teorias psicoldgicas, inicia-se, em vérios
locais da antiga Unido Soviética, a partir da segunda metade do século XX, o
desenvolvimento de sistemas diddticos, a partir de estudos e pesquisas, envolvendo
filésofos, psicologos, metoddlogos e didatas, os quais estabeleceram as bases da

2 Segundo Longarezi (2019), pode-se falar em teorias historico-culturais, que, fundamentadas nas teses
de Vigotski, inauguram uma nova psicologia: Teoria Histérico-Cultural da Atividade, Teoria Historico-

Cultural da Personalidade e Teoria Histérico-Cultural da Subjetividade. (LONGAREZI, 2019, s/p.)
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diddtica desenvolvimental. Nessa conjuntura, abre-se o campo para a elaboragao
da Teoria da Atividade de Estudo, ligada a um desses sistemas diddticos, o sistema
Elkonin-Davidov-Repkin. Esse trabalho ¢ iniciado com D. B. Elkonin (1904
- 1984) e continuado por V. V. Davidov (1930-1998) e V. V. Repkin (1927-
...). A Teoria da Atividade de Estudo foi se construindo ao longo de mais de
20 anos de investigacdo, com a implantagio desse sistema em vdrias republicas
soviéticas, num ambiente diverso, contraditério, dialético, o que promoveu uma
rica produgao de dados e explicagoes (LONGAREZI, 2019).

Neste artigo, busca-se apresentar conceitos basilares presentes em contribuigoes
teéricas de V. V. Davidov e caracterizar o pensamento empirico, o pensamento
tedrico e os processos de abstracdo e generalizacio substantivas, préprios da
formacio do pensamento tedrico, tratados pelo autor em suas obras na perspectiva
da aprendizagem desenvolvimental e, ainda, pensar em possibilidades e desafios
para a Educacio Matemdtica que essas teorias podem trazer.

Trata-se de um estudo bibliogréfico que tem como referéncias principais duas
obras cldssicas de Davidov: La enserianza escolar y El desarollo psiquico: investigacion
psicologia tedrica e experimental, publicado pela Editoria Progreso, Moscou, 1988;
e Tipos de generalizacion en la enserianza, publicado pela Pueblo y Educacién,
Havana, 1982, além de outros textos do autor traduzidos para o portugués.

Ap6s a selecao do material, procedeu-se a leitura compreensiva e reflexiva,
buscando organizar e sumarizar as informagdes por meio de fichamento, tendo
em vista o objeto do estudo, os conceitos basilares das contribui¢oes tedricas
de Davidov, com foco na abstracio e generalizacio substantivas, essenciais a
formacio do pensamento tedrico, que é o contetido essencial da Atividade de
Estudo. Finalmente, produziu-se uma sintese tedrica desses aspectos, cuja leitura
podera servir de ponto de partida para outros estudos, que, num movimento de
ascensdo do abstrato ao concreto, produzirdo outras sinteses, fazendo avangar as
compreensoes e o levantamento de possibilidades e desafios dessas teorias para o
campo da educagio escolar.

Para orientar a identificacio dos conceitos basilares e a reflexao, utilizou-se
o software Nvivoll, ao qual foram submetidos os textos em lingua portuguesa,
o que permitiu levantar as palavras mais frequentes, que expressam conceitos
basilares das teorias davidovianas. Com base nessa identificacio, esses conceitos
foram tratados 4 luz das obras cléssicas jd citadas e de outros textos do autor.

Inicialmente é apresentado o conceito de atividade, fundamental nas teorias
davidovianas; em seguida, a relagao ensino-aprendizagem-desenvolvimento da
crianga. Discute-se, a seguir, o pensamento empirico e o teérico e 0s processos
de abstracio e generalizagao substantivas, consideradas teorias auxiliares. Ao
final, apresentam-se possibilidades e desafios dessas teorias para o campo da
Educacio Matemitica.
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V. V. Davidov - as teorias da
aprendizagem desenvolvimental e da atividade de estudo

Vasily Vasilyevich Davydov nasceu em Moscou, em 1930 e morreu em
1998. E p6s-graduado em Filosofia e doutor em Psicologia. Ainda que nio
tenha formacio especifica no campo da Pedagogia, foi um grande pedagogo,
com contribui¢ées no campo da epistemologia e da teoria da educacio, além de
ter realizado estudos experimentais, envolvendo o ensino-aprendizagem escolar.

Por volta dos anos de 1960, Davidov, com a colaboragio de Elkonin,
iniciou a realizagio de experimentos de ensino que se prolongaram por mais
de 25 anos, em vidrias partes da antiga Unido Soviética, apés criticas ao
ensino tradicional. Segundo Davidov, em um artigo de 1991, traduzido para
o portugués’, o ensino tradicional foca no contetido empirico, apresentado
na forma pronta e acabada e no método “explicativo-ilustrativo”, que se
constitui num método passivo de ensino (DAVIDOV, 1991/2019, p. 238).

Na teoria do ensino desenvolvimental, que se contrapde a esse ensino
tradicional, tém papel fundamental os conhecimentos teéricos e os métodos
de ensino orientados para a atividade criadora e produtiva, os quais
conduzem o aluno ao desenvolvimento de generalizagoes e abstracoes, que
irao possibilitar a aplicagio desses conhecimentos na solugido de outras
tarefas cognitivas.

Nas investiga¢oes empreendidas por volta do final dos anos de 1950,
Davidov e Elkonin foram desafiados a pesquisar o que ¢ a atividade de
estudo. Constataram, apés investigacdo, que, em boas escolas soviéticas e
com bons professores, nio havia Atividade de Estudo, pois os alunos niao
produziam transformag¢des no material diddtico, o que os levou a realizar
pesquisas na forma experimental.

A Teoria da Atividade de Estudo ¢, segundo Davidov e Mirkova
(1981/2019, p. 193), uma teoria da aprendizagem, no contexto da psicologia
pedagdgica, desenvolvida no século XX, na ex-Unido Soviética, que

[...] se realiza sobre a base da tese marxista, ao estabelecer
a condicionalidade histérico-social do desenvolvimento
psiquico da crianga (L. S. Vigostski). Esse conceito

3 Atividade de estudo: situacio atual e problemas de pesquisa, publicado por V. V. Davidov, na Revista russa
Questdes de Psicologia, n. 6, 1991, traduzido para o portugués por Andrii Mischchenko, com revisao da
Profa. Dra Andréa Maturano Longarezi e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didética Desenvolvimental

e Profissionalizagao Docente — Gepedi do PPGE/UFU.
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se formou a partir de um dos principios dialético-
materialistas fundamentais da psicologia soviética,
o principio da unidade da psique e da atividade
(Rubstein, Leontiev); no contexto da teoria psicoldgica
da atividade (A. N. Leontiev) e em estreita vinculagao
com a teoria da formagao por etapas das agcdes mentais
e tipo de aprendizagem. (P. Ya. Galperin, N. E Talizina
e outros)

Partindo do pressuposto de que o estudo nao ¢ apenas o dominio de
conhecimentos e de modos de acio, a atividade de estudo é uma atividade
de autotransformagio, ou seja, aquela atividade cujo produto sio as
transformagdes que o aluno provoca em si mesmo, como ji propusera

Elkonin (1974).

Em busca dos conceitos essenciais da
Teoria da Atividade de Estudo em Davidov

Com o objetivo de identificar os conceitos mais centrais das teorias
davidovianas no material pesquisado traduzido para a lingua portuguesa,
submeteram-se ao software Nvivol 1 quatro textos (Davydov, 1986; Davydov,
1997; Davydov, s/d; Davydov, 1999), na integra, e solicitou-se a elaboracao
da “nuvem de palavras™ (Figura 1), organizada com base na frequéncia com
que elas aparecem.

Para gerar a “nuvem de palavras”, apds introduzir os textos referidos
acima, estabeleceu-se como parimetro o numero de 55 palavras, porque, com
um numero inferior a esse, a palavra generalizacio, que interessava analisar,
nio aparecia na figura. Eliminaram-se as palavras com menos de cinco letras,
o que permitiu excluir artigos, advérbios, conjungées, dentre outras.

4 Nuvem de palavras sio imagens compostas de palavras de vérias cores, organizadas, opcionalmente, em
diregdes distintas, cujo tamanho da fonte é proporcional 4 frequéncia de incidéncia da palavra.
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Figura 1 - Nuvem de palavras gerada pelo software NVivo11 a partir de textos de Davidov

Fonte: Elaboragao da autora a partir do software Nvivo11

A palavra atividade foi a mais frequente (1.145 vezes), como se pode constatar
na Figura 1. Desse modo, pode-se afirmar que a atividade é o foco das Teorias
de Davidov, ou melhor, a sua esséncia, assim como uma das categorias filoséficas
fundamentais do materialismo histérico-dialético.

Segundo Damizio e Rosa (2016, p. 499), “As produgdes cientificas e
proposi¢des para o ensino de Davydov expressam fidelidade as bases essenciais da
Psicologia Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade e, consequentemente, das
teses da matriz filoséfica, o materialismo histdrico e dialético”.

A atividade é, nessa perspectiva tedrica, “a substdncia da consciéncia
humana”, como o afirma o préprio Davidov (1988, p. 27). E, portanto, um
modo de constituicio do homem no mundo. Em oposi¢io ao idealismo e ao
materialismo mecanicista, a psicologia marxista se preocupa com a natureza
histérico-social da atividade, da consciéncia e da personalidade do homem.
Inicia-se na pratica histérico-social e revela a universalidade do sujeito humano.

Para Davydov (1988, p. 27), “A categoria filosofica de atividade é a abstragao
tedrica de toda a prdtica humana universal, que tem um cardter histdrico-social.
[...] Na atividade se poe & mostra a universalidade do sujeito humano”. Essa
afirmagdo expde a dimensio dessa categoria, como fundamento, para a THC
e as teorias a ela correlatas. Considerada como categoria filoséfica, constitui-se,
portanto, numa abstragdo tedrica, gerada a partir da prética sensorial e que dd
origem 2 prdtica histérico-social.
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O conceito de atividade ndo pode ser separado do conceito de consciéncia,
ji que esta surge da atividade, mas também a mediatiza. Isso distingue a
atividade humana do fazer dos animais, uma vez que a “consciéncia é a forma
superior da psique e é prépria s6 do homem” (DAVYDOV, 1988, p. 33).
O homem sabe o que busca e sabe o porqué. O processo de busca envolve
contradi¢do, porque se busca o que ndo existe, porém ¢ possivel e dado
a0 sujeito como finalidade, embora nao ainda como realidade. “O cardter
paradoxal da busca consiste em que combina em si o possivel e o real” (ibidem,
p- 33). Assim, a previsdo ¢ a visdo da possibilidade. A finalidade é a imagem
do futuro, a imagem do que deve ser, ¢ determina o presente, porque define a
agdo do sujeito em busca de realizar a finalidade.

A atividade tem sempre, nessa perspectiva tedrica, um cardter objetal.
Objeto, aqui, nao compreendido como algo que tem uma existéncia
independente. E aquilo para o qual se dirige o ato, aquilo com que o sujeito
se relaciona como objeto de sua atividade, interna ou externa. Desse modo,
a atividade estd sempre ligada a uma necessidade, sendo esta a expressio da
caréncia de algo, experimentada pelo sujeito. A necessidade provoca a busca e
se objetiva, converte-se no motivo concreto da atividade. Um motivo estimula
o homem a realizar uma tarefa, ou seja, a colocar de manifesto uma finalidade
que, estando assentada em determinadas condigdes, requer o cumprimento da
agao direcionada a criar ou obter o objeto que responde aos motivos e satisfaz
a necessidade. Os procedimentos de cumprimento da a¢io estio determinados
pelas finalidades, enquanto suas condi¢oes determinam as operagées concretas,
segundo Davidov (1988).

Continuando a andlise da Figura 1, é possivel perceber que se destacam,
nos textos investigados, as palavras criangas (921 vezes) e desenvolvimento (694
vezes). Davidov considera que a atividade de estudo ¢ a atividade principal
das criancas em idade escolar e é ela a base do seu desenvolvimento. Assim,
ele afirma que:

Em primeiro lugar, toda atividade de estudo plena, sendo
a atividade principal de criangas em idade escolar, pode
constituir a base de seu desenvolvimento omnilateral. Em
segundo lugar, as habilidades e hdbitos perfeitos de leitura
compreensiva ¢ expressiva, de escritura e cdlculo corretos,
sao formados nas criancas que possuem determinados
conhecimentos teéricos. Em terceiro lugar, uma atitude
consciente das criangas em relagio ao estudo se apoia em
sua necessidade, desejo e capacidade de estudar, os quais
surgem no processo de realizagio real da atividade de estudo

(DAVYDOYVY, 1988, p. 163, grifos nossos).
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A relagdo entre o ensino-aprendizagem e o desenvolvimento, base da teoria
da Atividade de Estudo de Davidov, tem os seus fundamentos nos estudos de L.S
Vigostski, uma contribui¢io que constituiu um marco importante na educacio
escolar, dando-lhe, de fato, o cardter de meio de humanizagio do homem. Nessa
perspectiva, a aprendizagem ¢ considerada como alavanca desse processo, visto
que ela deve se antecipar ao desenvolvimento, e ndo vir na esteira deste, como
propuseram outras teorias psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento.

Educacio, ensino e desenvolvimento psiquico nio sio processos idénticos,
porém “o ensino da crianga corretamente organizado — escreve L. S. Vigotski —
acarreta desenvolvimento mental infantil, desperta na vida uma série de processos
de desenvolvimento que fora do ensino seriam, em geral, impossiveis. O ensino
é, por conseguinte, o aspecto internamente necessdrio e universal no processo de
desenvolvimento, na crianga, nao das peculiaridades naturais seno que histéricas
do homem” (VIGOTSKI apud DAVYDOV, 1988, p. 55, grifos do autor).

Nesse sentido, esses autores colocam a aprendizagem como condi¢io para
o desenvolvimento da crianca pela apropriagio dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade. E nesse processo que ocorre, nio apenas a
apropriagdo dos objetos materiais e/ou imateriais, mas também a reprodugio das
capacidades psiquicas superiores, processo que somente se dd na vida conjunta
com os adultos e sob a sua orientacio e, também, com outras criancas.

Ao sintetizar as posigoes de Vigotski e de Leontiev em relagio ao
desenvolvimento psiquico, Davidov destaca os processos de apropriagio e
reprodugio das capacidades dadas socialmente como finalidades da educagao
e do ensino e afirma que esses processos nio sio independentes em relagio ao
desenvolvimento psiquico humano:

Em primeiro lugar, a educagio e a aprendizagem do homem,
no sentido amplo, nio é outra coisa que a ‘apropriagio’,
a ‘reproducio’ por ele das capacidades dadas histéricas e
socialmente. Em segundo lugar, a educagio e aaprendizagem
(‘apropriagao’) sio formas universais do desenvolvimento
psiquico do homem. Em terceiro lugar, a ‘apropriagao’ e
o desenvolvimento nio podem atuar como dois processos
independentes, porque se correlacionam como a forma e o
contetido do processo tnico de desenvolvimento psiquico

humano (DAVYDOYV, 1988, p. 57).

O desenvolvimento das criangas é objeto de preocupagao da Teoria
Histérico-Cultural nos experimentos realizados pelos precursores dessa
teoria, assim como para Davidov, na busca de explicar esse desenvolvimento
na educacio escolar.
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Continuando a andlise da “nuvem de palavras” (Figura 1) e da frequéncia
das palavras (Tabela 1), hd algumas delas que foram identificadas nos textos com
praticamente a mesma ocorréncia. Sao elas: processo (479 vezes), conceito (451
vezes), objeto (444 vezes), pensamento (432 vezes), aprendizagem (422 vezes)
e ensino (401 vezes). E importante observar que um recurso aparentemente
quantitativo, a “nuvem de palavras”, indica a légica do pensar de Davidov no
conjunto dos textos pesquisados. Em primeiro lugar, enfatiza aquilo que é esséncia
da sua teoria, a atividade, como condi¢io para o desenvolvimento das criangas.
Agora, depara-se com um conjunto de palavras que estd nos fundamentos da sua
teoria e que, de certo modo, a distingue das demais. Segundo ele, a atividade
de estudo, considerada a principal dentre as desenvolvidas pelas criangas em
idade escolar, é realizada pelos alunos, no contexto da atividade de ensino, pela
assimila¢do dos conhecimentos tedricos e pelo desenvolvimento da consciéncia,
do pensamento tedrico e das capacidades psiquicas a eles vinculadas (reflexdo,
andlise, planejamento) (DAVYDOV, 1988).

Odutra palavra presente nesse grupo ¢ “processo”’, que se pode compreender
como movimento, elemento fundamental das teorias dialéticas. Esse movimento,
segundo Kopnin (1978), traduz-se na relagao entre o concreto e o abstrato, entre
o fendmeno e a esséncia, entre o singular e o universal, constituintes da realidade
dialética da natureza. Como afirma ele, “O materialismo dialético considera o
conceito uma ‘forma original de reflexo dos objetos, das coisas do mundo material e
das leis do movimento destes” (KOPNIN, 1978, p. 204, grifos do autor).

Voltando a “nuvem de palavras”, a palavra generalizagio (127 vezes) nao
aparece com maior frequéncia, pois nio é o conceito de maior abrangéncia na
teoria davidoviana, mas é um conceito importante na estruturacio do pensamento
e elemento de discussiao neste artigo. Ao buscar conhecer o mundo nas suas
manifestagbes naturais e culturais por meio das relagdes sociais, o homem busca
as sinteses, a comunalidade, a esséncia, porém essa busca tem niveis e formas de
operar diferentes.

Sintetizando, os conceitos basilares: atividade, desenvolvimento, criancas,
processo, conceito, pensamento, dentre outros, sio coerentes com os fundamentos
das teorias davidovianas, que tém, ainda, foco no pensamento tedrico, tratado a seguir

O pensamento empirico e 0 pensamento tedrico

Alguns pressupostos fundamentam a teoria davidoviana com relagio ao
desenvolvimento do pensamento e as questoes psicodiddticas que interferem nos
processos de ensino-aprendizagem na escola: 1) o pensamento e a consciéncia,
e, sobretudo, a abstracdo, a generaliza¢io e os conceitos constituem premissas
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essenciais para a organiza¢ao das disciplinas escolares;2) a generalizagao e as formas
como se considera a relagao entre o sensorial e o racional, as imagens e o abstrato,
o concreto e o abstrato constituem a base para os tipos de pensamento humano,
empirico ou teérico; 3) a atividade pratica-objetiva produtiva (o trabalho) é a base
do pensamento humano (DAVIDOV, 1988, p. 99-100).

Apoiando-se em Engels, Davidov afirma que a base do pensamento nio ¢ a
natureza em si mesma, mas a “modificagio da natureza pelo homem” (ibidem, p.
294). Ele esclarece, afirmando que

Os objetos e a realidade foram fornecidos ao homem social
nio através da contemplagio passiva, mas apenas nas formas
de sua atividade prdtica, objetiva e sensorial. Nisto reside a
fonte da faceta ativa do trabalho como ‘teérico-sensorial’
e como as formas superiores do conhecimento cientifico-
tedrico (DAVIDOV, 1988, p. 292).

Fica claro que, na perspectiva da dialética materialista, a atividade laboral
do homem e nido a contempla¢io sensorial passiva ¢ a fonte de assimilagio da
realidade. A atividade perceptiva acha-se ligada a prdtica, e as representagoes dela
surgidas tornam-se objeto da atividade do homem, sem relagao direta com as
préprias coisas. Assim, surge a capacidade reflexiva que modifica as imagens ideais
das coisas, isto ¢, dd-se origem ao pensamento.

Desse modo, a atividade reflexiva permite modificar as imagens ideais ou
os “projetos das coisas”, e a essa modificacio é que se chama de pensamento.
Na transformagio da imagem, tém papel essencial os “meios de expressio
simbdlica”, “padrées discursivos e materiais que representam e descrevem os
objetos e os métodos de producio deles” (DAVIDOV, 1988, p. 295). Pode-se
inferir que o autor aponta aqui para a questdo da linguagem, dialeticamente
relacionada ao pensamento, pois, para Vigotski (2001), a relagdo do homem
com os objetos ¢ sempre mediada pelos instrumentos ou pelos signos, dentre
os quais se coloca a linguagem.

O processo de compreensio racional, que se instala quando o objeto se
converte em objeto da atividade, ¢, segundo o autor, complexo e contraditério,
tanto podendo conduzir ao pensamento empirico, o aspecto direto e externo da
atividade, como reproduzir o ser interno dos objetos, a sua esséncia, conduzindo
ao pensamento tedrico.

Essas duas formas de pensamento tém pontos de partida distintos,
modos de se realizar distintos, contetidos e finalidades distintas, como bem
estabeleceu Davidov. Desse modo, pode-se pensar que nio hd passagem de
um ao outro. Vigotski (2001) jd afirmava, com base em seus experimentos,
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que os conceitos cientificos e os cotidianos seguem caminhos diferentes
em seu desenvolvimento, embora estejam estreitamente relacionados. Sob
a perspectiva de Davidov, traca-se a seguir um paralelo entre os dois: o
pensamento empirico e o tedrico.

Figura 2 - Paralelo entre o pensamento empirico e o pensamento tedrico sob
a perspectiva de Davidov

PENSAMENTO EMPIRICO

PENSAMENTO TEORICO

Elaborado no processo de
comparacéo entre os objetos
e as representagdes sobre

Surge no processo de analise do papel e
da fungao de certa relagao peculiar dentro
do sistema integral que, ao mesmo tempo,

aspecto da realidade descrito pela
categoria da existéncia.

PONTO DE ele, 0 que permite separar as serve de base genérica inicial de todas as suas
PARTIDA propriedades iguais, comuns. manifestacoes.
A coisa aparece como meio de manifestacao
A coisa isolada aparece como uma | de outra coisa dentro de um todo,
realidade auténoma evidenciando sua conexao interna a partir da
transformagao mental dos objetos
FINALIDADE © pe.n.samentolemplrlco cAatanga, O pensamento tedrico busca a esséncia.
classifica os objetos e fendmenos.
Movimentos reais e interiores.
Os movimentos visiveis e ) o )
aparentes da coisa observada, ou Area.dos fenémenos obJetlvamente inter-
seja, as propriedades comuns dos rquoonados. Refere-se a um s‘|stema
objetos. de |ntlerc?a<;éo de fendmenos gmculados,
constituindo um todo organizado.
O conhecimento empirico é O contetdo especifico do pensamento
0 movimento na esfera da tedrico expressa a relacao objetiva do
, exterioridade, a assimilacdo do universal e do particular (o integral e o
CONTEUDO

diferente), isto ¢, descobrem-se as inter-
relacoes de objetos isolados dentro do todo.

Os conhecimentos empiricos

apoiando-se nas observagoes,
refletem em representagoes
as propriedades externas dos

objetos.

Os conhecimentos tedricos, que surgem
sobre a base da transformacao mental dos
objetos, refletem suas relagdes e conexdes
internas, “saindo” assim dos limites das
representagoes.
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PENSAMENTO EMPIRICO PENSAMENTO TEORICO

Pela abstracao e generalizacao L .
¢ 9 ¢ Pela abstracao e generalizacao substantivas.

empiricas
O processo de analise permite descobrir
a relacdo geneticamente inicial do sistema
integral como sua base inicial ou esséncia.
_ O interno se descobre nas mediatizagoes,
ELABORAGAO No processo de comparagdo tem | o) . sisterna, dentro do todo em sua

lugar a separacao da propriedade
formalmente geral de certo
conjunto de objetos.

formacao, a partir das diferentes coisas
interatuantes e nao apenas das semelhancas.

A operacdo de construir e transformar

0 objeto mental corresponde ao ato de
compreendé-lo, explica-lo e revelar a sua
esséncia.

Consiste na deducéo e explicacao das
manifestacoes particulares e singulares do
sistema integral a partir de seu fundamento
universal.

Consiste em selecionar ilustracoes,
CONCRETIZACAO exemplos, que entram na
correspondente classe de objetos.

Conceitos. Expressam-se, antes de tudo, nos
procedimentos da atividade mental e logo
com ajuda de diferentes meios simbdlicos

e semiéticos, em particular das linguagens
natural e artificial.

Representacoes gerais,

PRODUTO
expressas por palavras-termos.

O pensamento tedrico busca a criacdo de leis
e simbolos.

Fonte: Elaborado pela autora com base em DAVIDOV (1988, p. 154-155) e DAVYDOV (1982).

O pensamento empirico tem o seu lugar na prética social do homem, por
exemplo, na aprendizagem das criangas pequenas em fase pré-escolar. Entretanto,
na educagio escolar, o que se busca é a formagao do pensamento tedrico.

Trabalhos realizados por pesquisadores brasileiros no campo da Educa¢ao
Matemdtica, sobretudo os que se fundamentam tedrica e metodologicamente
na perspectiva davidoviana, tém apontado que ainda prevalecem no ensino
de matemdtica processos de resolugio mecanica de algoritmos, que se
baseiam no pensamento empirico, na observa¢io de elementos externos, isto
é, na esfera da aparéncia. Rosa e Hobold (2016, p. 144) afirmam que muitas
das dificuldades e problemas encontrados pelos professores estao atrelados
a “falta de compreensio e apropriacao teérica de conceitos essenciais, como
adi¢do, subtracao, multiplicagao, tabuada, resolu¢ao de problemas, divisao,
equagdes, entre outros.”
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Na constituigdo do pensamento, quer empirico ou tedrico, intervém
processos de abstragao, de generalizacio e de formagio de conceitos que serdo
tratados a seguir.

Abstracao substantiva, abstracao tedrica ou “célula”

A abstragio tedrica consiste em se obter um novo objeto por um processo de
elucidagio da caracterizagio da dependéncia e da interdependéncia de fatores que
caracterizam a existéncia do objeto. Consiste na criacio de modelos que, sendo
submetidosa um trabalho sucessivo, vao se tornando independentes de determinados
fatores, transformando-se num objeto idealizado. Nesse processo, 0 homem busca
reproduzir e revelar as propriedades dos objetos por meio de suas mutuas relagdes
e conexdes. Tanto no pensamento tedrico como no pensamento empirico, estd
presente a abstragio, porém com caracteristicas e finalidades diferentes.

A abstracio substantiva é, por sua natureza contraditéria, o “come¢o nio
desenvolvido do todo desenvolvido” (DAVYDOV, 1982, p. 145), pois ela estd na
base do concreto. Ela reflete nao s6 a conexio simples, mas também a essencial do
sistema estudado, enfim, ela traduz a relacio do particular com o universal, pois
tem caracteristicas da forma universal. “As propriedades da abstragao [substantiva]
podem ser resumidamente definidas assim: ¢ a conexdo historicamente simples,
contraditdria e essencial do concreto reproduzido” (DAVYDOV, 1988, p. 145)

Na abstracio, tém papel fundamental os simbolos, materiais e graficos, ¢ os
signos, que sao meios de idealizagio e de padronizagio dos objetos, ou seja, de
transferéncia deles ao plano mental. Segundo Davidov (1982, p. 303), “Revelar e
expressar em simbolos o ser mediatizado das coisas, sua generalidade, é efetuar o
trinsito a reprodugio tedrica da realidade”, isto é, os simbolos se constituem em
meio para elucidar a esséncia da coisa. E possivel pensar que quanto melhor a
qualidade desse simbolo, com niveis mais gerais, pode-se atingir a abstragio, haja
vista a matemdtica, cuja linguagem simbdlica da dlgebra permitiu atingir niveis
mais amplos de abstracio e generalizacio.

Os simbolos e os signos sio sécio historicamente constituidos com o fim
de permitir a idealizacdo, a estruturagdo, a consolidagdo e a transformagao dos
objetos. Os simbolos tém semelhanga com os objetos que representam, enquanto
os signos em sua forma sensorial nio tém semelhanga fisica com eles. Dentre os
signos, estao a linguagem natural e a linguagem matemdtica.

Na idealizagio, ao fazer uso de simbolos, o pensamento tedrico busca construir
modelos. “Por modelo se entende um sistema concebido mentalmente ou realizado
em forma material, que, refletindo ou reproduzindo o objeto da investigacao, é
capaz de substitui-lo de modo que seu estudo nos dé nova informagio sobre o dito

objeto” (SHTOFF, 1966, apud DAVYDOV,1982, p- 313). Os simbolos constituem
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uma forma de abstragio cientifica na qual estio destacadas as relagoes essenciais, a
unidade do singular e do geral, daf a busca das ciéncias por modelos.

Na perspectiva materialista dialética, o método de ascensio do abstrato ao
concreto é o tnico que reproduz teoricamente o real concreto. Citando Marx,
Davidov postula que esse método ¢ o modo que ajuda o “pensamento a assimilar o
concreto e o reproduz como espiritualmente concreto” (DAVYDOV, 1982, p. 331).

Esse real concreto, de inicio, “aparece ante o homem como o sensorial dado.
Em suas formas especiais de contemplagio e representacio, a atividade sensorial é
capaz de perceber a integridade do objeto e a existéncia nele de conexées que levam a
generalidade” (ibidem, p. 331). Aparece também como resultado mental da associagao
de abstragoes, em relagao com sua esséncia, com a fonte geral. O concreto, assim, é
resultado de um processo de sintese, € ndo apenas ponto de partida. O autor afirma
que, no pensamento tedrico, o concreto aparece duas vezes — como ponto inicial e
como resultado, em processos de andlise e sintese que atuam em unidade.

A natureza das abstracoes encontra-se vinculada as defini¢oes de concreto e
de abstrato. “A 16gica dialética considera que fora da mente do homem consciente
existem coisas e fendmenos singulares e particulares, que aparecem como produtos
e momentos no desenvolvimento de uma certa entidade concreta” (ibidem, p.
343). O cardter de concreto ou abstrato nao depende da proximidade em relagao
as representagoes sensoriais, mas de seu contetido.

Nesse tipo de 16gica, hd casos particulares que, a0 mesmo tempo, sio gerais,
pois nela o geral se caracteriza pela fungao especifica dentro do todo. Alids, o geral
existe em conexio com as formas do singular, como tal se constituindo no nexo
destas e na reducio de uma a outra. Por sua vez, o singular existe na conexao que
o leva ao geral. Sdo contrapostos, cuja existéncia ocorre na conexio de uma com
a outra. Davidov (1982), tratando dessa questdo, traz um exemplo da 4lgebra.
Utilizando a linguagem algébrica, representam-se os nimeros por letras, 4, 6, ¢
etc., de forma geral. Entretanto, quando se representam os niimeros racionais por
alb, ble, as letras a, b e ¢ indicam niimeros, porém inteiros, caso particular de um
nimero qualquer. E um caso geral dentro de outro de maior generalidade.

Cabe perguntar: Como chegar ao geral, ou seja, a esséncia? Para Davidov (1982,
p. 347), por um processo de andlise das relacoes particulares, buscando apreender
aquela que tem “cardter de generalidade e que aparega como base genética do todo
a estudar”. Assim, a tarefa principal da andlise é reduzir o concreto, ou seja, as
diferengas existentes, ao abstrato, que, por um processo de ascensao, permite chegar
ao concreto como finalidade. Nesse processo nao se desprezam os dados faticos,
porém estd presente a reflexdo com base nos conceitos ja existentes formulados pela
ciéncia, o que é tarefa do pensamento tedrico. Davidov (1982) reitera que a redugio
dos fendmenos particulares 4 esséncia nio ocorre por comparagao e indugio apenas,
pois estas se baseiam nas semelhangas externas.
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Quando com base na andlise se destacou a ‘célula’ de um
certo todo, com isso se criou a base de sua dedugio genética
mediante a ascensio e reproducio de todo o sistema de
conexoes que reflete o desenvolvimento da esséncia, do lugar
universal do concreto. [...] se trata de um processo de sénzese
por exceléncia, dentro do qual se efetua uma constante
andlise para obter as necessdrias abstragoes (DAVYDOV,
1982, p. 349, grifos do autor).

No processo de ascensao estd presente a revelagio das contradigoes. Partindo
da relagao mais simples e bésica, busca-se a “célula” por um processo de anélise que
revela as contradigoes presentes no objeto. O geral que se obtém nao corresponde
de modo idéntico e claro aos fend6menos particulares. Sao necessdrios elementos
mediadores para explicar essa correspondéncia. O concreto mental contém
somente os nexos e as relagoes que podem ser deduzidos da esséncia.

Vejamos um exemplo em matemadtica. Ao estabelecer a “lei” para uma funcao
polinomial de primeiro grau, f(x) = ax + b, a esséncia, que estd relacionada
a varia¢io proporcional entre x e y, expressa pela letra 2 na lei dada, nao estd
aparente. S3o necessdrios elementos mediadores para relacionar essa lei geral a
um caso particular, por exemplo, f(x) = - x + 2, que traduz uma variagdo inversa
entre x e y, enquanto para f(x) = x + 2, hd uma variacio direta entre x e y. Nesse
sentido, o geral nio coincide de pronto com o particular, pois nio traduz os
detalhes marginais, como o fato de ser uma proporcionalidade direta ou inversa.

Outro elemento importante que o autor traz com relagao a ascensao do abstrato
ao concreto ¢ a imaginacio, que diz respeito mais precisamente a capacidade de
captar o todo antes de suas partes. Essa possibilidade é imprescindivel para o
pensamento substantivo criativo.

Generalizacao substantiva ou essencial e a formacéo de conceitos

A abstragdo e a generalizagio essenciais sio dois aspectos tnicos da ascensdo
do abstrato ao concreto, ou seja, do pensamento tedrico. Pela abstracio, o homem
busca reter mentalmente aquilo que é geral, a relagio real entre as coisas, que
permite a unidade de diversos fendmenos. Pela generalizagio, estabelecem-se os
“nexos reais” da relagio geral com os fendmenos ou objetos particulares. Sem esse
movimento, ou seja, sem o estabelecimento desses nexos, uma relagio nio pode ser
considerada geral. “O geral substantivo ¢ insepardvel do especial e singular: eles se
expressam um através do outro” (DAVYDOV, 1982, p. 353, grifos do autor).

Dessa forma, fica claro que hd um movimento de um concreto real a um
abstrato, que pretende ser geral, concreto pensado, mas que s6 se concretiza como
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tal na medida em que expressa o particular em sua singularidade, o que mostra
um movimento do concreto pensado com o concreto real. Pode-se falar, assim, em
dois tipos de generalizacdes: aquela que, por um processo de andlise da forma
simples e geral de um sistema, permite chegar a esséncia; e a outra, que consiste
em descobrir a forma simples a que se reduzem os fendmenos complexos. A
generalizagdo substantiva revela, assim, a esséncia dos objetos ou dos fené6menos,
a condigao necessdria, que se expressa numa lei.

De acordo com Davidov, com base em Vigotski, nao se pode tornar absoluto
qualquer tipo de generalizagdo, pois hd uma busca por formas mais gerais,
superiores ou, em outras palavras, por generalizagoes mais “completas”. “Ele
sustenta a pluralidade qualitativa e a metodologia genética das comunalidades”
(DAVYDOV, 1982, p- 7). A existéncia de uma generalizagao absoluta, no nosso
entender, nio seria coerente com a ideia de movimento, de vir a ser, e com as
préprias bases do desenvolvimento que permeiam a perspectiva dialética do
conhecer. O conhecimento do geral é contraditério: é inerte, é incompleto,
segundo Lenin (1977), citado por Davidov (1982), pois ele ¢ descoberto como
geral no processo de desenvolvimento e movimento ao concreto, atuando como
base para fendmenos particulares.

Mas, em sintese, como ocorre a generaliza¢ao substantiva? 1) o investigador,
por meio da andlise, separa aquilo que tem cardter de universalidade, que se
revela como base genética do todo, ou seja, a esséncia. A andlise é necessdria
para chegar a forma universal ou a esséncia do todo; 2) separada a “célula”,
passa-se a formagao do concreto, que ocorre com a recriagdo (reconstitui¢ao)
do sistema de relagoes que reflete o desenvolvimento da esséncia, inclusive
aquelas que foram deixadas no movimento de apreensio da esséncia. Trata-se
de um processo de sintese, ainda que nele se faca permanentemente a andlise
(DAVIDOV, 1988, p. 148).

Como jd afirmado anteriormente, a abstragio e a generalizagio substantivas
estdo na base da formagio do conceito teérico. E este serve de “procedimento
de conexao” no processo de trinsito da esséncia ao fendmeno pelo método
dedutivo (DAVYDOV, 1982, p- 356). Nesse sentido, pode-se afirmar que é um
instrumento mediador.

Essas contribui¢oes de Davidov sobre o pensamento tedrico, a abstragio e a
generalizagdo substantivas e a formagio de conceitos sio valiosas para pensar a
pesquisa e o ensino da matemadtica.
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As teorias de V. V. Davidov na pesquisa e no ensino-aprendizagem
da matematica: possibilidades e desafios

Inicialmente, cabe refletir sobre uma questao: por que muitos dos
pesquisadores brasileiros do campo da Educagio Matemdtica tém buscado apoiar
as suas investigagoes, tanto do ponto de vista tedrico quanto metodoldgico, na
Teoria Histérico-Cultural, na Teoria da Atividade e na Teoria da Atividade de
Estudo? Conjectura-se que se trata de uma op¢io cujos motivos estao alicercados
em aspectos que dizem respeito a natureza do conhecimento matemdtico
cientifico e ao seu valor formativo, por um lado, e, por outro, as possibilidades de
organizagio da atividade de ensino na escola.

A matemdtica é um campo do conhecimento que, no seu percurso histérico
e légico, partiu das necessidades humanas, nao apenas as ligadas a sobrevivéncia,
mas também ao prazer, ao lidico, 4 resolugdo de problemas de diferentes naturezas,
enfim, a seus desafios internos e externos. Historicamente, foi se constituindo
a medida que as relagdes sociais foram se intensificando. Constituiu-se, e ainda
se constitui, como uma fonte de ferramentas, de instrumentos, de elementos
mediadores para o desenvolvimento do conhecimento cientifico em outros campos.

A matemdtica, pela natureza de seus objetos, que nio sio tangiveis, tem na
abstragdo e na generalizacio os seus alicerces. Na sua histéria, caminhou para a
generalizagdo substantiva e a formagao de conceitos em suas diversas dreas: niimeros,
geometria, cdlculo, dlgebra, dentre outras. A medida que pdde contar com uma
linguagem simbdlica, que é, também, fruto histérico do pensamento humano,
avangou teoricamente, atingindo niveis cada vez mais altos de generalizacio e de
formalizagao, nos quais estiveram presentes movimentos de indugio e dedugio.
Essa natureza da matemdtica exige para o seu ensino uma organizagio que a leve
em conta. Os conceitos basilares das teorias davidovianas oferecem subsidios
consistentes para a pesquisa e para a organizagio do ensino, pois se voltam para
a discussdo e o desenvolvimento da abstragio e da generalizagio por meio da
atividade de estudo, numa perspectiva desenvolvimental, que valoriza a formagao
do pensamento tedrico e, consequentemente, o desenvolvimento das capacidades
psiquicas superiores do homem

Esses fundamentos se contrapoem 4 énfase na abordagem pragmdtica e
empirica tao presente na educagio escolar brasileira na atualidade, sobretudo nas
politicas educacionais. Esse é o caso da Reforma do Ensino Médio, proposta
pela Lei N.o 13.415/2017 (BRASIL, 2017), e da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018), que tém na sua esséncia o
desenvolvimento de competéncias. Neste sentido, ¢ preciso ter em conta que o
ensino das disciplinas escolares deve ultrapassar essa visao reducionista.
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Em relagdo ao ensino da matemdtica, defende-se que ele tem objetivos que
vao além do seu valor utilitrio. Nao se pode negar que a matemdtica tem um
valor formativo reconhecido. Os objetivos estabelecidos para o seu ensino sempre
tiveram como foco o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores, a
atencio, a memoria, a capacidade de andlise e de sintese. Entretanto esse objetivo
de formagio tedrica, conforme caraterizado anteriormente, sé se concretiza pela
devida organizagao da atividade de ensino. Para isso, a Teoria da Atividade de
Estudo tem muito a contribuir.

A estrutura da atividade de estudo compreende: 1) a compreensio pelo
estudante das tarefas de estudo, que devem estar estreitamente relacionadas com a
generalizagao substantiva, de modo que ele se transforme em sujeito da atividade;
2) a realizagao das agoes de estudo, que conduzem os alunos as relagoes gerais, a
modelagao das relagoes gerais, a passagem do modelo ao objeto e vice-versa; 3) a
realizagdo pelos alunos das agoes de controle e avaliagio.

Essa forma de conceber o ensino com tais pressupostos ¢ uma perspectiva que se
abre para o ensino de matematica, no sentido de nao sé promover a assimilagio dos
conhecimentos historicamente acumulados, mas de transformar o aluno, tornando-o
mais sujeito de suas agdes. Assim, é possivel pensar que esse ¢ um dos motivos que
aproxima pesquisadores da educa¢io matemadtica desse referencial tedrico.

As possibilidades das teorias davidovianas para a pesquisa e o ensino-
aprendizagem tém-se materializado em um ndmero expressivo de dissertagoes
de mestrado e teses de doutorado defendidas nos programas de pds-graduagao
no Brasil, sobretudo relacionadas ao ensino da matemdtica. Em levantamento
realizado no Catdlogo de Teses e Dissertagoes da CAPES, em abril de 2020,
usando os descritores “Davydov” e “Davidov”, pode-se constatar com o primeiro
descritor, a existéncia de 93 titulos, e, com o segundo, eliminados os comuns,
69 titulos, totalizando, assim, 162. Desse total, 58 (35,8%) estio relacionados
a educacio matemadtica, sendo 47 dissertacoes e 11 teses. Abordam diferentes
temas, sendo que o maior nimero de trabalhos sobre ensino-aprendizagem se
situa no campo dos “Nameros” (25%), seguido pelo da “Geometria” (15,5%) e
oda “Algebra” (13,7%).

Esse levantamento permitiu, ainda, identificar onde estdo os pesquisadores e
grupos de pesquisa brasileiros que tém se dedicado a estudar as obras de Davidov
e a realizar pesquisas nelas fundamentadas. A materializagio das possibilidades
das teorias davidovianas estd, também, nos artigos cientificos publicados, livros,
capitulos de livros e projetos de pesquisa

Entretanto, a realizacio de experimentos de ensino, envolvendo pesquisadores
e professores, tem permitido constatar que hd desafios a serem enfrentados para
um trabalho na perspectiva das teorias davidovianas. No que se refere aos desafios
no ensino, destacam-se:
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1) a dificuldade de compreensio da teoria, pois ¢ uma forma de pensar
densa, dialética, que envolve contradigoes e movimento. Essa é uma forma que se
contrapde a outras formas mais lineares, mais préximas do empirico, com a qual
se estd mais familiarizado. H4 que se fazer um esforgo para a construgao teérica de
muitos conceitos e das teorias envolvidas. A isso se acresce a dificuldade de acesso
as obras desses tedricos, que ainda sio pouco conhecidas no Brasil, especialmente
pelos professores; 2) a formagao para a docéncia e para a pesquisa que nao deu/dd
destaque aos conceitos tedricos; 3) a énfase do ensino brasileiro na generalizagao
empirica, que predomina nas prdticas pedagdgicas dos professores desde os anos
iniciais até ao ensino superior, assim como nos documentos legais; 4) a énfase
no “saber-fazer”, ou seja, nas competéncias e habilidades, que tem marcado os
documentos orientadores dos programas, a elaboracao dos livros didéticos, as
avaliacoes sistémicas.

No que diz respeito a pesquisa, podem-se enumerar: 1) o pouco tempo para
a formacido dos pés-graduandos, sobretudo dos mestrandos; 2) a dificuldade para
a realiza¢io dos experimentos diddticos formativos, método de pesquisa utilizado
por Davidov, ao desenvolver a teoria da Atividade de Estudo, o que requer
apropriagio dos conceitos tedricos e o desenvolvimento de uma pritica, num
movimento de praxis. Além disso, requer condi¢des objetivas para sua realizagio,
como disponibilidade das escolas e dos alunos, o que tem levado a realizagao de
experimentos diddtico-formativos de pequena dura¢io; 3) o pouco investimento na
busca da esséncia do objeto pesquisado. Hd pouca andlise e quase nenhuma sintese;
4) a aceitagdo da dialética como método geral do conhecimento cientifico, embora
a tecnologia (os procedimentos metodoldgicos) esteja assentada em principios do
pensamento discursivo empirico, aspecto ji apontado por Davidov (1982).

Consideracoes finais

Os conceitos desenvolvidos neste artigo, basilares nas teorias davidovianas,
constituem um arcabougo tedrico fecundo para pensar o ensino em outras bases,
que considerem o momento histérico do século XXI e da educagio brasileira,
mas que avance contra um discurso hegeménico marcado pelo pragmatismo
e pelo empirismo presente nos documentos legais, nas politicas publicas e nas
préticas pedagdgicas.

O préprio Davidov (1999) jd indicava novas abordagens para as teorias
cldssicas, principalmente para a Teoria da Atividade, incluindo o desejo como um
elemento da estrutura psicoldgica da atividade, e jd anunciava uma perspectiva
interdisciplinar. Apontava, também, para a vontade, que é um elemento que ajuda
um individuo em atividade a atingir os seus objetivos.
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O desenvolvimento do pensamento tedrico, com base na abstragio e
generalizacdo substantivas e na formagao de conceitos, na perspectiva de Davidov,
¢ possivel e desejavel na educa¢do matemitica, porém outros elementos devem
ser considerados, de modo especial no campo da pesquisa e do ensino. Dentre
eles, a crianca e o jovem do século XXI, a quem cabe ensinar os conhecimentos
historicamente acumulados, que, certamente, nao sao as criangas e os jovens do século
XX. As condigbes de realizacao das priticas pedagdgicas sio outras, inclusive com o
avanco tecnoldgico que transforma a sociedade de modo avassalador. Neste sentido,
a perspectiva interdisciplinar entre os vdrios campos do conhecimento — psicologia,
diddtica, sociologia, filosofia, educa¢ao matemdtica — é imprescindivel se se quer
pensar o ensino histérica e dialeticamente, numa perspectiva desenvolvimental,
visando a humanizagao do homem do século XXI, em nosso pais.
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