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Educacao desenvolvimental:
a apropriacao do conhecimento matematico em
relacao a atividade de estudo

Developmental education:

the appropriation of mathematical knowledge in relation to

Resumo

O estudo aborda elementos constitutivos da
apropriagio de conhecimento matemdtico por
meio da atividade de estudo. Vale-se de pesqui-
sa bibliografica e de andlise documental sobre
a forma como alguns conceitos aparecem nos
programas de ensino de Matemdtica e como po-
deriam ser tratados na perspectiva da educagio
desenvolvimental. O referencial teérico envolve
aportes da teoria histérico-cultural de Vigotsky,
no sistema de ensino Elkonin-Davidov, além de
pressupostos tedricos da renovacio dos progra-
mas de ensino de Matemdtica no Brasil. Con-
clui-se que a apropriacdo dos conhecimentos
matemdticos a partir da atividade de estudo
contribui para uma educagio que forma para a
autonomia e autoformagio.
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Abstract

The study addresses elements that constitute
the appropriation of mathematical knowledge
through the study activity. It uses bibliogra-
phic research and documentar analysis on how
some concepts appear in mathematics teaching
programs and how they could be treated in the
perspective of developmental education. The
theoretical framework involves contributions
from the historical-cultural theory of Vigotsky,
in the Elkonin-Davidov education system, in
addition to theoretical assumptions about the
renewal of mathematics teaching programs in
Brazil. It is concluded that the appropriation
of mathematical knowledge from the study
activity contributes to an education that forms
for autonomy and self-training.
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Introducdo

Proliferaram-se nas quatro tltimas décadas as investigagoes visando contribuir
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem em Matemitica e, nesse
sentido, em diferentes contextos, os tedricos tém pesquisado o assunto e defendido
os modelos de ensino a partir das concepgdes psicoldgicas, sociopoliticas e
pedagdgicas que adotam.

Neste estudo, de natureza tedrica, tratamos especificamente de possibilidades
de ensino e aprendizagem em Matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental
na vertente da teoria da educacgio desenvolvimental. Para isso, definimos como
objetivo discutir os pressupostos da teoria da educacio desenvolvimental, a qual
concebemos como um movimento dialético entre o ensinar e o aprender, e como
construir conhecimentos matemdticos nos anos iniciais do ensino fundamental
por meio da atividade de estudo. Ancoramo-nos em referenciais teéricos da teoria
histdrico-cultural e da teoria da educagio desenvolvimental construidos a partir
dos estudos de Vigotskii (2000, 2001), Leontiev (2001, 2004), Davidov (1982,
1987, 1988), Davidov e Mérkova (1987) e Repkin (2014).

Tem sido bastante difundida no contexto daeducagiao matemdticaaideiade que
a diddtica dessa ciéncia se ocupa de “como ensinar” uma vez que se tenha definido
“o0 que ensinar”. Subjacente a este modo de pensar, a ideia de que os contetdos
matemdticos existem por si, s2o inicos, havendo todavia diversas formas para a sua
abordagem. Sob esse modo de compreender o problema diddtico, a Matemdtica
parece deixar de se constituir como objeto de problematizagio, ainda que se
considere que o sejam as formas pelas quais se consolida o seu desenvolvimento
como ciéncia. Essa forma de se conceber o ensino e aprendizagem da Matemadtica
colocam-na como um fato natural, de existéncia autbnoma, o que se contrapde a
visdo dessa ciéncia como um constructo tedrico, social e cultural.

Na formulagio do artigo, primeiramente apresentamos posigoes tedricas
acerca da educagio desenvolvimental, em seguida, damos destaque a como os
conhecimentos matemdticos sao construidos a partir da atividade de estudo
e argumentamos sobre o potencial dessa teoria para a construgio sélida dos
conhecimentos matemdticos nos primeiros anos escolares.

Consideracdes sobre 0s pressupostos
tedricos da educacao desenvolvimental

Um grupo de estudiosos russos e ucranianos, baseados na teoria histérico-
cultural preconizada por Vygotski (1896-1934) e na teoria da atividade de
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Leontiev (1903-1979) logrou desenvolver um tipo de educacio que fosse capaz
de promover a produgio e construgio do pensamento tedrico nos educandos. O
grupo russo foi liderado primeiramene por Elkonin e depois Davidov. J4 o grupo
ucraniano era liderado por Repkin (PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2019).

Os estudos que deram origem 2 teoria da educacio desenvolvimental partem da
critica feita a educagio tradicional que, segundo esses estudiosos, estava instaurada
no sistema da educagdo russa (antiga Unido soviética). A educacdo tradicional é
entendida por esses estudiosos como um sistema de educacio que basicamente
produz apenas a formagao do pensamento empirico nos educandos nao promovendo
a formagio do pensamento tedrico. Davidov (1987) assevera que a educagio russa,
nessa época, tinha como objetivo a formagio em massa da populagio e a educacio
primdria era empirista-utilitdria, o que massificava a formagio do pensamento
empirico em detrimento da formag¢io do pensamento teérico. Cabe salientar que
conforme escrito por Libaneo (2008, p. 61) o pensamento tedrico é “uma agio
mental peculiar pela qual se efetua uma reflexao sobre um objeto que, a0 mesmo
tempo, ¢ um meio de reconstrugao mental desse objeto no pensamento”, ou seja, o
pensar tedrico “é desenvolver processos mentais pelos quais chegamos aos conceitos
e os transformamos em ferramentas para fazer generalizacoes conceituais e aplicd-las
a problemas especificos” (LIBANEO, 2008, p. 61).

Na perspectiva do conceito de educagao desenvolvimental é preciso entender
que o conhecimento é produzido de forma coletiva e que a principal funcio da
educagio ¢ propiciar ao educando a apropriacio do conhecimento histérico e
culturalmente construido pela humanidade. Assim, nas palavras de Vigotskii
(2001), a boa educagao é aquela que precede o desenvolvimento, e, para o sucesso
de tal fim, o professor deve atuar na zona de desenvolvimento proximal do
sujeito, ou seja, deve atuar nas fungées que ainda nio estao totalmente formadas
no sujeito, mas que jd encontram-se em estado embriondrio. Segundo o autor,
atuar nessa zona ¢ fundamental para “nos delinear o futuro imediato da crianga e
seu estado dinimico de desenvolvimento, propiciando o acesso niao somente ao
que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em
processo de maturagiao” (VYGOTSKI, 2007, p 58).

Segundo Davidov (1987), para poder alcancar uma educagio que promovesse
o desenvolvimento era preciso reorganizar o sistema de ensino construindo novos
principios porque “[...] os programas da escola tradicional estao elaborados em
correspondéncia com as exigéncias 16gico-formais sobre o pensamento humano”
(DAVIDOV, 1999, p. 5). Ainda, segundo o autor, com a andlise do material
desses programas ¢é possivel identificar que em seu desenvolvimento o pensamento
do educando ¢ levado 4 andlise das propriedades externas do objeto por meio da
observacio de elementos de igualdade e semelhangas em relagdo a outros objetos.
Deste modo “[...] o «conhecimento geral» ¢é assimilado pelos alunos como
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resultado da comparagio dos fendmenos particulares. O pensamento dos alunos
vai do «particular para o geral»” (DAVIDOV, 1999, p. 5, grifos do autor).

Assim, essa educacio forma no educando nogées e conceitos empiricos. O
pensamento empirico é importante para o ser humano para orientar-se em sua
vida cotidiana e resolver situagdes corriqueiras, mas esse tipo de pensamento
niao ¢ suficiente para construir o conhecimento teérico (DAVIDOV, 1988).
A construcio ou produgio do conhecimento tedrico passa pelo conhecimento
empirico e avanga para além dele.

Por isso Davidov propoe uma nova organizagao do ensino que pode ser feita
seguindo os seguintes principios:

1) todos os conceitos que compdem a disciplina escolar dada
ou seus principais capitulos devem ser assimilados pelas
criangas através do exame das condigoes de origem, gragas
aos quais esses conceitos se tornam indispensdveis [...J; 2)
a assimilagio dos conhecimentos de cardter geral e abstrato
precede a familiarizagio com conhecimentos mais especificos
e concretos; estes ltimos devem ser separados do abstrato
como sua tnica base [...]; 3) no estudo das fontes de objetais-
materiais de um ou de outros conceitos os alunos devem,
sobretudo, descobrir a conexdo geneticamente inicial,
geral, que determina o conteddo e a estrutura do campo de
conceitos dados [...]; 4) é necessdrio reproduzir essa conexio
em modelos simbdlicos objetivos, grificos ou especiais que
permitam estudar suas propriedades de forma pura [...]; 5)
em especial, hd que se formar nos alunos acdes objetivas
de tal natureza que permitam que possam compreender o
material do estudo e reproduzir nos modelos a conexao
essencial do objeto e assim estudar suas propriedades (por
exemplo, para compreender a conexio que estd na base
dos conceitos de numeros inteiros, nimeros fracionais e
reais ¢ necessdrio formar nos alunos uma agao especial para
determinar a caracteristica da divisibilidade e multiplicidade
das magnitudes); 6) os alunos devem passar gradualmente e
no devido tempo das agoes objetais a sua realizagio no plano

mental (DAVIDOV, 1987, p. 153-154, tradugio nossa).

Para o autor, seguindo 0s princfpios supracitados, é possivel proporcionar ao
educando a apropriagio do conhecimento tedrico. Percebe-se que a base desses
principios se constitui na compreensio dialética do pensamento, ou seja, na
légica dialética na qual o pensamento movimenta-se do geral para o particular.
A constru¢io do conhecimento parte do observavel e da andlise das propriedades
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externas do objeto e se movimenta passando pela abstracio, generalizacio e
andlise da esséncia do objeto voltando em movimento ao concreto agora pensado
(KOPNIN, 1978).

Davidov (1999) dd um exemplo do programa de ensino que defende usando
a construgdo do conceito de niimero pela crianga. Nele o autor descreve:

Preliminarmente as criangas sio apresentadas ao conceito de
grandeza (esta é determinada por trés relagoes de diferencas:
a=b,a<b,a>b). Baseando-se neste conceito, as criancas
podem efetuar a igualacio direta das grandezas fisicas. Por
exemplo, utilizando uma amostra de qualquer pedaco de
madeira, as criancas podem fazer com uma grande tédbua
muitos desses pedacos pequenos. Porém ha casos em que a
igualacio das grandezas s6 pode ser feita por meios indiretos.
Por exemplo, em um balde de uma certa conformagio é
preciso despejar tanta dgua quanto se tem em um balde de
outra conformagio. Para resolver este problema, a pessoa
deve saber medir grandezas com o auxilio do ndmero.
Conforme nosso programa, o professor passa para os alunos
uma tarefa que exija medigdo. As criancas adivinham
que para executar essa tarefa é preciso achar um meio
especial (por exemplo, uma pequena caneca, se for para
medir a dgua), e também dominar regras especiais de sua
utilizagio (por exemplo, a regra de como encher essa caneca
d’dgua). As criancas com a ajuda do professor encontram
o meio de medicdo, aprendem as regras de sua utilizagio e
descobrem que o préprio ato de medi¢io é uma busca de
uma relacdo de multiplicidade das grandezas, que implica
neste ou naquele nimero. Os alunos podem imediatamente
escrever na forma verbal a férmula geral dessa relagio.
ADb =N (A — ¢ a grandeza medida; b — ¢ o meio de
medigio; N — ¢é a relagio de multiplicidade, fixada por um
ndmero como expressio do resultado da agao da medigio).
Tendo assimilado o significado geral dessa foérmula, as
criangas podem entio efetuar quaisquer tipos de medicoes
particulares, podem obter nimeros concretos, baseando-
se nos quais podem realizar uma igualagio indireta (por
exemplo, resolver um problema de igualacio da 4gua em
baldes de diferente conformacio) (DAVIDOV, 1999,
p. 5-6, grifos do autor).

A cita¢do ¢ longa, mas esclarecedora. Fica evidente que nesse processo
primeiro o educando parte do sensorial-visual, faz a generalizacio e abstracio
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por meio de diferentes modelos, com a generalizacio analisa suas singularidades
e particularidades, compreende a esséncia do objeto e constréi o conceito.
Davidov (1988, p. 133), preceitua que “o pensamento tedrico idealiza os aspectos
experimentais da producio dando-lhes, inicialmente, a forma de experimento
cognitivo objetal-pritico e, depois, de experimento mental, realizado em forma
de conceito e por meio deste”. Assim, por meio desse processo chega-se ao
pensamento tedrico.

Sem embargo, “o pensamento teérico nio surge e nem se desenvolve na vida
cotidiana das pessoas, ele se desenvolve somente em uma tal instrugdo, cujos
programas se baseiam na compreensio dialética do pensamento” (DAVIDOV,
1999, p. 6). Desta forma, para os teéricos da educagio desenvolvimental o principal
papel da escola é proporcionar ao educando a construcio do pensamento tedrico
apropriando-se dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Nesse sentido, o autor estabelece que o conhecimento humano se constitui
em unidade com suas agoes mentais de abstracdo e generalizagdo, ou seja, o
conhecimento nio surge 4 margem da atividade cognitiva do sujeito e nao se
consolidam a priori.

A atividade de estudo:
implicacbes pedagogicas para a constituicao de sujeitos de
aprendizagem na educacao matematica

Pensar a constituigio efetiva de sujeitos de aprendizagem em Matemdtica
tem como pressuposto inicial que o conhecimento diddtico-pedagdgico
produzido nesta drea do conhecimento permite sustentar que o oferecimento
a0 aluno de vivéncias e experiéncias desafiadoras contribui para a construgao de
um autoconceito um tanto mais valorizado de si mesmo. Criar esse ambiente
adequado de aprendizagem impoe propor situagoes de estudo as quais, embora
possam ser complexas, nao sio impossiveis de realizacio, se o sujeito ¢ motivado a
interagir com os seus pares ¢ com o objeto de conhecimento, a poder questionar
para avangar, a se permitir o erro e superar os obsticulos de aprendizagem, de
quaisquer naturezas.

No entanto, como sugere Snyders (1988), a escola, em sua vertente
considerada tradicional, adia a felicidade. Raramente o aluno estuda para ser
feliz no momento da aprendizagem; ele estuda para ser feliz amanha. Os alunos
sdo instados apenas esporadicamente a se posicionarem na escola relativamente
a0 que j& sabem, aos saberes que se constituem da experiéncia do viver,
cultivados pela curiosidade, pelos desejos e necessidades; pela cultura primeira,
como define o autor.
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Embora a cultura primeira traga alguma satisfagio, ela nio supre as
necessidades de desenvolvimento intelectual no atual contexto de sociedade
tecnoldgica, em transformagio, impondo-se que os saberes da experiéncia inicial
sejam incorporados ou superados por conceitos novos a cada dia, formulagoes as
quais consolidam o que o autor denomina de cultura elaborada. Na sala de aula
na qual hd o prazer de aprender vislumbra-se o porvir, o desenvolvimento da
personalidade, da psique e a constitui¢io verdadeira de sujeitos de aprendizagem
e de ensino. Em comunhio, aprendendo nao para nos adaptarmos, mas para
intervirmos na realidade, recriando-a, como diria Freire (2009):

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de
ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa
habilidade de apreender a substantividade do objeto
aprendido. A memorizagio mecénica do perfil do objeto
nio ¢ aprendizado verdadeiro do objeto ou do contetido.
Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente
da transferéncia do objeto ou do contetddo do que como
sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constroi
o conhecimento do objeto ou participa de sua construgio
(FREIRE, 2009, p. 69, destaques do autor).

Assim, ensinar e aprender Matemdtica exige muito mais uma pedagogia da
autonomia do que uma pedagogia das competéncias. Observe-se, também, que
apesar da proeminéncia e a confluéncia de posigoes tedricas sobre o trabalho
educativo, de diferentes autores, situados em diferentes contextos histdricos,
as condutas pedagdgicas pouco se alteram na escola bédsica. Destaque-se ainda,
porque sio muito interessantes nas aulas de Matemdtica, quando ocorrem,
os questionamentos dos alunos sobre a origem, a utilidade e os motivos para
apropriagdo dos conceitos matemadticos. As respostas aos alunos giram em torno
da utilidade do conhecimento matemdtico na vida cotidiana, da sua dimensio
prético-utilitdria, para uso no trabalho, para realiza¢io de concursos e, por vezes,
para continuidade dos estudos e realizacio de exames vestibulares. Decididamente,
aprender Matemdtica para ser feliz amanha.

A despeito da importancia da aprendizagem matematica para o futuro, o fato
é que essas justificativas nio satisfazem aos alunos haja vista que a maioria no vai
prestar exames vestibulares, nao pensa em trabalho ainda e os que pensam tém
consciéncia da dificuldade de ingresso em um mercado de trabalho com mais de
treze milhdes de desempregados. Essas justificativas se mostram para eles, muito
distantes. Os motivos sao desconectados das necessidades, no limite das concepgoes
da psicologia histérico-cultural. Mas as justificativas dos professores, geralmente
aceitas pelos estudantes por conta da autoridade docente, nem sempre convencem
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e revelam indicios de inadequagio do método de ensino. Se esse nao é o unico
determinante para os problemas pedagdgicos, certamente ¢ um dos mais relevantes.

Urge, para além desses motivos de aprendizagem, situar os alunos em contexto
de atividade de estudo em Matemdtica pela necessidade e o prazer da descoberta do
conceito matemadtico, pelo jogo mental que proporciona aos que dela se apropriam,
pelo favorecimento que proporciona ao desenvolvimento intelectual e pelo alcance
de sua perspectiva de aplicagio para encaminhamento da solugio de problemas
imediatos, mas, também, no respaldo ao incomensurdvel desenvolvimento
tecnolégico observado, modificando os modos de ser e estar no mundo, pelas
transformagoes decorrentes da microeletronica e das tecnologias digitais de
informacio e comunicacio.

No modelo pedagégico ainda predominante, observa-se um processo de
transmissio do conhecimento matemdtico no qual os docentes, de forma geral,
exploram procedimentos algoritmicos, nem sempre bem compreendidos pelos
discentes, sob a forma de uma defini¢io previamente apresentada, exercicios-
modelos e problemas de aplicacio. Prevalece no processo a informagio em
detrimento da efetividade da formacio.

Preocupado com a apropriacdo significativa de conceitos, Davidov (1988)
aponta para o equivoco pedagdgico de se considerar os alunos dos anos iniciais de
escolariza¢io como capazes de adquirir apenas um nivel de formagao de conceitos
fundamentais ou elementares, resultantes de experiéncias vivenciadas de forma
similar as atividades desenvolvidas anteriormente ao ingresso na escola, no contexto
da atividade do jogo e da ludicidade e no cotidiano de praticas desenvolvidas. E
destaca como principal caracteristica dos programas de ensino tradicionais o
entendimento segundo o qual o pensamento dos alunos evolui mediante observacio
de fendmenos particulares, distinguindo neles aspectos gerais ou semelhantes, ou
seja, o pensamento dos alunos evolui do particular para o geral.

Uma perspectiva de educagio desenvolvimental em Matemadtica considera
a necessidade de formulacio de um vocabuldrio fundamental da Matemadtica a
partir de observacio, comparagio e estabelecimento de regularidades em situagoes
matemdticas envolvendo nog¢des de nimero, conceitos geométricos ou medidas
e grandezas situadas em contexto de articulagoes entre o vivido, o percebido e o
concebido, isto é, o0 movimento se estabelece do geral e amplo para o particular
e especifico.

Davidov (2019) procede a uma anlise exaustiva relativamente aos problemas de
pesquisa sobre a atividade de estudo. Comega por definir a aprendizagem funcional
como instincia de esfor¢o pessoal do sujeito para assimilar determinado contetdo,
marcada sobejamente pela reproducio de modelos, mesmo quando pré-determinados
pelos docentes, e a aprendizagem desenvolvimental como atividade que carece da
participagdo dos professores e pedagogos para a organizacio, coordenagio e controle
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desse processo de aprendizagem funcional dos individuos. Para ele, a aprendizagem
desenvolvimental pode ser compreendida como uma correlagio entre o estudo e
atividade pedagdgica, mas destaca enfaticamente que a atividade de estudo dos alunos
se revela mais ativa e significativa quando hd um motivo expresso, um sistema de agio
e o controle dessa atividade, avancando de tarefas reprodutivas para tarefas criativas.
Por isso, a necessidade de se explorar pedagogicamente

(...) os vinculos especificos das agoes de estudo individuais
com os vdrios componentes do pensamento tedrico; a
conexdo de tais componentes com as peculiaridades do
conhecimento tedrico que as criangas absorvem durante
a resolucio de tarefas de estudo. Contudo, é necessirio
investigar as conexdes desses componentes com  as
peculiaridades do  conhecimento  tedrico assimilado
por meio da resolugdo de tarefas de estudo; bem como
compreender os mecanismos psicoldgicos da influéncia real
da Atividade de Estudo no desenvolvimento dos processos
cognitivos dos alunos (DAVIDOV, 2019, p. 284).

Retomemos como referéncia a noc¢io de nimero. Em geral, ela é abordada
na escola apenas como quantidade de elementos de um conjunto de grandezas
discretas: a expressiao de uma colegio de figurinhas; uma quantidade de dinheiro,
sem referéncia, de inicio, a possibilidade de fracionamento de sua unidade, de
seu inteiro; ou, de um agrupamento de frutas. Prevalece a preocupacio com a
representagdo simbélica dessas quantidades, em detrimento dos sentidos de
aprendizagem de significados do nimero.

Pouco aparecem, na escolariza¢io matemdtica inicial, situacoes diddticas
envolvendo as idades das criancas; as suas datas de nascimento; as suas massas
corporais; as suas alturas; as localizagdes das suas residéncias; os seus telefones; ou,
os nimeros dos documentos de identificagio, RG ou CPE de seus pais ou deles
préprios. Imaginem que nessa idade elas tém como compreender o significado de
R$ 2,38 ou que o colega mega 1,15 m, ¢ dito de imediato na escola quando isso
¢ discutido. E se esquece de que apesar de nio reconhecerem, possivelmente, a
representagdo simbdélica da quantidade, sabem que esse valor em dinheiro é pouco
maior que uma nota que nao permite comprar um bombom de boa qualidade.
Ou que a altura do seu colega é pouco maior que o metro sanfonado, em bambu,
que seu pai usa para trabalhar na construgao civil.

Tais consideragdes, em seu conjunto, indicam que o nimero nio é apenas
expressio de quantidade (quantos?), mas pode envolver também nogao de ordem,
ou seja, o lugar ocupado em uma sequéncia ou a localizagio de um apartamento
em um prédio (qual?) ou, ainda, um cédigo como o nimero do telefone ou a
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senha do banco. De igual modo, a expressio da quantidade de determinadas
grandezas exige o seu fracionamento.

A propésito, durante uma agio de intervengao na realidade escolar, em funcio de
uma brincadeira das criangas do 2° ano ao somar suas idades, agrupando e trocando
notas de dinheiro simbédlico em papel e moedas de um real, solicitei a elas que
somassem a minha idade a de outra professora, parceira no projeto. De imediato, um
aluno saiu com essa: “Puxa, vai dar uma pessoa mais velha que o meu avo!!!”.

Indaguei quantos anos tinha o avo, acreditando na mera manifestacio de
um jargio popular, e ele respondeu: 80 anos. Enfatizei que fizera uma estimativa
muito boa, que a soma precisa das idades era 82. Ele respondeu: “E que neste ano,
a idade do meu avd ¢ igual 2 soma da idade de minha mae que tem 38 anos com
a idade de meu pai, de 42 anos. Sao quatro amarelinhas, juntas”.

As amarelinhas eram as notas de 20 reais em dinheiro simbdlico, usadas
para resolver problemas do tipo: “Quantas notas de 20 reais sio necessdrias
para formar 100 reais?” “Quantas notas de 20 reais cabem em 75 reais?” “Sobra
dinheiro? Qual a forma de compor essa quantia usando o menor niimero possivel
de notas?”. O aluno construira formulagdes desta natureza porque envolviam
situagbes de aprendizagem significativas para ele; motivos e necessidades de
aprendizagem eram articulados. Provavelmente tenha internalizado que 40 sao
duas amarelinhas, as notas de 20 reais, sendo que com os 2 reais que sobraram
formou outro agrupamento de 40, ou seja, duas amarelinhas.

Avangando com formulagoes desta natureza, a resolugao de problemas do
tipo “enunciar diferentes maneiras de formar 12 reais usando moedas de 1 real e
notas de 2, 5 e 10 reais” possibilitardo coordenagio de agoes mentais envolvendo
raciocinio aditivo; de inicio, de forma aleatéria, podendo esquecer algumas
combinacoes, e, a posteriori, organizando essas ideias em uma tabela, em ordem
decrescente (ou crescente) de notas de modo que as combinagoes totalizem R$
12,00 em todas as colunas:

Quadro 1: Composi¢ao com notas

Quantidade de Notas
R$ 10 1 1 - - - - - - - - R
R$ 5 - - 2 2 - - - - - - -
R$ 2 1 - 1 - 6 5 4 3 2 1 -
R$ 1 - 2 - 2 - 2 4 6 8 10 12

Fonte: Arquivo dos pesquisadores
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O ndmero nio é a mera expressao quantitativa de dados da realidade empirica,
nomeados simbolicamente, mas uma construgio tedrica que, nio prescindindo da
abordagem de dados da realidade empirica, exige o estabelecimento de relagdes,
o reconhecimento de regularidades existentes ou nio entre elas e a tirada de
conclusées. Sua constitui¢ao envolve, de fato, as operagoes légicas de classificagio,
ordenagio e inclusao hierdrquica, passa pelas relacoes de igualdade, diferenga e
transitividade, mas exige, inexoravelmente, a compreensao pela crianca da fungao
social do niimero nos seus aspectos de quantidade, ordem e cédigo.

Isso se deve ao primeiro principio expresso por Davidov (1987) para
a constitui¢do do conhecimento tedrico, qual seja, os conceitos devem ser
assimilados pelas criangas mediante andlise das condigoes de sua origem, as quais
fazem com que esses conceitos sejam necessdrios. Igualmente, defende Davidov
(1987, p. 153), “a assimilacdo dos conhecimentos de cardter geral e abstrato
precede a familiarizacdo com conhecimentos mais especificos e concretos; estes
tltimos devem ser separados do abstrato como sua Gnica base”.

Por isso, nao parece fazer sentido que a escolarizagio inicial pouco se refira
a situagbes matemdticas envolvendo niimeros racionais, a julgar pelo fato de as
criangas ji lidarem com situagdes-problema envolvendo esses conceitos. Uma
extensio da tabela anteriormente construida poderia sistematizar questoes do tipo
“enunciar diferentes maneiras de pagar uma compra no valor de R$ 2,75 usando
moedas de R$ 1,00; R$ 0,50 ou R$ 0,25”.

Como sugerido anteriormente, inicialmente as criangas devem recorrer a
estimativa, ao cdlculo mental, a esquemas de tentativa e erro, para depois serem
conduzidos a organizacio dos dados como, por exemplo, em uma tabela na qual
as combinagoes expressas nas colunas sempre totalizam R$ 2,75:

Quadro 2: Composicdo com moedas

Quantidade de moedas

R$ 1,00 2 2 1 1 1 1 - - - - - -
R$ 0,50 1 - 3 2 1 - 5 4 3 2 1 -
R$ 0,25 1 3 1 3 5 7 1 3 5 7 9 "

Fonte: Arquivo dos pesquisadores

Seja no quadro anterior, seja neste, ¢ fundamental explorar situagoes
que permitam as criangas perceberem algumas regularidades: quanto maior
o valor das notas, menor a quantidade de notas necessirias; 4 medida que se
aumenta a quantidade de uma das notas, necessariamente se reduz das outras,
proporcionalmente aos valores envolvidos em cada troca.
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Permitem ainda explorar, em momento pedagdgico oportuno, o conceito de
expressio numérica, geralmente apresentado as criancas destituido de significagao.
Por exemplo: 1,00 + 2 X 0,50 + 3 X 0,25 na quarta coluna, ou 3 X 0,50 + 5 X
0,25 na nona coluna devem resultar em R$ 2,75 em ambas as formulagées.

Essas formulagdes aritméticas constituem, ainda, a base para a articulagao
pedagégica de ideias relativas ao desenvolvimento do pensamento algébrico se
convencionarmos que X é o nimero de moedas de R$ 1,00; Y o nimero de moedas
de R$ 0,50 e Z, o total de moedas de R$ 0,25, de forma tal que as expressoes
aritméticas anteriores poderiam ser representadas algebricamente como X + 2Y +
32=275e3Y +5Z =275, ouainda, que X + Y = 1,50 e 3X + 2Y = 4,00.

Ao argumento de que as criangas tém dificuldades com as combinagoes, vale
lembrar que, na maioria dos casos, ao iniciar o ensino fundamental elas ja detém
algumas relacoes fundamentais, tais como: 0,50 + 0,50 = 1; 0,25 + 0,25= 0,50;
0.50 + 0,25 = 0,75. E, se ndo detém, cabe a escola dar o encaminhamento, jd
que lidar com essas situagdes é condigio necessdria para o alfabetismo pleno,
preparando o sujeito para o exercicio da cidadania, tal como se registra nos
Parametros Curriculares Nacionais, Matematica, Anos Iniciais:

(...) fazer observagoes sistemdticas de aspectos quantitativos
e qualitativos do ponto de vista do conhecimento e
estabelecer o maior ntimero possivel de relagdes entre
eles, utilizando para isso o conhecimento matemdtico
(aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico,
combinatério, probabilistico); selecionar, organizar e
produzir informagées relevantes, para interpretd-las e
avalid-las criticamente (BRASIL, 2000, p. 51).

Esta preocupagio também se nota na Base Nacional Comum Curricular ao
abordar a perspectiva do letramento em Matematica:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matemitico, definido como
as competéncias ¢ habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagio e
a resolu¢ao de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matemdticas. E também o letramento matemdtico que
assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matemdticos sdo fundamentais para a compreensio e a
atuagdo no mundo e perceber o cardter de jogo intelectual da
matemdtica, como aspecto que favorece o desenvolvimento
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do raciocinio légico e critico, estimula a investigacio e pode
ser prazeroso (fruigao) (BRASIL, 2018, p. 264).

Mas isso nao se obtém pelo tratamento das competéncias e habilidades
matemdticas como se isoladas fossem. Assim, é inarreddvel que os professores
e as equipes técnicas das secretarias de educagdo, responsdveis pela elaboragao
do curriculo, sem desconsiderar essas ideias, nio se prendam ao discurso da
dita pedagogia das competéncias, resvalando, seja para os exageros na busca de
exploragio das estruturas 16gico-matematicas (aritméticas, topolégicas, algébricas,
projetivas ou de ordem) tal como jd se observou na énfase exagerada na teoria
dos conjuntos em passado nio muito distante, seja relativizando o papel da
Matemdtica no curriculo do ensino fundamental no que se refere ao respaldo dos
processos de leitura e escrita.

Pensar a educacio matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental
nao deve abdicar da ideia de desenvolvimento nos educandos da “capacidade
individual de formular, empregar e interpretar a matemdtica em uma variedade
de contextos” (PISA, 2012), isto é, de que eles se inserem desde muito cedo
em uma perspectiva de letramento matemdtico. Isso exige a familiarizacio, ao
longo da escolariza¢io fundamental, com diversas formas de organizacio de ideias
matemadticas situadas no contexto de andlises de situacoes da vida cotidiana, nas
interfaces com outras dreas do conhecimento e da prépria matemdtica.

A exploragio desse universo conceitual pode avangar para a abordagem de
situagbes matemdticas envolvendo as nogoes de operagdes fundamentais, de medida
e de niimero, articulando essas ideias e criando condi¢oes para a coordenagio de
agoes. Por exemplo, abordando fatos fundamentais das operagoes elementares em
uma reta numerada ou uma régua, com base nas ideias matemdticas de juntar ou
reunir; tirar; repartir igualmente e medir:

Progressivamente, se o professor estabelece que um segmento X ¢ igual a
5 e que outro segmento Y seja igual a 2 o aluno pode concluir que X + Y = 7,
ou que X — Y = 3, 0 que pode permitir, novamente, a exploracio das estruturas
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algébricas como mencionada no texto da BNCC, a qual causa preocupagio em
parte do professorado por compreendé-las, em fungao de lacunas na formacio,
como conceitos estanques e desarticulados.

Essa conduta pedagégica de explorar diferentes situagoes matemadticas,
tanto as de natureza empirica, quanto as representagdes semidticas e ferramentas
para resolugao de problemas, encontra respaldo em diversas correntes tedricas e
confluem efetivamente para uma situacio de construgio de uma perspectiva de
educagio matemadtica desenvolvimental.

Vergnaud (1996) avanca na compreensio neopiagetiana do problema
diddtico em debate ao enfatizar, com base na sua teoria dos campos conceituais, as
estruturas aditivas e as estruturas multiplicativas. Como se sabe, o préprio autor
reconhece as interfaces do seu pensamento com o legado teérico de Vygotsky,
atribuindo relevincia a questdes como intera¢io social, linguagem e simbolizag¢ao
no dominio progressivo de determinado campo conceitual por parte das criangas
em situacio escolar, bem como ao destacar como tarefa fundamental do docente
o provimento de oportunidades para os educandos desenvolverem seus esquemas
na zona de desenvolvimento proximal.

Desse modo, um campo conceitual configura-se em um amplo espectro,
informal, heterogéneo e diversificado de problemas, situagées, relagdes, contetdos,
estruturas, postulados e teoremas, enfim, operagoes de pensamento interligadas
durante todo o processo de elaboragio. Esse debate jé vem de longa data, mas se
mostra longe de uma solugio:

A linguagem exige a escrita. S6 ela poderd fixar, de modo
duradouro, a impressio fugidia da palavra esquiva. Ela
cria ordem, clareza e possibilidade de supervisio. Mas, se
os homens conseguiram inventar relativamente cedo uma
escrita capaz de reproduzir de um modo adequado a sua
linguagem, seja sob a forma de figuras como os hierdglifos,
seja sob a forma de caracteres como os nossos, longos, muito
longos periodos haveriam de ser necessdrios para dominar
o reino dos niimeros, aparentemente tdo bem ordenado,
de modo a satisfazer suas finalidades (KARLSON, 1961,
p. 13).

Desde muito cedo, antes mesmo do inicio da escolarizacio em nivel
fundamental, as criangas ji lidam com alguma forma de representagio ou registro
para comunicarem aspectos numéricos, ainda que nao tenham se apropriado das
ideias que envolvem a nocio de nimero. E pela necessidade de comunicagio
que a crian¢a mostra a sua idade erguendo trés dedos da mio, o que, em geral,
aprende com um adulto.
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Por isso, uma perspectiva de educagdo matemdtica desenvolvimental deve
considerar dois movimentos dialeticamente articulados: relacionar observagées
do mundo real com representagoes (simbolos, esquemas, tabelas, figuras) e
relacionar tais representagoes com principios e conceitos matemdticos. Trata-
se de estimular a comunicagdo, conduzindo os estudantes a se expressarem
nas formas falada e escrita, lidando com representacoes graficas, desenhos,
esquemas, construgdes e aprendendo a organizar e tratar dados conforme
também a defende Duval (2007, 2011).

Dai, pensar a transformagio do cotidiano das aulas de Matemadtica em uma
perspectiva de educagio inclusiva, e nao apenas para algumas mentes privilegiadas,
implica em produzir coletivamente sentidos de aprendizagem matemdtica, o que,
por sua vez, nos conduz a pensar na negociagio de significados dessa ciéncia.
Isso nos parece fundamental porque ao ingressar na escola os alunos trazem em
sua bagagem cultural ideias e nogdes matemdticas que desenvolveram, ainda
que forma parcial e fragmentada, as quais nio podem ser desconsideradas se
pretendemos que a escola seja um espago no qual os estudantes possam aprender
a produzir e desfrutar da cultura.

Produzir sentidos e negociar significados matemdticos deve ter como como
pressupostos que os alunos sio capazes de aprender, situando o docente e os
discentes em um vinculo de intercAmbio cultural no qual todas as ideias dos
sujeitos envolvidos podem ter um valor para a apropriagio e veiculagio do
conceito matemdtico. A énfase docente neste intercAmbio cultural concebe que os
educandos se colocam no mundo em contexto mais amplo, para além do ambito
matemdtico, ato que carrega em si grande valor educativo implicito.

Considerar esse principio significa ter na devida conta que o conhecimento
humano se desenvolve na unidade com a atividade intelectual situada no
contexto de abstragoes, generalizagdes e aplicacdes do apreendido, vale dizer,
a medida que aprende é que o sujeito se desenvolve, estabelecendo relagoes
entre as ideias e conceitos e tirando conclusoes sobre eles. Dessa forma, o
conhecimento matemdtico nao se desenvolve aprioristicamente, isto ¢, ele
expressa o resultado do pensamento, da reflexo sobre a realidade e das a¢oes
mentais para a sua obtencdo. Trata-se de uma construgao mental cuja natureza
¢ primordialmente histérica, em articulagio com suas implica¢oes légicas, ou
seja, as ideias matemadticas evoluem historicamente e a sua organizagao légica
decorre das relagoes que o sujeito consegue estabelecer com os fatos sobre os
quais se debruga no fazer humano.

Em outras palavras, pela atividade de estudo, os alunos devem retratar o
processo real pelo qual a humanidade desenvolveu os conceitos matemdticos,
os quais resultam de retificacoes sucessivas, em um amplo movimento dialético
e histérico de afirmacio, negagio e sintese. Desse modo, ndo parece razodvel
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ensinar Matemdtica desconsiderando-se o processo histérico de sua evolugao, a
experiéncia inicial dos alunos com as ideias matemdticas e as dificuldades que
eles enfrentam para a sua apropriagio, as quais tém, em geral, explicacoes de
natureza epistemoldgica, isto é, se referem a questdes relacionadas a forma como
o conhecimento matemdtico se constitui.

Considerar a atividade de estudo em Matemdtica tem, portanto, uma
primeira consequéncia diddtica, implicando no fato de que a organizagio dos
programas de ensino ndo deveria se constituir pela sequenciacio de natureza
meramente ldgica, mas por uma organizagio histdrico-logica. Isso significa
que o desenvolvimento humano, o desenvolvimento cientifico e a cultura se
articulam, ocorrendo uma integracio entre a filogénese, a evolu¢io da espécie;
a ontogénese, a evolugao do sujeito histérico; e a cultura na qual essas relagoes
se constituem. E coloca em xeque a acdo diddtica na qual a Matemadtica ¢
apresentada como coisa pronta, definitiva, bastando uma boa explanagao
docente para a efetiva apropriagio pelos estudantes.

A resultante desse processo na tradi¢do escolar brasileira é sobejamente
conhecida: os alunos tentam incorporar procedimentos algoritmicos, em geral,
sem compreensio, nio conseguindo aplici-los de forma efetiva na resolugao
de problemas. Todos os indicadores de avaliagio externa apontam para essa
dificuldade, estabelecendo a necessidade de uma transformacgdo subjetiva das
rotinas de estudo, permeada pelo trabalho intelectual do sujeito que aprende.

Assim ¢é que para definir uma proposta de educacio desenvolvimental,
Elkonin (2019), Davidov (2019) e colaboradores elaboraram principios tedricos
consistentes sobre a atividade de estudo. Mas, o que é a atividade de estudo? Para
respondermos a essa pergunta partiremos primeiramente do conceito de atividade
elaborado por Leontiev (2004). O conceito de atividade na teoria de Leontiev
estd relacionado com a ideia do principio do cardter objetal da atividade, ou seja,
a atividade parte sempre do manejo de algum objeto. Isso constitui a esséncia da
teoria psicoldgica da atividade (DAVYDOYV, 1988). Cabe salientar que o objeto
aqui ¢ entendido “como algo com que o ser vivo se relaciona, como o objeto da sua
atividade, seja ela externa ou interna” (DAVYDOV, 1988, p. 29).

Por questoes similares, dentre tantas outras, Leontiev (2001) esclarece
que entende como atividade o processo psicolégico no qual estdo presentes os
seguintes fatores: necessidade, motivo e objetivo. A necessidade ¢ um elemento
essencial para a atividade. Porém, segundo Repkin (2014, p. 92), “a necessidade
em si ndo ¢é suficiente para produzir atividade. O encontro com um objeto deve
acontecer. Esse objeto, que é capaz de satisfazer a necessidade, é o estimulo direto.
Na psicologia, isso é chamado de motivo”. Assim a atividade estd ligada a um
motivo. O motivo deve coincidir com o objetivo e ao final do processo deve
ocorrer uma mudanca no sujeito.

ISSN 2238-2097 Revista de Educacdo Publica, v. 31, p. 1-21, jan./dez. 2022 DOI: https://doi.org/10.29286/rep.v3 1ijan/dez.11579


https://doi.org/10.29286/rep.v31ijan/dez.11579

Educacao desenvolvimental:
a apropriacao do conhecimento matematico em relacao a atividade de estudo . 17

O objetivo é o determinante direto que produz atividade
e determina as suas formas e meios, isto ¢, ¢ o mecanismo
psicoldgico para sua regulagio. O objetivo deve ser atingido
ou concretizado sob certas condi¢oes definidas, que incluem
conhecimento e habilidades do sujeito, as caracteristicas
especiais do objeto da agdo, e assim por diante. Na
psicologia, chamamos de tarefa o agregado das condigées
em que um objetivo ¢ definido. Uma tarefa é um objetivo
nas condi¢bes concretas de sua realizagio. Por essa razio,
qualquer atividade é um processo de resolugio de tarefas
(REPKIN, 2014, p. 92).

Paraarealizagio das tarefas de estudos os te6ricos da educagao desenvolvimental
enumeraram um conjunto de agdes que devem ser desenvolvidas pelo educando.
Essas acoes sdo:

¢ transformacio dos dados da tarefa a fim de revelar a relagio
universal do objeto estudado;

* modelagio da relagio diferenciada em forma objetivada,
gréfica ou por meio de letras;

e transformagio do modelo da relagio para estudar suas
propriedades em forma pura;

* construgio do sistema de tarefas particulares que podem ser
resolvidas por um procedimento geral;

¢ controle da realizacio das agdes anteriores;

e avaliagio da assimilagio do procedimento geral como
resultado da solucio da tarefa de aprendizagem dada

(DAVIDOV, 1988, p. 173).

Nesse modo de pensar a educagio, um amplo movimento dialético entre
ensinar e aprender, organizar o trabalho pedagdgico em Matemdtica impée a
necessidade de exploracio de situagbes matemadticas significativas, produzindo
sentidos de aprendizagem; exige propiciar condigdes para que os estudantes sejam
conduzidos a estabelecer relagoes entre as ideias matemdticas; formar conjecturas;
sugerir solugbes para as questoes apresentadas; buscar maneiras eficientes para
valida¢do de resultados; refletir sobre representages semidticas voltadas a
contribuigio para obten¢io de respostas adequadas ao problema; encaminhar
progressivamente a argumentagio dedutiva; e, reformular e reorganizar os
conhecimentos adquiridos com vistas a generalizacio.

Nesse modo de conceber a educagio matemdtica, mais que o de formulador
de problemas, o papel do professor é de instigar os alunos a propor e refletir sobre
situagbes matemdticas que emergem da atuagio especifica do alunado, por ele
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mediada com referéncia na atividade matemdtica. Essa interacio entre os atores
sociais, professor e alunos, exige do sujeito mais experiente, o docente, atitude
de busca de maior precisdo nas formulagoes dos aprendizes, reorganizando os
questionamentos, discutindo e intervindo sempre que se fizer necessdrio de modo a
guiar o processo de desenvolvimento. Fazer valer a perspectiva da teoria de Vygotsky
(2000) de que ¢é a aprendizagem que provoca o desenvolvimento e nao o contrério.

Em outro sentido, assumir a tarefa de estudo na qual a reconstrugio da
Matemitica se revela um projeto pessoal é ao que se deve motivar e esperar
dos alunos. Tratar suas resolu¢bes como objeto de reflexdo, com vistas ao
desenvolvimento do pensamento tedrico, em um ambiente no qual possam
revisar e modificar ideias matemdticas antes elaboradas, aperfeicoando-as, e
tomando consciéncia de suas apropriagdes, desenvolvendo a capacidade de
resolver problemas com base em ideias anteriores as quais possam contribuir para
a melhor abordagem, enquanto sujeito que tem modos préprios de sentir, pensar
e agir intelectualmente.

Se ¢é fato que as representagoes semidticas consolidam uma forma de registrar
em expressao escrita o fato matemdtico pensado, igualmente se deve considerar
que a representacio de uma dada situagdo matemadtica envolve tanto a construgio
da prépria representagio como a possibilidade de se operar com ela, conforme
transformagdes concretizadas no contexto de leis dos registros nos quais de sustenta.

Em suma, tais transformacoes exercem um papel na produgio de novas
relagoes, no reconhecimento de regularidades e na formulagio de novas
significacoes para relagoes anteriormente estabelecidas.

Consideracdes finais a quisa de conclusao

Ao longo do presente artigo, buscamos evidenciar que as ideias matemadticas,
bem como os conceitos, estratégias, ferramentas, regras e modos de representagao,
nao existem de forma independente das prdticas a elas associadas. A rigor, um
conceito matemdtico nio se caracteriza apenas por uma mera defini¢ao e nem por
representagio de modelo tnico.

Por isso, pensar a educagdo matemdtica em perspectiva desenvolvimental
implica em considerar o exercicio de agoes diddtico-pedagdgicas que se situam
em amplo movimento dialético entre ensinar e aprender. Consideramos, entio,
que a apropriagio do conhecimento matemdtico envolve um conjunto de
formulagdes tedricas com implicagdes especificas para o ensino e a aprendizagem.
Nesse sentido, envolve nao apenas o ato de (re)conhecer, mas exige também a
criagdo a partir da produgio de sentidos e de estabelecimento de relagoes entre
significados matemdticos.
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Trata-se de atividade humana de conhecimento que deve ser concebida para
além de uma simples ferramenta, de conhecimento instrumental, enfatizando no
processo de sua apropriagdo o seu poder reflexivo, de andlise e de questionamento,
um produto da evolugido mental em seu processo histérico-cultural, com
implicagoes decisivas para o desenvolvimento cientifico como um todo articulado
e com consequéncias para o desenvolvimento da sociedade. Isso se nota com muita
clareza, por exemplo, no fantdstico estigio de desenvolvimento das tecnologias
digitais de informacio e comunicagao, sustentado a partir de articulagoes possiveis
com base em modelos matemadticos.

Desse modo, nio basta aos alunos o conhecimento das origens dos fatos
matemdticos e suas influéncias sobre a sociedade; menos ainda, a reprodugao
das ideias matemdticas assimiladas em sua forma final de apresentagio ou
difusao. Em perspectiva desenvolvimental, os alunos precisam aprender
como essa ciéncia se desenvolve, bem como a construir novos modelos para a
representagdo de ideias matemadticas, em sintonia com os seus modos de pensar,
sentir e agir frente a realidade.

Trata-se de concretizar um movimento dialético entre ensinar e aprender
no qual o processo de apropriacio do conhecimento matemdtico ¢ regido
pela producio de sentidos de aprendizagem e pela negociagao de significados
de tal modo que os conceitos matemdticos devem ser apresentados de maneira
contextualizada, mas buscando a generalizagio prépria dos conhecimentos
cientificos, tendo como pressupostos fundamentais:

a. a atuagdo efetiva dos alunos na construgio dos conceitos, em lugar de
memorizacio mecanica de informagoes desligadas de suas vivéncias e
destituidas de significacio;

b. percepcio dos fatos matemdticos como instrumentos para a resolugio de
problemas da realidade;

c. desenvolvimento da capacidade de utilizagao integrada de conceitos da
Matemdtica e de outras dreas do conhecimento na resolugio de problemas;

d. desenvolvimento de capacidades e atitudes para enfrentar desafios, criando
suas proprias estratégias, interagindo e atuando colaborativamente com o
outro;

e. apropriagdo da nogio de que alguns conceitos matemdticos tém a fungio
de fundamentagio da construgio de outras ideias cientificas tGteis para a
resolucdo de problemas e para o incremento do desenvolvimento intelectual.

Por isso, imperativo é considerar que as priticas matemadticas envolvem uma
gama ampla de atividades, as quais se desdobram em fungao dos conceitos, sendo
elas os seus determinantes.
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Dai, os problemas que geram seu aparecimento, as comparagbes entre
diferentes formas de resolugdo, as discussbes que suscitam, as conjecturas
formuladas, as relagoes estabelecidas e os novos problemas que podem surgir
como resultantes do confronto de ideias, bem como as formas de representagao
de significados, sio os elementos constitutivos de um conceito matemdtico.

Sem esse movimento dialético entre ensinar e aprender, coeso e articulado,
nao hd que se falar em educagio matemadtica desenvolvimental. Menos ainda,
em autonomia, autoformagao ou alegria na escola.
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