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RESUMO - Escola, Saberes e Trabalho: a pesquisa do PROEJA no Rio Grande do
Sul. O artigo discute a experiéncia do PROEJA (PROGRAMA NACIONAL DE
INTEGRACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL COM A EDUCACAO BASI-
CA NA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS) no Rio Gran-
de do Sul, analisa aspectos relativos a escola e aos saberes do trabalho e discute propos-
tas curriculares, acesso, permanéncia e inclusdo social. O texto inicia apresentando a
proposta do PROEJA no Rio Grande do Sul e o projeto de pesquisa no estado. A
metodologia parte de um mapeamento do perfil dos estudantes, dos cursos e das esco-
las, e de estudos de caso em escolas. Discute o tema da escola e dos saberes do trabalho
e dos trabalhadores, que da suporte tedrico para as analises sobre as propostas
curriculares integradas e sobre dados que se referem a evasdo e ao acesso € permanéncia.
Conclui-se que o Programa nas institui¢des federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica enfrenta inumeras dificuldades na sua implantag@o, mas ¢ ainda uma possi-
bilidade de aprofundamento de experiéncias educativas dos trabalhadores.

Palavras-chave: Educaciao de Jovens e Adultos. Trabalho. Saberes.

ABSTRACT- School, Knowledge and Work: the research on PROEJA at Rio Gran-
de do Sul. This article discusses the experience of implementation of PROEJA — National
Program that integrates vocational education and basic education for Adult and Young
people — in the state of Rio Grande do Sul/Brazil. It analyzes some aspects related to
tensions and relationship between school and workers’ knowledge. It also debates the
following schooling elements: curriculum, enrollment, dropouts, and social inclusion. The
paper begins presenting the program PROEJA and the research proposal that has been
undertaken in Rio Grande do Sul. The methodology has been designed as follows: a) a
map of general information of students’ profile, the PROEJA courses and the schools; b)
case studies undertaken in some schools to follow up the program within local contexts.
The article also discusses the relationship between school and work as a theoretical
perspective to analyze data collected regarding the attempts to put into practice a proposal
of a curriculum committed to integrate technical and general knowledge and some research
data related to dropout, access and successful student performance. The authors conclude
that Program faces several difficulties in its development, but they affirm that it is still a
great possibility to improve educative experiences with workers.
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Introducio

Este artigo apresenta resultados preliminares da pesquisa intitulada Expe-
riéncias da Educagdo Profissional e Tecnologica Integrada a Educagdo de
Jovens e Adultos no Estado do Rio Grande do Sul, que tem por objetivo
investigar diversos aspectos vinculados a implantagdo dos cursos do Progra-
ma Nacional de Educag@o Profissional Integrada a Educacdo Bésica na modali-
dade da Educacdo de Jovens ¢ Adultos (PROEJA) nos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia ¢ universidades federais localizadas no estado
do Rio Grande do Sul. Esta pesquisa busca afirmar um campo de estudo tedrico-
metodoldgico interdisciplinar, nascido da confluéncia da Educag@o Profissio-
nal e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Pretende, também, provocar um
debate, que possa subsidiar a formulagdo de politicas publicas na area da
educacdo profissional integrada a educagio basica, analisando os impactos do
PROEIJA para as instituigdes, para os professores ¢ para os alunos envolvidos.

Os resultados apresentados e discutidos neste artigo dizem respeito ao
PROEIJA ¢ aos saberes do trabalho e dos trabalhadores, ao curriculo integrado
¢ a permanéncia dos estudantes nos cursos do PROEJA no Rio Grande do Sul.
Séao resultados parciais que vém servindo para mapear as principais interroga-
¢des que cercam a implementacdo do Programa no estado. Argumenta-se que o
PROEJA, voltado para alunos trabalhadores com saberes ¢ experiéncias
advindas de seu cotidiano de trabalho, ¢é fator fundamental no direcionamento
dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, como nova institui-
¢do da Educagdo Basica e Superior, na constitui¢do da associac¢do entre ensi-
no-pesquisa-extensdo, na perspectiva dessas populagoes.

A pesquisa conta com a colaborag¢do do Programa de Apoio ao Ensino e a
Pesquisa Cientifica e Tecnologica em Educag@o Profissional Integrada a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos - PROEJA-CAPES/SETEC. O objetivo deste progra-
ma ¢ estimular no Pais a realizag@o de projetos conjuntos de pesquisa, utilizan-
do-se de recursos humanos e de infra-estrutura disponiveis em diferentes ins-
tituigdes de ensino superior, possibilitando a producgdo de pesquisas cientifi-
cas ¢ tecnologicas, e a formagao de recursos humanos péds-graduados em edu-
cacdo profissional integrada a educacdo de jovens e adultos.

O PROEJA ¢ originario do decreto presidencial n® 5840/2006, que gerou certo
vicio de origem, pelo carater de obrigatoriedade, provocando uma série de hos-
tilidades e de resisténcias por parte da comunidade da rede federal de Educa-
¢do Profissional, responsavel pela sua execugdo. A Secretaria de Educacdo
Tecnologica do Ministério da Educagao (SETEC/MEC) tentou demover tais difi-
culdades com uma série de atos administrativos. Dentre estes atos destacamos a
organizagdo das turmas de Especializa¢do Lato Sensu na maioria dos estados do
pais, reunindo os atuais Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia —
os IFs', universidades estaduais e federais na sua execugdo, objetivando especi-
almente a formagao dos profissionais da rede federal para atuar no que podemos
nomear como “nova modalidade™ da Educag¢io Basica.
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Neste mesmo movimento que, de um lado, amenizava os efeitos autoritarios
do decreto e, de outro, desafiava a rede federal para contemplar o sujeito da
Educagao de Jovens e Adultos, ¢ lancado o edital de pesquisa PROEJA CAPES/
SETEC 03/2006, com a finalidade de selecionar grupos de pesquisas nos estados.
No Rio Grande do Sul o grupo de pesquisa envolve pesquisadores de varias
institui¢des’, que participam do projeto de pesquisa que originou este artigo.

Caminhos da Pesquisa do PROEJA no Rio Grande do Sul

Os dados apresentados e discutidos foram coletados nos anos de 2007 e
2008 em todas as institui¢cdes federais de ensino que ofertam esta modalidade
de curso no estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa, em sua fase inicial, fez o
mapeamento dos cursos de PROEJA implantados no estado a partir de um
levantamento de dados quantitativos, orientados por um questionario
estruturado. Na segunda etapa da investigagdo foram realizadas entrevistas
com os coordenadores dos cursos das diversas institui¢des com o intuito de
acompanhar o processo de implantacdo dos cursos, conhecer a realidade dos
alunos, investigar aspectos vinculados aos saberes do trabalho e dos trabalha-
dores, ao curriculo dos cursos e aos processos pedagdgicos. Isto possibilitou
que cada instituicao fornecesse uma série de informagdes sobre a sua realidade
e, fundamentalmente, sobre os cursos e os estudantes.

Os dados foram consolidados e analisados a partir de reunides de trabalho
propiciadas pelos pesquisadores, com docentes das diversas institui¢des. A
medida que a pesquisa foi evoluindo, muitos desses docentes passaram a fazer
parte do grupo na condicdo de pesquisadores. Além dos pesquisadores, dos
mestrandos ¢ dos doutorandos, ha docentes que participam desde o inicio do
projeto de pesquisa. A consolidag@o do grupo tem sido impulsionada por encon-
tros de formacdo com pesquisadores da area, externos ou internos ao grupo de
pesquisa, para apresentagao e socializagdo das analises. A equipe articula-se em
sub-grupos tematicos de interesse, que transversalizam as pesquisas dos
mestrandos ¢ doutorandos e as dos gestores e¢ professores das instituigdes
envolvidas. Isso tem promovido uma importante aproximacao entre os progra-
mas de pos-graduacao e os IFs. Os subgrupos tematicos sdo: escola, saberes do
trabalho e dos trabalhadores; curriculo integrado, acesso e permanéncia;
trabalho, formagdo e saberes docentes; e inclusdo digital. Estes temas emer-
gem tanto da propria experiéncia de implantagdo do PROEJA como também estao
relacionados com o conhecimento e/ou interesses dos pesquisadores.

A coleta e a sistematizagdo desse material possibilitaram a construcdo de
um panorama geral dos cursos PROEJA em desenvolvimento no Rio Grande do
Sul, diagnosticando o numero total de estudantes matriculados, nimero e are-
as dos cursos ofertados, bem como o numero de instituicdes que atualmente
oferecem cursos PROEJA. Permitiram ainda, mesmo que de forma parcial, uma
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discussdo a respeito da relagdo entre saberes do trabalho e trabalhadores,
implantacdo curricular e projetos pedagogicos.

A escola e os saberes do trabalho e dos trabalhadores

Além do mapeamento realizado, que tem sido sistematicamente atualizado,
varios sdo os estudos de caso em desenvolvimento, tanto nas pesquisas dos
estudantes dos programas de pos-graduag@o ou por grupos que estdo se for-
mando em cada uma das institui¢des. Nesta secdo abordaremos aspectos vin-
culados as pesquisas no ambito da tematica escola, saberes do trabalho e dos
trabalhadores.

No entanto, outras questdes articuladas de forma indireta a essa merecem
consideracgdo. E o caso da discussio sobre a escolha dos cursos em relagio a
realidade regional/desenvolvimento local e as necessidades do mercado. Em
duas institui¢des este aspecto se destaca. Uma delas localiza-se na regido em
que a viticultura tem presenca importante na economia local, o que a torna
importante polo de turismo. Embora a escola tenha forte tradi¢do na oferta de
cursos de exceléncia voltados a esta cultura e a agricultura, o curso do PROEJA
oferecido foi o curso Técnico em Operagdes Comerciais. A outra instituicao
localiza-se nas proximidades do polo petroquimico, onde ha um mercado pro-
missor na industria de plasticos. Contudo, a escola optou pelo curso Técnico
de Nivel Médio em Processos Administrativos. Em ambas, segundo a resposta
ao instrumento aplicado, a decis@o sobre a oferta dos cursos pautou-se por
consultas a comunidade e por supostas demandas do mercado.

Este aspecto sobre a decisdo da area do curso a ser ofertado esta sendo
examinado nos estudos de caso para uma compreensao mais aprofundada de
como ocorreu tal processo de consulta a comunidade e o significado da oferta
de um curso sem tradi¢@o na institui¢do ao publico de EJA. Esse estudo sera
importante para discutir o prestigio dos cursos técnicos propostos para o
PROEJA em relacdo aos cursos técnicos de exceléncia regularmente ofertados
pelas instituigdes.

Em termos de desenvolvimento local, de escolha de cursos e de saberes
dos trabalhadores, destacamos uma experiéncia construida em uma dire¢ao
oposta. Trata-se da Casa Familiar do Mar’. Esta experiéncia demonstra como os
saberes do trabalho e dos trabalhadores podem ser incorporados ao processo
pedagdgico, podendo servir de orientagdo para a constituicdo de projetos que
valorizem esses fatores. A escola foi criada em uma comunidade pesqueira e o
simples fato de ter sido implantada fez com que a comunidade se sentisse
valorizada. Passou a entender que a profissdo, que sempre viram como de
pouco valor, merecia uma escola onde havia um conhecimento técnico a ser
aprendido. A escola se organiza pela chamada pedagogia da alternancia, na
qual os alunos intercalam parte do tempo de aprendizagem na escola e outra
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parte em suas comunidades. Ponto alto da experiéncia é o Projeto de Vida dos
alunos formandos, defendido em banca publica por ocasido do término do
curso, o qual consiste em um projeto de inclusdo no mundo do trabalho. O
aluno demonstra, por meio de seu projeto, como pretende por em pratica os
conhecimentos adquiridos durante o curso. Em geral, os projetos estao ligados
a atividade pesqueira, objeto da formagao desenvolvida na escola. Entidades
governamentais e privadas presentes na comunidade sdo convidadas a assistir
as apresentacdes dos projetos, na perspectiva de obten¢do de financiamento.
Tal processo tem propiciado aos alunos outra relagdo com a pesca, antes tida
como destino inexoravel e pouco promissor, que passa a ser vislumbrada como
uma opgao de vida viavel, ressignificada porque aponta para a possibilidade de
novas relagdes de trabalho (Franzoi, 2004). Esta ¢ uma experiéncia que permite
a articulag@o entre ensino-pesquisa-extensao ¢ o desenvolvimento local, em
que os trabalhadores-alunos do PROEJA e seus saberes sdo centrais ao pro-
cesso (Ramos, 2010).

Destacamos outra experiéncia que articula esses fatores acima menciona-
dos, desenvolvida pela Escola Estadual Técnica Agricola (EETA), da Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Trata-se de um projeto de
pesquisa desenvolvido pelos alunos da escola sobre o aproveitamento da fé-
cula de batata doce em bebidas lacteas. Os alunos que o desenvolveram sio
oriundos de uma regido de plantio da batata doce, cujo preco de mercado ¢
muito baixo. Tinham como objetivo descobrir alguma forma de agregar valor ao
produto. A pesquisa na escola levou-os a descobrir como extrair a fécula e,
posteriormente, utiliza-la em bebidas lacteas. A pesquisa tem sido alvo de inte-
resse de prefeituras das regides produtoras (Oliveira, 2009). A experiéncia ¢ um
bom exemplo de que o ensino médio, principalmente quando acolhe jovens ¢
adultos trabalhadores, também pode ser lugar de pesquisa.

Os achados da pesquisa realizada por Machado (2009), com cozinheiras e empre-
gadas domésticas, também trazem importantes questdes para os IFs. Diz a autora:

Os saberes aprendidos em suas experiéncias de trabalho s@o “invisiveis” para
elas mesmas, “ndo precisa saber muita coisa, todos fazem”, ¢ uma atribuicéo
de ser mulher. Esta relagdo com o saber se justifica pelo lugar deste trabalho no
sistema capitalista, como ¢ visto pela sociedade. A invisibilidade do trabalho e
de seus saberes pode ser explicada, [...], pela naturalizag¢@o do trabalho femi-
nino, o que traz marcas também na divisdo do trabalho e no carater reprodutivo
desta atividade. Ambas as caracteristicas deste trabalho foram construidas
social e historicamente (Machado, 2009).

Na pesquisa ¢ possivel contrastar a visdo sobre o proprio conhecimento
acerca de seu fazer, de empregadas domésticas e de mulheres que fazem o
mesmo trabalho em empresas. A pesquisa revela que os mesmos saberes que
sdo desvalorizados pelas empregadas domésticas, sdo valorizados se associa-
dos a atividades realizadas na empresa. A atracdo de um publico com baixa
escolaridade, por intermédio do PROEJA, impde aos IFs a responsabilidade de
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profissionalizar trabalhadores com baixa escolaridade e com dificuldade de se
inserir no mercado de trabalho. Isso poderia ser realizado com sucesso aprovei-
tando os saberes dos trabalhadores e do trabalho para dar reconhecimento a
atividades desvalorizadas socialmente.

Nas experiéncias citadas, as pesquisas realizadas so6 foram possiveis pela va-
lorizacdo dos saberes que os alunos trazem das suas comunidades e pela conside-
ragdo das relagdes sociais de trabalho. Se o saber da experiéncia ¢ incompleto,
assim também o € o saber tedrico. Do encontro destes dois saberes abre-se um feixe
de possibilidades para o qual a escola tem que estar atenta (Frigotto, 2010).

A discussdo dos saberes adquiridos por adultos em situagdes de trabalho
e a sua relagdo com propostas pedagdgicas em modalidades de ensino como a
do PROEJA nao ¢ simples. Demanda um olhar ad-mirado e muito atento. Inici-
almente ¢ preciso considerar que se esta falando de estabelecimentos marca-
dos pela tradi¢do de reconhecimento qualificado para certificar e legitimar a
formagao técnica produzida pelos curriculos e pelos rituais voltados para um
determinado publico. A formagdo para o trabalho, construida ao longo da his-
toria das instituigdes da Rede Federal de Ensino Técnico, tem sido a tonica do
trabalho de educagdo profissionalizante nessas instituigdes. O ingresso, nes-
sas escolas, de um puiblico especifico, como o do PROEJA, implica uma novida-
de, tendo em vista que sdo sujeitos que ja tém uma formacao no e pelo trabalho.
Esta distin¢ao traz consigo um conjunto de elementos que problematizam os
saberes desses adultos ingressantes, estranhos a tradicdo das escolas técni-
cas e, consequentemente, aos saberes dos seus professores.

A marca da experiéncia de vida e de trabalho, produtora de saberes de todo
tipo, faz-se explicita ou implicitamente presente na sala de aula do PROEJA. Sao
adultos — professores ¢ estudantes — que se encontram ¢ se desencontram.
Mas n@o se trata apenas da bagagem de formagao experiencial, materializada
em saberes, que esses candidatos a uma segunda chance trazem consigo; tra-
ta-se também das expectativas de futuro — especialmente aquelas relativas ao
trabalho — que compdem, dialeticamente, com o vivido no passado. Isso ¢
muito diferente da condigdo de um jovem que, sem experiéncia profissional,
vem buscar uma formagdo articulada com um projeto de vida para se inserir no
mercado de trabalho, no contexto de sua transigdo para a vida adulta. Assim, a
relagdo com o saber dos estudantes jovens e adultos do PROEJA vem marcada
por uma experiéncia e um saber relativos ao trabalho.

A teoria pedagogica de Paulo Freire, na interface com os estudos do campo
Trabalho e Educag@o, ¢ fundamental para o aprofundamento da reflexdo sobre
os saberes. A centralidade do trabalho para a formagao humana articulada com
os fundamentos teoéricos de Paulo Freire, a partir da analise ontoldgica,
epistemologica e politica da produgdo do conhecimento, permitem uma com-
preensdo dos saberes do trabalho a servigo da emancipagdo humana.

Os sujeitos do PROEJA fazem parte das classes populares. Sdo, em sua
maioria, trabalhadores que retornam a escola esperangosos por uma segunda
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chance. Uma analise critica da sociedade em que vivemos, que promove siste-
maticamente processos de inclusdo excludente (Kuenzer, 2001), nos remete a
uma tomada de posi¢ao critica sobre a teoria pedagodgica necessaria para fun-
damentar projetos pedagdgicos para as classes populares. As vivéncias do
sujeito adulto trabalhador o influenciam para uma visdo de mundo, sobre como
funciona a sociedade, a partir de seu posicionamento social de classe. O seu
lugar na divisdo social e técnica do trabalho e na hierarquia social o coloca
numa posi¢ado muito diferente da posi¢ao do trabalhador docente.

Na sala de aula, ambos, trabalhador docente e trabalhador adulto estudan-
te t€m, potencialmente, uma rica oportunidade de ad-mirarem o trabalho a
partir de suas vivéncias profissionais e sociais. Os estudos sobre o trabalho
humano, na interface com as singulares e as diferenciadas vivéncias em ativi-
dade de trabalho, permitem, a ambos, aproximarem-se de forma critica e
colaborativa na busca do entendimento do que ¢ o trabalho em seus sentidos
ontolédgicos e historicos. Os estudantes do PROEJA podem ter um papel cen-
tral na reinvengao curricular do ensino técnico que considere o trabalho como
categoria estruturante. Os estudantes adultos t€ém um saber produzido no con-
texto da contradi¢@o capital-trabalho, mas que ndo lhes garante, a partir da
vivéncia do drama da inseguranga, a compreensao historica da sua existéncia
social. Por outro lado, espera-se que o professor e o aluno, a partir de seus
posicionamentos sociais, possam estabelecer uma relagdo de aprendizagem
permeada por conflitos, por diferengas e por negociagdes, que permita uma
problematizagdo acerca do trabalho humano e sobre a necessidade da elevagao
de escolaridade vinculada com uma formagao técnico-profissional frente a uma
sociedade capitalista.

Na reflexdo sobre a centralidade do trabalho ndo esta somente a critica ao
trabalho capitalista e a necessidade de profissionalizagdo da forga de trabalho
via uma so6lida educacdo basica e formagao técnico-profissional de qualidade
(Frigotto 1998). E fundamental refletirmos sobre o lugar da atividade de traba-
lho na produgdo de conhecimento ¢ de sentidos sobre o proprio trabalho. O
trabalhador, por viver de corpo inteiro as contradigdes do sistema, tem muito a
contribuir para uma leitura critica de mundo. A Ergologia tem nos provocado a
refletir sobre o sujeito em atividade de trabalho e as implica¢des dai decorren-
tes para a produgdo de conhecimento. Schwartz (2004) trabalha com a nogdo da
“dramatica do uso de si”, para analisar a problematica da acdo do sujeito no
trabalho. Para ele “[...] todo o trabalho ¢é uso de si, considerando-o, simultane-
amente, uso de si pelos outros (o que vai das normas econémico-produtivas as
instru¢des operacionais) ¢ uso de si por si (0 que revela compromissos
microgestionarios)” (Schwartz, 2004, p.25). Afirma que, na regulacdo do traba-
lho heterogerido, prevalece o “uso de si” pelo outro, mas, mesmo assim, ha
sempre um nivel, mesmo que minimo, do uso de si por si mesmo. Esta caracteris-
tica intrinseca do ser humano o coloca numa posi¢ao de fazedor de histoéria e,
portanto, criador de saberes, nesse movimento vital do uso de si no trabalho.
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Essa perspectiva contribui decisivamente para se pensar a autogestao em inici-
ativas de trabalho associado.

A Ergologia considera o trabalho na perspectiva da atividade humana e a
assume como “matéria estrangeira” no sentido de que, através dela, a filosofia
aprende os problemas humanos fundamentais.

O trabalho como matéria estrangeira fornece “em permanéncia materiais novos
para pensar o futuro”. Se o trabalho “se torna matéria estrangeira para a filosofia
— e para qualquer outra disciplina cientifica — se esta disciplina ndo pode definir
antecipadamente os contornos e as virtualidades; e isso porque esta matéria,
enquanto que estrangeira nos ajuda precisamente a desenhar os contornos e as
virtualidades da experiéncia humana” (Schwartz, 2008, p. 41 ¢ 43).

Ao fazé-lo, atenta para um sujeito inteiro e singular em permanente “debate
de normas” no exercicio de sua atividade de trabalho (Schwartz; Durrive, 2007).
Essa perspectiva auxilia a recolocar a centralidade do sujeito nas reflexdes
sobre o trabalho humano e, assim, contribui para adensar a analise sobre as
relagdes entre as dimensdes macro ¢ micro na tessitura da historia humana.
Instiga a que se aprofunde o entendimento das relagdes entre trabalho abstrato
e trabalho concreto (categorias marxianas) e trabalho real — o que se faz efetiva-
mente — e trabalho prescrito — o que se deve fazer (categorias privilegiadas no
campo da Ergonomia da atividade).

Um olhar clinico sobre a atividade do trabalho permite analisar as media-
¢des que estdo ocorrendo entre, pelo menos, dois grandes momentos do con-
texto contemporaneo: os movimentos do capital que precarizam o trabalho e,
por outro, os movimentos do trabalho na busca de reinveng¢do do mesmo, para
sua emancipacdo. Permite, também, investigar media¢des da ordem das histori-
as pessoais na relagdo com os novos desafios da situa¢do concreta de trabalho
¢ o contexto mais amplo. “A perspectiva da Ergologia ¢ inicialmente uma tenta-
tiva de compreender o vai-vem do microscopio da atividade ao macroscdopio da
vida social” (Schwartz; Durrive, 2007 p. 264). Na apropriacdo da perspectiva
ergoldgica que temos realizado valoriza-se a dimensdo do potencial de movi-
mento e transformagao do trabalho que ela enuncia (Fischer, 2008a).

O uso de si por si remete a reflexdo sobre a produgdo de saberes em situa-
¢do de trabalho ¢ processos de formacao ¢ de aprendizagem no trabalho:

[...] toda a atividade de trabalho encontra saberes acumulados nos instrumen-
tos, nas técnicas, nos dispositivos coletivos; toda a situacdo de trabalho esta
saturada de normas de vida, de formas de explorac¢do da natureza e dos homens
uns pelos outros” (Schwartz, 2003 p. 23)

E, neste sentido, os saberes produzidos pelo sujeito em atividade de traba-
lho sdo:
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Saberes de um corpo-si, construidas na histéria singular (ao longo da trajetoria
de vida), no seio das experiéncias vividas anteriormente, mas que interagem
com as situagdes vividas no momento presente podendo ser reforgado, re-
processado, re-trabalhado. E este patriménio pessoal que se coloca em marcha
nas atividades desenvolvidas pelo corpo-si que podem me fornecer os raios de
acdo dentro de a¢@o dentro da situagdo, explorando, por exemplo, “reservas de
alternativas”. (Cunha, 2007, p. 6)

As reflexdes teodricas acima indicadas nos induzem a resgatar, mais uma
vez, o pensamento de Paulo Freire. Primeiramente € relevante para o tema de
nossa discussdo — saberes sobre o trabalho —, sintetizar o seu entendimento
sobre o trabalho humano. Fischer (2008, p. 413) afirma que:

Na obra de Freire o trabalho ¢ concebido tanto na sua dimensao ontoldgica —
como condi¢do do processo do ser tornar-se humano — como historica, no
reconhecimento que o autor faz das suas diferentes manifestagcdes nas socie-
dades humanas ao longo do tempo. Destaca-se a singular e profunda relagao
que Freire estabelece em alguns de seus escritos entre linguagem (palavra/
dialogo), consciéncia (de classe) e a experiéncia do trabalho. A defesa do uso
consciente e critico da palavra individual e coletiva construida com e no mun-
do — e neste o trabalho —, através do didlogo, como chave para a libertagdo das
classes populares, insere Freire entre os pensadores progressistas nao
deterministas dos rumos da historia humana.

A produgdo critica e criativa de conhecimento a partir das vivéncias de
trabalho em ambiente formal de ensino-aprendizagem, como ¢é o caso da forma-
¢d0 que ocorre nas turmas de PROEJA, implica avangar também na reflexao
sobre o processo de didlogo num sentido politico-ético-epistemoldgico. Possi-
velmente Freire seja um dos tedricos que traz elementos fundamentais neste
sentido. A assun¢do da incompletude do ser humano ¢ dos limites da vivéncia
e, por outro lado, do conceito formal para nomear e dizer o mundo, explica a
necessidade do desenvolvimento de um processo politico-pedagogico, que
instaure o didlogo entre educadores e educandos mediados pela necessidade e
decisdo mutua de conhecer o mundo para transforma-lo.

Com os elementos tedricos indicados, que podem nos ajudar a pensar
os saberes a serem construidos em situagdo formal de ensino-aprendizagem de
adultos trabalhadores, que buscam ampliar seus niveis de escolarizagdo ¢ de
profissionalizag@o, analisaremos na proxima se¢do aspectos observados na
pesquisa sobre a integragdo curricular.

Curriculo integrado

O documento base do PROEJA nivel médio, publicado em 2006, refere-se
ao curriculo da seguinte forma: “A organizacdo curricular ndo esta dada a priori.
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Essa ¢ uma construg@o continua, processual e coletiva que envolve todos os
sujeitos que participam do Programa.” (BRASIL, p.48). Nesta perspectiva de
processo, observando a presenca de todos os sujeitos envolvidos no progra-
ma, ¢ que estdo sendo realizadas as pesquisas no interior do grupo CAPES/
PROEJA do Rio Grande do Sul.

Um dos estudos de caso € sobre a constitui¢ao, a organizagao e a execucao
do curriculo, realizado junto ao campus de Bento Gongalves do IF Rio Grande
do Sul, com observagdo de aulas de diferentes disciplinas, participagdo em
reunides pedagdgicas e aplicacdo de um questionario junto aos professores,
alunos e gestores. Esta instituicao foi escolhida para o estudo de caso, uma vez
que assumiu a integrac¢do curricular no seu Projeto Politico-Pedagdgico.®

Outra experiéncia a destacar ¢ a que se desenvolve no IF Farroupilha, em
que uma turma realiza uma parte do curriculo (formagao geral) em uma escola
estadual e outra parte (profissional, com certificagdo em Técnico de Informatica
com énfase em Hardware e Redes) no referido Instituto Federal, junto ao campus
de Alegrete.

A aproximacao dessas duas institui¢des ¢ resultado de um curso de forma-
¢do continuada que estd na segunda edi¢do junto ao campus Alegrete’. O
curso ¢ direcionado a professores e técnicos administrativos da rede federal,
estadual e municipal, compondo outra acdo da SETEC voltada a formacao de
professores e técnicos administrativos visando qualificar a oferta de turmas de
PROEIJA narede federal, bem como apoiar a expansdo de turmas do PROEJA
junto as redes municipal ¢ estadual.

A turma PROEJA do campus Alegrete junto a escola estadual teve seu
curriculo elaborado de forma conjunta, aproveitando a tradi¢do em EJA da
escola estadual e o conhecimento em educagao profissional do IF Farroupilha.
As aulas ocorrem no turno da noite, tanto a parte de formagao profissional
como a de formagao geral, compartilhando as duas institui¢des de um entendi-
mento de que o curriculo deve ser integrado. A partir dessa compreensao, foi
encaminhado a Secretaria Estadual de Educag@o do Rio Grande do Sul (SEC/
RS) o processo de solicitagdo de convénio entre as partes, com a certificacdo
dos alunos de forma conjunta.

O entendimento da SEC/RS ¢ do carater concomitante® do curso, por con-
siderar que as matriculas se efetivam junto a cada rede de ensino — federal e
estadual —, configurando duas certificagdes separadas: uma, da EJA Médio,
junto a escola da rede estadual, e outra, do Técnico em Informatica, junto ao IF
Farroupilha. Tal situacgdo esta sendo investigada pelo grupo de professores do
campus Alegrete, partindo do entendimento dos professores da rede estadual
¢ da rede federal de que a proposta é de curriculo integrado. Ha um esforgo
desses profissionais em efetivar esse modelo curricular, embora a interpretagdo
da SEC/RS seja pela concomitancia, argumentando o financiamento do aluno
em cada uma das redes, as matriculas e a certificacdo em duplicidade.

Na Escola Técnica de Comércio do IF Rio Grande do Sul, anteriormente
vinculada a UFRGS, os alunos do PROEJA assistem inicialmente aulas da for-
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magcao geral para, posteriormente, assistirem cursos de formacao profissional,
na oferta diversificada dos cursos subsequentes da escola.’ E possivel visualizar
ai uma alternativa ndo prevista no Decreto 5840/2006 e tampouco no Documen-
to Base: um PROEJA na modalidade subseqiiente, em que o estudante faz a
formagdo geral e depois a formacao profissional junto a colegas que entraram
pela selegao geral dos cursos subseqiientes da escola, selecdo meritocratica,
classificatoria, pouco aconselhada ao publico da EJA, ja marcado por diversos
episddios de exclusao na escola.

Esse formato do PROEJA da Escola Técnica esta em revisdo tendo em vista
a elevada evasdo no curso, pois da entrada de sessenta alunos, compondo
duas turmas, quando ocorre a passagem para a formacao profissional, o nime-
ro de alunos fica reduzido a uma uinica turma, desde o ano de 2007. Este é o tema
de pesquisa da Escola Técnica junto ao CAPES/PROEJA. Alguns defendem
que este modelo ¢ democratico, por proporcionar ao publico do PROEJA esco-
lher uma vaga nos diversos cursos da escola. Ha também o reconhecimento da
exclusdo, fendmeno que o monitoramento da evasdo do PROEJA pela SETEC
pOs a nu na oferta subsequente da rede federal, onde ¢ alta e ndo havia nenhum
questionamento a respeito.

Tais modos de fazer o curriculo do PROEJA estio sendo analisados e deba-
tidos pelo grupo de pesquisa CAPES/PROEJA, no entendimento de que a con-
formagao curricular compde uma conformagao cultural, sendo essencial perceber
o processo seletivo de estudantes de PROEJA que existe na institui¢ao, estando
ai uma interface com o grupo especifico que analisa acesso e permanéncia no
PROEJA (Machado, 1998). O processo seletivo determina o sujeito que a institui-
¢do quer incluir, o sujeito que da feigdo aos contetidos ministrados, aos saberes
produzidos na escola e, ao fim e ao cabo, compdem o curriculo.

O sujeito da EJA, que se quer incluir no PROEJA, ndo compde o modelo
moderno de aluno: esta fora da idade reconhecida como regular; evadiu ou
nunca freqiientou a escola regular; trabalha ou estd em busca de trabalho. E um
sujeito que nao compde o perfil de trabalhador idealizado da Educag@o Profis-
sional, substitui o jovem estudante que vird a ser, o técnico, pelo trabalhador
concreto que almeja uma formacao técnica para melhorar sua condi¢do em rela-
¢d0 ao trabalho, ja presente na maioria das situagdes ha muito tempo em sua
vida.

Outros sujeitos passam a fazer parte como estudantes dessas insituigdes:
sao mulheres, muitas chefe de familia, pessoas com diferentes orientagdes se-
xuais, mesti¢os, negros, sujeitos com diferentes escolhas religiosas, membros
de movimentos tais como o hip hop, o funk, entre outros, que compdem multi-
plas identidades em desordem, filiados a outras responsabilidades e demandas
distintas em relagdo ao modelo de aluno vinculado a ordem moderna, enqua-
drado na idade concebida como a regular, com uma familia nuclear para lhe
garantir o sustento, podendo dedicar-se exclusivamente ao estudo.

O antrop6logo Georges Balandier colabora no entendimento deste sujeito
da EJA, projetado para ser também o sujeito do PROEJA:
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A desordem e o caos nao estdo somente situados, estdo exemplificados: a
topologia imaginaria, simbolica, associa-se um conjunto de figuras que mani-
festam sua agdo dentro do proprio espago policiado. Figuras ordinarias, no
sentido de que se encontram banalmente presentes dentro da sociedade, mas
em situa¢do de ambivaléncia por aquilo que ¢ dito delas e aquilo que elas
designam. Complementar e subordinadamente, elas sdo o outro objeto de
desconfianca ¢ de medo em razdo de sua diferenga e de seu status inferior,
causa de suspeita e geralmente vitima de acusacdo (Balandier, 1997, p.103).

O acolhimento dessas figuras de desordem tem ocasionado mudangas nas
rotinas das instituicdes. Uma dessas mudancas corresponde a criagdo de uma
bolsa de auxilio e permanéncia para os alunos do PROEJA adequados a um perfil
socio-economico determinado pela SETEC. Conforme depoimentos coletados
nas IFs, esta bolsa, apesar de seu valor irrisorio'?, faz diferenca para a presenga
do aluno em sala de aula, colaborando para sua permanéncia no curso.

No entendimento do aluno do PROEJA como figura de desordem, € possi-
vel vislumbrar o curriculo, e ai o processo de ensino-aprendizagem no PROEJA,
como uma fagocitose da Educacdo Profissional em relagdo a Educacao de Jo-
vens e Adultos. Conforme as elaboragdes do filésofo argentino Rodolfo Kusch
(1986), o mestigo ¢ resultado do encontro entre o europeu colonizador e o
indigena que estava na América, fagocitose desse encontro. As novas estrutu-
ras culturais se desenvolvem a partir da presenga européia na América, colabo-
radoras de um processo de fagocitose com 0 novo que se apresenta, nem
europeu, nem indigena, mas conseqiiéncia do ser europeu (da mudanga, da
racionalidade) e do estar indigena (da tradi¢ao, da contemplagao).

Sem pretender realizar uma mera transposicao de conceitos, a fagocitose
identificada por Kusch para explicar o encontro do europeu com o indigena na
América, e ai a producao do mestico, pode ser também adequada para explicar-
mos o encontro de duas modalidades da Educagdo Basica de origens historicas
distintas, produtoras de um novo. A fagocita¢do da Educacao Profissional
com a Educagdo de Jovens e Adultos tem como resultado o PROEJA. Nao
somente um curriculo de EJA, tampouco um curriculo de Educagao Profissio-
nal, mas um curriculo destinado para pessoas que trabalham ou que almejam
trabalhar, marcadas por historias de vida de exclusdo da e na escola.

Pelos resultados do estudo de caso desenvolvido em Bento Gongalves,
conforme depoimentos dos alunos do PROEJA, o que os leva a instituicao ¢ a
qualificacdo profissional, é a possibilidade de melhor colocagdo no mundo do
trabalho. Esta busca qualifica a formagao geral do curriculo, a formacao profis-
sional fagocita a formacdo geral, a Educacdo Profissional fagocita a EJA e da
uma feicdo mais escolarizada para a mesma, inserindo o publico da EJA no
ensino médio técnico, em institui¢des cujos itinerdrios formativos podem con-
duzir até a P6s-Graduagdo. Os principios da Educagdo Popular também vao
adentrando o tecnicismo da rede federal, diante da resisténcia da maioria das
institui¢cdes da rede a presenca das turmas do PROEJA. Nesse curriculo, a
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promocao do aluno a qualquer tempo e a certificagdo dos saberes dos alunos
desafiam o quotidiano dos IFs, colocando questdes inéditas para novas insti-
tuicdes que realizardo ensino, pesquisa ¢ extensdo junto a Educacdo Basica.
Alguns desses desafios enfrentados por essas instituicdes estdo apresenta-
dos na se¢do seguinte.

Acesso e permanéncia: trabalho, formacio e inclusio social

O PROEJA constitui-se como um programa inovador na politica educacio-
nal brasileira, na medida em que busca romper com a racionalidade econémica
que regia as politicas de educagdo profissional no Brasil até o inicio deste
século. As novidades podem ser encontradas nos principios do Programa (Bra-
sil, 2006) que estabelecem a ampliacdo do direito a educacdo basica pela
universaliza¢do do ensino médio, pela inser¢ao organica da modalidade EJA
integrada a educagdo profissional e pelo trabalho como principio educativo.
Entre os resultados pretendidos por esta iniciativa estdo a democratizagcao do
acesso a educacdo profissional e a contengdo da evasdo da modalidade EJA.

Todavia, muitas sdo as resisténcias a essas inovagdes e muitos sao os
problemas a serem superados nesta mudanga de rumo das politicas de educa-
¢do profissional e da EJA no Brasil. Entre as dificuldades a serem ultrapassadas
estdo os indicadores de abandono da EJA, em especial no ensino médio. Visan-
do a romper com a histdria de exclusdo que essa realidade desvela, o governo
federal aposta na articula¢ao da educacao profissional na modalidade EJA com
as redes de educacdo publica em nivel médio, em especial com os Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF).

Quanto a aspectos referentes aos estudantes dos cursos, constatou-se em
relacdo a faixa etaria que 56% estdo na faixa de 18 a 30 anos, o que revela que os
estudantes atendidos pelo programa sao bastante jovens. Existe ainda um
percentual de 31% na faixa de 31 a 40 anos e 16% com idade acima de 40 anos.

Quanto a escola de origem, detectou-se que a grande maioria dos estudan-
tes provém das escolas publicas (95%), sendo que 53% sdo oriundos da EJA
ou de cursos supletivos. Do total de alunos, 72% declararam estar trabalhando.
Isto ndo significa que os demais niao tenham sido trabalhadores ou possam
estar a procura de trabalho. Em relag@o a origem étnico-racial dos alunos, 20%
sdo negros ou pardos e 7% sdo de origem indigena. Os 73% restantes sdo
brancos.

Em relagdo ao sucesso e a permanéncia, identificamos que até o momento
da coleta de dados a evasdo estava em torno de 23% dos alunos. No entanto
este percentual médio resulta de indices bem extremos. De um lado, pode-se
destacar a pouca evasao nos cursos de Operagdes Comerciais (IFRS/Campus
Bento Gongalves) e Instalagdo e Manutengao Industrial do CTISM (UFSM),
respectivamente, com 11% e 12% de evadidos curso. De outro lado, a enorme
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evasao no curso de Informatica (IFSul/Campus Charqueadas), com 50% de
alunos evadidos.

Muito embora possamos observar que os estudantes do PROEJA utilizam
0s mesmos espagos que os estudantes de outros cursos, com boa integragio e
recepgdo do ponto de vista formal pela escola, podemos identificar que os
alunos do PROEJA sentem resisténcias de professores a modalidade EJA, em
algumas areas, com a rejeicao para atuar no PROEJA, alegando excesso de
trabalho, falta de experiéncia com alunos adultos, ou mesmo pela ndo concor-
dancia com o formato mais enxuto e diferenciado do modelo curricular.

Algumas dificuldades desse tipo foram identificadas na implantagdo do
programa. Além das inumeras formas de resisténcia dos docentes, o que em
parte se deve ao fato de a proposta original ndo ter sido discutida nas escolas
antes de sua proposicao por decreto, outras dificuldades e outros obstaculos
que identificamos estdo em maior ou menor grau relacionados com as dificulda-
des de permanéncia dos alunos nos cursos.

Dentre essas dificuldades, podemos destacar aquelas relacionadas com o
perfil dos estudantes e com o desenvolvimento curricular, tais como: o desco-
nhecimento do publico alvo; a inadequagdo inicial dos curriculos; os horarios
incompativeis com a realidade dos alunos; a falta de definicdo do perfil do
egresso para montagem de um curso na modalidade PROEJA e as proprias
especificidades da educagdo de jovens e adultos. Outro conjunto de dificulda-
des esta relacionado com aspectos organizativos da escola e do corpo docente,
tais como: a pouca disponibilidade de tempo para reunides pedagogicas do
corpo docente envolvido com o programa; a falta de espago fisico adequado; o
despreparo ¢ a falta de capacita¢do dos professores para atuar no PROEJA ¢ a
caréncia de docentes para ministrar as disciplinas de formagéo profissional.

Dada a situagdo apontada, que faz com que o processo de implantagdo do
PROEJA nas escolas enfrente dificuldades relacionadas a evasdo, ha ainda
outros motivos que podem também conduzir os alunos a uma exclusdo. Muitos
dos motivos apresentados referem-se a dificuldades financeiras, custo e uso
de transporte coletivo (valor da passagem e acesso), problemas familiares e no
trabalho, problemas de saude (pessoal ou familiar), horario de aula incompati-
vel com o de trabalho e falta de tempo.

Algumas escolas, tendo parte dessas informagdes incluidas em suas avali-
acgdes, tomaram medidas tanto em relag@o aos docentes ¢ equipes pedagogicas
quanto em relagdo aos estudantes. No que se refere a medidas adotadas para
docentes e equipes pedagdgicas podemos ressaltar: atividades para promover
um maior dialogo entre professores e dire¢@o no sentido de orientar os alunos
quanto ao significado ¢ a importancia da permanéncia na institui¢do; articula-
¢do da coordenagdo pedagogica com os professores para preparar ¢ realizar
atividades conjuntas no sentido de evitar a evasdo; realizar um trabalho de
motivacdo com os professores para um trabalho mais adequado para a EJA.

No que se refere aos estudantes, as escolas passaram a exercer um
monitoramento da frequéncia, trataram de estabelecer contato com os alunos
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evadidos (por meio de telefone e por outros meios), comecaram a encaminhar
estudantes para entrevistas com coordenacgdo e orientagdo pedagdgica, bus-
caram formas de obter custeio para o transporte em alguns casos, incentivaram
autilizagdo do didlogo com objetivo de motivar os estudantes a permanecerem
no curso, implementaram novos processos de sele¢do e implantaram o sistema
de bolsa de estudo como incentivo a permanéncia na institui¢ao.

O PROEJA surge como uma alternativa inovadora para a educagdo profis-
sional e para a educacdo de adultos, todavia depara-se com problemas muito
semelhantes aos da educagdo de EJA mais tradicional, os quais devem ser
enfrentados com a busca de solu¢des urgentes e criativas para que os males
ndo se perpetuem. Assim, algumas das escolas t€ém buscado saidas, do ponto
de vista pedagbgico, baseadas em aulas integradas, na reavaliagao das
metodologias desenvolvidas no projeto, e do ponto de vista de apoio
institucional, tais como a organizacao de setores especializados como 0 APOIA
(projeto institucional desenvolvido pelos setores de Supervisdo e Psicologia
do Campus Alegrete — IF Farroupilha) e a adesdo ao Projeto de Assisténcia ao
Estudante dos Cursos PROEJA, que visa ao auxilio financeiro para transporte
e/ou alimentagao.

As trajetdrias escolares desses alunos se atrelam as trajetérias de vida
social, cultural, economica e politica que abrangem muito além da organizacao
social da escola. Faz-se necessario que esse programa seja concebido numa
perspectiva de Educacao Profissional Técnica integrada a modalidade EJA, em
que trabalho, ciéncia e cultura sejam considerados principios fundantes na
organizagdo da proposta formativa escolar desses jovens ¢ adultos/trabalha-
dores (Moura, 2010). Enfim, consideramos que € necessario reconhecer que o
conhecimento esta vinculado a uma pratica social, que ¢ construido historica-
mente, possibilitando aos sujeitos um reconhecimento de si como ser social,
cultural, histdrico e politico.

Conclusoes

Este artigo explicitou os movimentos de constitui¢do do grupo de pesqui-
sa instituido em torno do Projeto de Pesquisa CAPES/PROEJA no Rio Grande
do Sul, descrevendo sua organizagdo e apresentando alguns resultados parci-
ais da investigac¢do. A equipe, formada por professores que atuam diretamente
nos cursos de PROEJA ou sdo pesquisadores na area, vem estabelecendo
lagos importantes em torno de uma cultura investigativa, contribuindo para a
consolidag@o de grupos de pesquisas e a criagcdo de novos grupos, em diferen-
tes cidades e instituigoes do estado.

Argumentamos que o PROEJA, ao ter como alunos trabalhadores com
saberes e experiéncias advindas de seu cotidiano de trabalho, vem provocando
modificagdes importantes nos IFs, fazendo com que aparecam preocupagdes
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direcionadas para uma populacdo historicamente excluida do acesso ao ensino
médio e, em especial, da educagdo profissional.

As informacdes sistematizadas e discutidas no texto, coletadas ao longo
dos anos de 2007 e 2008, dizem respeito especificamente aos estudantes das
institui¢des investigadas. Foram coletadas a partir de um instrumento que pos-
sibilitou dados relativos a diferentes dimensdes e de um mapeamento (sistema-
ticamente atualizado), que vem possibilitando estudos de caso desenvolvidos
por mestrandos, doutorandos ou por grupos de investigagdo que estdo se
formando em algumas das instituigdes.

Foram indicados alguns elementos teoricos, que ajudam a pensar sobre os
saberes construidos em situagao formal de ensino-aprendizagem de adultos tra-
balhadores, e que buscam ampliar seus niveis de escolarizagdo ¢ de
profissionalizacdo. Entre eles, destacamos a fagocita¢do da Educagao Profissio-
nal com a Educac¢ao de Jovens e Adultos, a qual constitui o PROEJA e que pode
inaugurar uma nova dimensao para a modalidade de EJA, constituindo um curri-
culo destinado a pessoas que trabalham ou que almejam trabalhar, marcadas por
histérias de vida de exclusdo escolar. Esses saberes podem contribuir para a
superacao da dualidade histdrica entre formacao geral e formagao integral, apon-
tando, ndo apenas, para a integrag@o curricular, mas para a busca de novas expe-
riéncias educativas que tomem o trabalho como principio educativo.

O acesso e a permanéncia dos estudantes no PROEJA foi também uma
preocupagao central deste texto. Constatou-se que os indicadores de ex-
clusdo estdao aquém da realidade da modalidade de EJA. Todavia, ndo ¢
possivel afirmar que este grave problema, que pode ser encontrado em
todos os niveis e em todas as modalidades de ensino, tenha encontrado no
PROEJA sua superagdo. Por outro lado, ¢ fato que populagdes alijadas da
educacdo regular encontraram nos IFs a possibilidade de ter acesso a uma
cultura escolar, forjada na qualidade de instituigdes tradicionais na area da
educacdo técnica e tecnologica.

Dessa forma, esperamos contribuir com subsidios para a qualificagdo
de uma politica, que abra um campo de estudos tedrico-metodologicos na
confluéncia entre a educagdo profissional e a educagdo de jovens e adul-
tos. Essa area nasce marcada por uma referéncia interdisciplinar, enfatizada
em seus documentos referéncia e corroborada em algumas das experiéncias
escolares. A novidade de um trabalho partilhado aponta para uma nova
cultura escolar, com muitos desafios, mas repleto de possibilidades de in-
clusdo e de superacgéo.

Recebido em outubro de 2009 e aprovado em dezembro de 2009.
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Notas

1 Os Institutos Federais de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia — IFs, foram instituidos pela
Lei Federal 11.892, de 29 de dezembro de 2008, por adesdo dos Centros Federais de
Educagao Profissional e Tecnolodgica e suas unidades descentralizadas de ensino,
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as universidades fede-
rais. Esta nova institui¢do de estrutura multicampi devera concentrar 50% de suas
vagas na Educagdo Basica: Ensino Médio Integrado e Educag@o Profissional para os
concluintes do Ensino Fundamental e da EJA.

2 A Lei Federal 1741, de 16 de julho de 2008, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, anossa LDB —9394/96 em seu artigo 37, paragrafo terceiro: “A
Educacao de Jovens e Adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagao
profissional, na forma do regulamento”. Por tal regulamentagao ¢ possivel reconhecer
o PROEJA como politica publica. Anteriormente, pelo Decreto, estava circunscrito
auma politica de governo.

3 Participam docentes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), bem como docentes do atual IF Sul-Rio-Grandense de Pelotas e suas
Unidades Descentralizadas de Charqueadas e de Sapucaia do Sul, do IF Rio Grande
do Sul que corresponde a Unidade de Bento Gongalves, da Escola Técnica de Comér-
cio, recentemente desvinculada da UFRGS, do IF Farroupilha “ campus de Alegrete
e de Julio de Castilhos “ e do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria.

4 As instituigdes sao: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia ¢ Tecnologia Rio Grande
do Sul - Campus Bento Gongalves, Campus Rio Grande e Campus Porto Alegre;
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense - Campus
Pelotas, Campus Charqueadas e Campus Sapucaia do Sul; Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Alegrete, Campus Sao Vicente do
Sul, Campus Santo Augusto ¢ Campus Julio de Castilhos; Conjunto Agrotécnico
Visconde da Graga, da Universidade Federal de Pelotas; e Colégio Técnico Industrial
de Santa Maria, da Universidade Federal de Santa Maria.

5 A Casa Familiar Rural Santo Isidoro, conhecida como Casa Familiar do Mar (CFM),
éuma escola para filhos de pescadores, no Municipio de Sao Francisco do Sul, litoral
norte de Santa Catarina. Faz parte da Associacdo das Casas Familiares Rurais da
Regido Sul — ARCAFAR-SUL — que congrega 67 Casas Familiares Rurais (CFR)
espalhadas pela Regido Sul, sendo 36 no Parana, 27 em Santa Catarina e quatro no Rio
Grande do Sul. Esta experiéncia ¢ importante fonte de aprendizado para o PROEJA
(Ver Franzoi et al., 2004)

6 Esta proposta de trabalho foi apresentada no evento Didlogos PROEJA, ocorrido em
Bento Gongalves, organizado pelo entdo Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET), entre os dias 6 e 8 de novembro. Contou com a presenga de onze institui-
¢des federais executoras do PROEJA, com representacdo de professores, gestores e
alunos inseridos nestas turmas. Este evento estd documentado em uma publicagado
que da visibilidade as diferentes experiéncias do PROEJA no Estado. Ver: ZORZI,
Fernanda; PEREIRA, Vilmar Alves (Orgs.). Didalogos PROEJA: pluralidade, diferen-
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¢as e vivéncias no Sul do pais. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Bento Gongalves: Evangraf, 2009.

7 O curso foi organizado a partir de Edital da SETEC voltado para os IFs, com uma
carga horaria de até 240 horas. No Rio Grande do Sul hé registros desses cursos junto
ao IF Farroupilha — campus Sao Vicente do Sul e Alegrete; IF Rio Grande do Sul —
campus Bento Gongalves, uma turma junto a Escola Técnica Estadual Parobé em
convénio com o campus Bento Gongalves e Escola Técnica de Comércio e IF Sul—
Rio-Grandense — campus Sapucaia do Sul e Passo Fundo.

8 Pelo decreto 5154/2004 a oferta da Educacdo Profissional pode ocorrer de forma
integrada ao Ensino Médio, em concomitancia — sendo que os alunos podem freqiien-
tar a Educagdo Profissional em outro turno e em outra institui¢ao diferente daquela na
qual frequentam o Ensino Médio —, e na forma subseqiiente, tendo os alunos conclu-
ido o Ensino Médio, podem comecar a cursar a Educag@o Profissional na mesma
instituicdo em que cursaram o Ensino Médio ou em outra institui¢do.

9 A Escola oferta os seguintes cursos: Técnico em Secretariado; Técnico em Gestao;
Técnico em Biblioteconomia; Técnico em Biotecnologia; Técnico de Analista de Pro-
cessos (Quimica); Técnico em Meio Ambiente; Técnico em Seguranga do Trabalho;
Técnico em Sistemas de Informagao; Técnico em Redes de Computadores; Técnico
em Contabilidade e Técnico em Transag¢des Imobiliarias.

10 O valor da bolsa é de R$ 100,00.

Referéncias

BALANDIER, Georges. A desordem: Elogio do Movimento. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica.
Programa de Integragdo da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino
Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. PROEJA. Documento Base.
Brasilia, 2006.

CUNHA, Daisy Moreira. Notas Conceituais sobre Atividade e Corpo-si na Abordagem
Ergologica do Trabalho. In: Anais. 30° Reunido Anual da ANPED, 2007, Caxambu.
ANPED: 30 anos de pesquisa e compromisso social, 2007, p. 1-15.

FERREIRA, M. C.; BARROS, P.C. (In)Compatibilidade trabalho prescrito - trabalho
real e vivéncias de prazer-sofrimento dos trabalhadores: um dialogo entre a ergonomia
da atividade e a psicodinamica do trabalho. In Revista Alethéia. Canoas/RS: ULBRA,
2003.

FERRARO, Alceu. Subsidios dos censos e das PNADS para diagnostico da Alfabetiza-
¢do e Escolarizagdo das criancas e adolescentes de 5 a 17 anos de Idade no Estado do Rio
Grande do Sul. In: SEMINARIO ESTADUAL O DIREITO E APRENDER, Porto
Alegre, 1997. Caderno de Textos. 2.ed. SEC/RS, p. 17-24.

FISCHER, Maria Clara Bueno. Trabalho. In: STRECK Danilo et al. Dicionario Paulo
Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p. 414-415.

184



FRANZOI, Naira Lisboa; FARENZENA, Nalu; PERONI, Vera Maria Vidal. Experi-
éncias Alternativas de Escolaridade Articuladas a Profissionalizacdo de Jovens e
Adultos. (relatorio de pesquisa). Porto Alegre: UFRGS, 2004.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagao, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimen-
to: teorias em conflito. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.) Educagio e crise do traba-
lho: perspectivas de final de século. Petropolis: Vozes, 1998.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A relagdo da educagdo profissional e tecnolégica com a
universalizagao da educacdo basica. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Educacéo profissio-
nal e tecnolégica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

KUENZER, Acéacia. As mudancas no mundo do trabalho e a educag¢ao: novos
desafios para a gestdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

KUSCH, Rodolfo. América Profunda. 3. ed.; Buenos Aires: Editorial Bonum, 1986.
MACHADO, Liana Canto. Narrativas de trabalhadoras domésticas estudantes da
EJA e suas relacdes com o saber. Dissertacao (Mestrado em Programa de Pos Gradu-
acdo em Educacdo). Sao Leopoldo: Universidade do Vale do Rio dos Sinos, 2009.
MACHADQO, Lucilia. Educagao basica, empregabilidade e competéncia. Trabalho &
Educacio, Belo Horizonte: NETE/UFMG, n.3, jan./jul. 1998.

MOURA, Dante Henrique. Ensino médio e educag@o profissional: dualidade historica
e possibilidades de integragdo. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Educacéo profissional e
tecnolégica no Brasil contemporineo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

RAMOS, Marise. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relagao entre
educacdo profissional e educagao basica. In: MOLL, Jaqueline (Org.). Educacéo pro-
fissional e tecnologica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilida-
des. Porto Alegre: Artmed, 2010.

SCHWARTZ, Yves. Trabalho e saber. Trabalho & Educacio, 12(1), 21- 49, 2003.
SCHWARTZ, Yves. O trabalho numa perspectiva filosofica. In: NOZAKI, Izumi
(Org.). EDUCACAO E TRABALHO: trabalhar, aprender, saber. Campinas, SP: Mer-
cado de Letras. Cuiaba, MT: Editora da UFMT, 2008.

SCHWARTZ, Yves e DURRIVE, Louis (Org.). Trabalho e Ergologia: conversas
sobre a atividade humana. Rio de Janeiro/Niter6i: Editora da UFF, 2007.

Naira Lisboa Franzoi ¢ doutora em Educagao pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). E professora da Faculdade de Educagio (FACED) e do
Programa de P6s-Graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e coordenadora do Projeto de Pesquisa do Convénio CAPES/SETEC
PROEJA Experiéncias de educagdo profissional e tecnologica integrada a
educacdo de jovens e adultos no Estado do Rio Grande do Sul.

E-mail: nairalf@yahoo.com.br

185



Alvaro Moreira Hypolito ¢ professor da Faculdade de Educagdo e atual coor-
denador do Programa de Pos-Graduagdo da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL),RS.

E-mail: alvaro.hypolito@gmail.com

Maria Clara Fischer ¢ professora da Faculdade de Educagao e atual coordena-
dora do Programa de P6s-Graduacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), Sdo Leopoldo, RS.

E-mail: clarafis@cpovo.net

Mauro Del Pino ¢ professor da Faculdade de Educacao (FAE) e do Programa de
P6s- Graduacao da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), RS, e diretor da
FAE.

E-mail: mauro.pino@terra.com.br

Simone Valdete dos Santos ¢ professora da Faculdade de Educagdo e do Pro-
grama de P6s-Graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
e coordenadora do polo RS de Especializagao Lato Sensu PROEJA — Convénio
UFRGS, IF Rio Grande do Sul e IF Farroupilha.

E-mail: simonevaldete@gmail.com

186



