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RESUMO - Educacéo das Criancgas Pequenas. da ldgica cultural e familiar as
politicas publicas. O artigo discute a educagdo das criangas pequenas no que serefere
ao paradoxo entre o ordenamento legal, os discursos e a realidade vivenciada pelas
criancas e suas familias, tendo como base uma pesqui sa que buscou compreender como
alguns grupos de familias, dos meios populares de um bairro da periferia urbana do
Municipio de Rio Grande, estruturam suas préticas e |6gicas de cuidado/educagao das
criangas peguenas. O estudo apontaque alégicacultural familiar esta associadaauma
obrigagdo moral em que afamiliango desejadelegar, massim compartilhar e socializar-
Se, junto com as criangas; apresenta-se a possi bilidade de pensar paraa ém dos modelos
existentes de creches e pré-escolas. Por fim, problematiza as relagdes entre as familias
easinstituicOes escolares, pois estatem sido a Unica politicaeducativavivenciadapelas
familias.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Contexto Familiar. Politicas Publicas.
ABSTRACT - Education of Young Children: from cultural and familiar logic to
public policy. Thearticle discussesthe education of children with regard to the paradox
between thelegal system, the speechesand thereality experienced by children and their
families, based on research that sought to understand how some groups of families of
the popular media of a neighborhood the urban periphery of the city of Rio Grande,
structure their practices and logics of care / education of young children. The study
indicates that the cultural logic family is associated with a ‘moral obligation’ in the
family does not want to delegate, but sharing and socializing, along with children, it
presents the possibility of thinking beyond the existing models of daycare and
preschools. Finaly, discusses the rel ationshi ps between families and school s and other
institutions, because this has been the only educational policy experienced by families.

Keywords: Early Childhood Education. Family Background. Public Palicy.

Educ. Real., Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 139-156, set./dez., 2010.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade> 139



Educacdo dasCriancasPequenasno Brasil: paradoxoentreas
leis, os discursos erealidades

A Educacdo Infantil (El) tem se constituido cada vez mais num tema de
interesse e objeto de pesquisas, para a constru¢cdo do campo cientifico do
conhecimento. A intensa discussdo sobre suaimportanciatem ampliado o de-
bate, envolvendo educadores, politicos, pesquisadores e organismos interna-
cionais, produzindo, ao longo das Ultimas décadas, umalutaintensaem prol de
politicas publicas efetivas para as criancas de zero a seis anos. A educagéo
infantil tem sido concebida como uma politica social para a infancia e uma
importante possibilidade para afirmar a oportunidade de igualdade entre ho-
mens e mulheres. Rosemberg (2001, p. 1) afirma

No plano tedrico-conceitual, concebo a EI com um sub-setor das politicas
educacionais e de assisténcia ao(a) trabalhador(a), portanto, integradas as
politicas sociais como uma intervengdo do poder publico no sentido de
ordenamento hierdrquico de opcdes entre necessidade e interesses explicitados
pel os diferentes segmentos que compdem a sociedade.

AsLeisquelL egitimam osDireitos

O Brasil € considerado um pais avangado em termos de legislacéo que
garante os direitos das criancas. I sto fica evidenciado na Constitui¢&o Federal
de 1988, no Estatuto da Criangae do Adolescente (ECA, Lei n°8.069/90), naLei
deDiretrizese BasesdaEducacdo (LDBEN, Lei n°9.394/96) enalL el Organica
daAssisténciaSocial (LOAS, Lel n°8.742/93). Todas estas|eisintegram princi-
pios de igualdade, embora os dados sobre atendimento a crianca de zero aseis
anos revelem que somente 6,3 milhdes dos 21 milhdes de criancas nesta faixa
etariafrequentam creche e pré-escola (Unicef, 2001). Portanto, haum discurso
social, politico elegal quereiterao direito a Educacgéo Infantil, mas napratica
estes direitos ndo sdo garantidos, pois somente com a lei ndo se efetivam
mudancas concretas ou se criam novas praticas sociais. Bobbio (1992) afirma
gue vivemos um problema em relacdo aos direitos, sendo que a questdo nédo é
elaborar cadavez mais declaracdes especificas e detalhadas, mas viabilizar as
normas existentes no que diz respeito a suaefetividade. Segundo o autor, éuma
questdo politica: muito mais do que justificar a existéncia das leis, deve ser
garantida a protec&o dos direitos que elas enunciam.

Desde quando foi promulgadaa L DB de 1996, a Educacéo Bésica é com-
posta pela Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio.
Segundo o art. 29 dessalei, “A Educagéo Infantil, primeira etapa da educagéo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando aagéo dafamiliae dacomunidade’.
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Apesar de aeducagdo estar extremamente vinculadaaoutras préaticas soci-
ais, como sallde e assisténcia social, podemos compreender a desarticulagdo e
adesintegracado de projetos e politicas destinadas as criangas e asuas familias;
afragmentacdo é maisevidente entre as &reas daassisténciasocia e educacao.
Ja é historica, contudo, desde o | Simpdsio Nacional de Educacéo Infantil, de
1994, arecomendagéo de uma politicade Educacdo Infantil aliadaaumapolitica
paraafamilia, integradas auma politicamais global de emprego, renda, assis-
téncia e salide. Também se coloca a necessidade de uma integracdo entre as
trésesferasde governo, federal, estadual e municipal, bem como de seusminis-
térios e secretarias na construgdo de uma politica integrada, principalmente
uma politica de creche que leve em conta as necessidades das familias e as
diferencas regionais e locais da popul agéo.

OsDiscursosque Fundamentam osDireitos

Entre os diferentes discursos que reconhecem a Educac&o Infantil como
um direito das criangas, estéo os debates nos campos cientifico, politico e
econdmico. Todos revelam a funcdo socializadora da Educagéo Infantil e a
tendénciade compartilhamento entre familia e Estado, deslocando aeducagao
das criangas pequenas do ambito da casa e da familia para uma esfera social
maisampla, que é aescola. Numa perspectivamacro, asinstitui cdes de Educa-
¢do Infantil sdo apontadas como uma das medidas para efetivar responsabili-
dades sociais, em especia por colaborar com a promocéo de igualdade de
oportunidades entre mulheres e homens.

O campo cientifico na &rea da Educac&o Infantil tem buscado reconhecer
propostas que se comprometam com as infancias, visando articular as dimen-
sOes do cuidado e da educagéo, percebendo-os ndo como opostos, mas como
lados da mesma moeda e possuidores da mesma finalidade: contribuir para o
desenvolvimento integral dos pequenos. A Educag&o Infantil tem como objeti-
vo principal complementar a educagdo da familia, portanto, € uma educacéo
gue sedano coletivo, por meio das multiplasinteragdes sociais criangalcrianca
e crianga/adultos. Como espago coletivo de cuidado/educagdo, a instituicdo
devera promover experiéncias enriquecedoras, elaboradas por profissionais
qualificados; sendo assim, compreende-se que ha diferenciacfes naqualidade
destas interaces.

TdliaMusatti (1998) estudando os processos de socializagdo das criangas
nacreche afirmaque:

E um dado consolidado na pesquisa sobre as interagdes entre criancas peque-
nas o fato de que a familiaridade, isto &, a existéncia entre as criangas de um
conhecimento reciproco baseado no ato repetido de ir a creche, € um fator
fundamental sobretudo nadeterminagdo daqualidade, mastambém afrequéncia
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de comportamentos dirigidos a um coeténeo por parte de uma crianga nos
primeiros dois anos de vida (Lewis, et al., 1975; Becker, 1977, apud Tulia
Musatti, 1998, p. 191).

Vital Didonet! argumentaejustificaosdiscursoscientifico e politicoreite-
rados no Brasil em relagéo aimportanciadaEducagéo Infantil no Brasil e con-
sidera que a Educacéo Infantil € uma necessidade da sociedade, expressa por
umademanda social; responde aum imperativo dajustica social, com obriga-
¢80 legal e responsabilidade governamental de sua garantia; produz resulta-
dos educacionaissignificativos. A Educagdo I nfantil € sustentada pelas ciénci-
as ao desvelar aimportancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento;
éessencial naaprendizagem e naformagao da pessoa, com existénciade bene-
ficios sociais e econdmicos significativos, sendo direito dacrianca

As discussfes do campo econémico, no que se refere ao reconhecimento
do capital humano?, também tém corroborado paraconsiderar aimportanciade
uma educagdo qualificada na primeirainfancia. Os discursos, tanto do Banco
Mundial quanto de outras agéncias multilaterais, sdo unanimes ao considerar
gue a cada ddlar investido na educacdo da primeirainfancia sdo sete dolares
economizados em projetos sociais no futuro.

Rosemberg (2002, p. 57), ao analisar as orientacbes do Banco Mundial
sobre a Educagdo Infantil e suaincorporagdo em agdes nos Ultimos governos
brasileiros considera que

[...] elas ndo promovem aequidade social, de género e raga, como prometem
seus defensores, mas que redundam, na maioria das vezes, em atendimento
incompleto e de baixa qualidade, provocando novos processos de exclusio,
pois destinam-se parti cul armente aos segmentos popul acionais mais pobres.

No Brasil, os féruns em defesa dos direitos das criangas (Movimento
Interforuns de Educac&o Infantil do Brasil — MIEIB —, Conselhos Municipais
dos Direitos da Crianca e Adolescente — COMDICA —, Campanha Nacional
Pelo Direito & Educacéo, entre outros) tém lutado pelo direito a Educacéo In-
fantil em institui¢des educativas de qualidade, em especial para as criancas
pobres, que sdo as que mais sofrem com as desigual dades na primeira idade.
Asmobilizagdes® pela aprovacéo do Fundo de Manutencéo e Desenvol vimen-
to da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), afimdeincluir todaaEducaco I nfantil, bem como pelaregulamen-
tacdo do custo aluno-qualidade, sdo expressdes de uma luta intensa destas
instancias, ja que historicamente o problema crucial, no que serefere ao aten-
dimento na Educacéo Infantil, é aquestdo do financiamento.

Porém, tanto as leis quanto os discursos ndo garantem a efetivacéo de
politicas publicas que déem conta da complexa realidade em que vivem as
criancas brasileiras, em especial as de zero a seis anos.
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AsRealidades. educacdo infantil no Brasil e seus desafios

Considero que, aguns anos apos a promulgacdo de leis que garantiram os
direitos das criangas, ainda nos encontramos num paradoxo no que sereferea
realidade das criancasbrasileiras.

Apesar de termos afirmado o direito & Educagdo Infantil hd mais de uma
década, quando falamos da Educagéo I nfantil, do direito a educagéo das crian-
¢asde zero aseisanos, na praticacotidiana, o que temos vivenciado é a procu-
ra, por parte das familias, de diferentes modalidades de cuidado/educagéo dos
seus filhos pequenos, pois o Estado ndo tem cumprido suas responsabilidades
legais de of erecer politicas publicas educativas para as criancas de zero a seis
anos. Presenciamos as diferentes esferas de governo implementando politicas
emergenciais, compativeiscom a politicade um Estado minimo e com absol uta
falta de compromisso com a Educacéo Infantil. Saboia e Saboia (2000, p. 45)
ponderam que:

O fato das familias com criangas na primeira inféncia possuirem os piores
indicadores, tem umaimportante consequiéncia em termos de politica social.
Eleindicaque os programas dirigidos asfamilias com crian¢as em idade escolar
devem ser precedidos de programas dirigidos as familias com criangas em
idade pré-escolar.

A fragmentac&o e a ndo existéncia de um projeto nacional que priorize o
atendimento integral das criancgas de zero a seisanos no Brasil € um problema
histérico. A Educacdo Infantil no pais se desenvolveu em trgjetdrias muito
diferenciadas: o atendimento das criangas das camadas econdmicas privilegia-
daseem idade pré-escolar foi oferecido pel o sistemaeducacional em pré-esco-
las e jardins de infancia de tempo parcial; ja para as familias mais pobres e
abrangendo as criancas de zero a seis anos, foi a area da assisténciasocia que
expandiu aoferta, priorizando o cuidado e aguardaem creches. Apenas com a
Constituicéo de 1988 a creche passa a ser reconhecida como um servigo de
natureza educacional, e a partir da LDB de 1996 exigiu-se a integracéo das
creches e das pré-escolas aos sistemas de ensino.

Dados daPNAD/IBGE de 1999 demonstram que o lugar ocupado pelas
criangas peguenas em nosso pais nas politicas publicas ainda € muito restrito,
sendo este 0 segmento populacional mais afetado pelas condi¢bes de pobreza
edesigualdade, jaque 42,2% das criangas encontram-se em familias com renda
inferior ametade salério minimo per capita.

Osresultados da PNAD/IBGE de 2003 revelaram que apenas 37,7% do
total de criancas de zero a seis anos frequentam uma instituicéo de Educagéo
Infantil. Quando considerada a populacdo de quatro a seis anos, a taxa de
frequéncia a ingtituicdo € de 68,4%; quanto & populacdo de zero a trés anos,
esse percentual € de apenas 11,7%.
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A pesquisadora Fulvia Rosemberg realizou estudo para 0 Movimento
Interféruns de Educagao Infantil do Brasil com o intuito de analisar o impacto
das reformas educacionais (1995-1999) na cobertura de Educacéo Infantil, a
partir dos dados coletados pelas PNADs. As analises revelaram: um ligeiro
aumento dataxade escolaridade entre 1995 e 1999 das criangas de zero aonze
anos; uma reducéo sensivel de criancas de sete a onze anos na Educacdo
Infantil (69,7%); o aumento gradual de criangas de cinco e seis anos frequen-
tando o Ensino Fundamental; um pequeno aumento de criangas de zero aseis
anos frequentando a Educagéo Infantil em 1999 (em relagdo ao ano de 1995),
demonstrando uma estagnagdo do sistema; e, por fim, uma menor expanséo,
relativa e absol uta, daEducacéo Infantil no periodo, comparativamente com os
niveisfundamental, médio e superior. Os dados sdo revel adores daausénciade
crescimento no atendimento.

Dados do Censo Demogréfico de 2001 apresentaram que existiam, no Bra-
sil, 23 milhdes de criangas de zero a seis anos. Neste mesmo ano, segundo
dados do MEC/INEP, 16,7% das criancas da faixa etaria estavam em creches,
73,4% em pré-escol as e 9,9% em classes de alfabeti zacdo.

Os argumentos, provindos da legislacéo, de discursos cientificos, politi-
cos e econdmicos, confirmam que no Brasil temos defendido e lutado para a
promocao de politicas publicas que respeitem os direitos das criangas de zero
a seis anos de frequentar instituices educativas de qualidade. Os indices
revelam, contudo, que sdo as familias que tém criancas de zero a seis anos as
gue vivenciam as condi¢Bes de vidamais desfavoraveis, acarretando, paraeste
grupo etério, posi¢do menos vantajosa na sociedade brasileira, tém condicdes
de moradia insatisfatérias, renda per capita inferior ameio salario minimo e
menor taxa de escolarizagdo dos grupos em idades escolar.

Portanto, vivemos num paradoxo. Por um lado, um discurso legitimo, cien-
tifico elegal, queregulamentaefundamentao direito dascriangasde zero aseis
anos de vivenciarem uma educagdo de qualidade em instituicOes educativas.
De outro lado, milhares de criangas sem escola, suas familias sendo
responsabilizadas pela falta de oportunidades ou sendo alvo de programas
emergenciais que tentam Ihes ensinar, ou legitimar verdades de como educar,
cuidar e se relacionar com seus filhos, geralmente baseados em projetos do
primeiro mundo, discursos cientificos e/ou propostas baseadas em conceitos e
significados da classe média que jamais levam em consideracdo a cultura das
camadas populares.

AsL dgicaseas Culturasdos Contextos Familiaresea
Educacéo dasCriancasPequenas

Em recente pesquisa desenvolvida, procurei conhecer e problematizar a
diversidade e complexidade das realidades em que vivem asfamilias no que se
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refere ao cuidado/educac&o das criangas pequenas, inseridas ou ndo em insti-
tuicoes educativas. Nesse sentido, minha problemética de pesquisa foi a de
compreender como alguns grupos de familias dos mei os popul ares de um bairro
da periferia urbana do Municipio de Rio Grande estruturam suas préticas e
[6gicas de cuidado/educacéo das criangas pequenas (Albuguerque, 2009).

A presentificagéo do problema de pesquisafoi uma estratégia importante
para a continua avaliacdo do processo, bem como para a articulagdo de outras
questdes que faziam parte dos contextos pesquisados: quais as alternativas e
as estratégias de cuidado/educacdo que estes grupos familiares encontram
paraseusfilhosfrente aausénciado Estado (politicas publicas paraas criangas
pequenas)? Quais os significados, para estes grupos familiares, sobre o que é
um bom cuidado/educacéo para seus filhos? Quais séo os valores, 0s sonhos,
os desgjos e as dificuldades que permeiam as estratégias e culturas educativas
destes familiares com relag&o aos seus filhos?

Este estudo foi ao encontro das pesquisas que investigam as dinamicas
familiares em grupos brasileiros de baixa renda, buscando subsidios tedricos
para compreender suas |6gicas na educagdo das criangas peguenas, procuran-
do articular as relagcbes micro e macrossociais a partir das singularidades
pesquisadas. Considero que esta pesquisa contribuiu para a analise da prética
efetiva dos relacionamentos e das interagdes sociais entre familias e criangas
como possibilidade de reconhecimento de outras |dgicas, da criagéo de novas
alternativas, em detrimento dafixac&o de um ideal ou modelo hegemdnico, que
tem caracterizado o campo cientifico naareada Educagéo I nfantil.

A pesquisateve por base 0 mapeamento realizado pelo Programa Salde da
Familia (PSF), que apontou a diversidade dos contextos familiares existentes
no bairro Castelo Branco I1. Foram formulados 46 questionarios parafamilias
residentes em diferentes regifes daquela localidade. A partir da andlise dos
dados col etados, sel ecionaram-se seis contextos familiares com configuracGes
e modalidades diversificadas de cuidado das criancas pequenas.

A pesquisa envolveu ainser¢do no cotidiano das casas escol hidas duran-
te o periodo de quinze meses, 0 que possibilitou vivenciar o dia a dia das
familias, bem como a complexidade do proprio bairro Castelo Branco I1. Para
isso, adotou-se o referencial tedrico de pesquisa qualitativa de cunho
etnogréfico, tendo em vista que é fundamentado tedrica e metodol ogicamente
em pesqui sas antropol égi cas, permitindo, assim, umaimersdo efetivano locus
do estudo. Em diferentes dias e horérios da semana, participel da rotina das
casas, bem como das festividades, dos encontros familiares e religiosos. Pro-
curel, igualmente, avivénciado proprio bairro, afim de conhecer suadindmica.
Como instrumento de pesquisa, utilizei a observacdo participante, em que 0s
diérios de campo tiveram papel fundamental para uma descricdo densa dos
contextos analisados, além das entrevistas que subsidiaram a andlise do estu-
do desenvolvido. Neste artigo, so apresentadas algumas falas dos sujeitos
pesquisados, destacadas em itélico.
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A Educacdo dasCriancasPequenas

A creche e apré-escoladeturno integral e/ou parcial sdo importantes, séo
umaluta necessaria, mas 0 model o, que se tornou hegeménico a partir de uma
historicidade, quefoi alutadas mulheres e dostrabal hadores brasileiros, preci-
saentrar no debate para conduzir areflexdo de que, a partir dos perfis estuda-
dos, é possivel problematizar imagens, conceitos, discursos, principioslegaise
até mesmo ideai s que ndo levam em considerac&o arepresentatividade de algu-
mas préticas e experiénciasreais.

N&o quero cair na dissociacdo entre o que é real e o que é ideal, mas
considero que € preciso reconhecer e admitir outras |6gicas e culturas de edu-
cacdo das criangas pequenas das familias brasileiras, que, muitas vezes, perma-
necem invisiveis, jAque no Brasil os estudos de demanda por atendimento séo
praticamente raros (Rosemberg, 2001), destacando-se aescolhade“|[...] mode-
|os hegemdni cos que reduzem as possi bilidades de escolhas das familias, ndo
dando vaz&o aexpressdo de seusvalores’ (Rosemberg, 2001, p. 20). Por outro
lado, quando se destina financiamento especifico a Educagdo Infantil, ndo é
possivel restringi-lo aos limites do que é considerado ideal, mas abri-lo as
possibilidades criativas que emergem das praticas culturais, dos saberes hu-
manos construidos por sujeitos concretos, situados no tempo e no espaco.

Ao fazer umaavaiacdo sobre aeducacdo das criancas no bairro pesquisado,
0 presidente da associagdo de moradores sugere a capacitacéo do pai e da
mée em palestras, parar defazer assistencialismo como pai ecomamae, tirar
eles de dentro de casa um pouco. Tirar eles de casa um pouco, néo ficar se
levantando s6 pra passar o cartao e receber. Tém que ser mais rigorosos, tém
que ter algumas exigéncias. Seu posicionamento diz respeito aos programas
assistenciais que ndo provocam a populacdo a uma contrapartida da situagéo
em que vivem, mas|egitimam um processo de (in) exclusdo socia que acomoda,
imobiliza, mantendo um status que vincula as pessoas aos cadastros do gover-
no, como acontecia num dos contextos pesguisados.

Em vérios momentos de nossa conversa, ele exemplifica seus projetos na
associagdo por meio dacontrapartida, isto € ndo consolidar o assistencialismo,
mas, através da troca de experiéncias e de saberes, uns contribuirem com os
outros numa perspectivasocial e comunitaria de educacdo. Estaideiatambém
€ compartilhada por um dos pesquisados ao falar sobre suas criticas ao bairro
e sobre como poderia ser potencializada a educagéo das criangas: Eu acho que
deveria haver centros pras criancas se divertirem, ter lazer, alguns cursinhos,
ginasios, onde ndo sO as criancas das escolas pudessem participar, mas que
fosse da comunidade.

A pesqguisa aponta para aideia de integraco entre os diferentes sistemas
(educacéo, salde, assisténcia social, trabalho, esporte e lazer), reconhecendo
as criancas sujeitos de direitos e legitimando uma politica publica partilhada
entre o Estado e asfamilias, conformejustificaHaddad (1995, p. 49):
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[...] alegitimacdo do atendimento infantil, acompanhada por uma politica
publica paracrianga pequena, de &mbito nacional, depende fundamental mente
da superagdo de crencas e valores relativos a participagdo do Estado nas
formas de cuidado e educac&o de criangas pequenas.

Nessa perspectiva, o Brasil tem sido alvo de politica que tem centralizado
nas familias e nas mées a responsabilidade pela educacdo das criangas peque-
nas. Programas como Bolsa-familia, Bolsa-escola, PrimeiraInfanciaMelhor?,
FamiliaBrasileiraFortal ecida, considerados politicas complementares aeduca-
¢do, na maioria das vezes, tornam-se modalidades hegemdnicas, em que ha
uma valorizagdo das disposi¢des do feminino, do materno e do doméstico.

A pesquisa desenvolvida apontou que, a partir de um contexto social e
cultural, as familias produzem sentidos que apontam para uma légica cultural
familiar, em especia apartir de um contexto de pobreza, em que aeducagéo das
criangas no contexto da familia é um lugar sdlido, seguro, num mundo tao
inseguro e t&o cheio de imprevisibilidades sociais e econdmicas (Luc Ferry,
2008). Portanto, o respeito as suas | 6gicas ndo impede uma problematizacao a
partir de um Estado que precisaenfrentar formas de compartilhar aresponsabi-
lidade pela educagéo das criancas, em especial nos seus primeiros anos de
vida.

Um dos fatores que se adiciona ainstabilidade e ainseguranga em que se
encontram asfamilias é aquestéo econdmica, aliadaas possibilidades detraba-
Iho. Considero que é preciso estabel ecer umarelago entre as novas configura-
¢Oes do trabalho em nossa soci edade e os model os de organizac&o dasinstitui-
¢Oes educativas que temos, os quais foram pensados e organizados a partir de
outras configuracdes, diferentes das que encontramos atual mente.

Varias pesquisas ( Hirata, 2001; Nogueira, 2004) expressam as mudancgas
significativas e estruturais nas condi¢oes de trabalho na Era da globalizag&o;
para compreendé-las, € preciso observar sua conformagéo atual a partir das
diversas modalidades de trabalho precarizado: terceirizag&o, subcontratacéo,
turnos parciais, entre outras formas. Ha também um aumento significativo do
trabalho feminino, que atinge mais de 40% daforcade trabal ho, mas é preciso
ficar atento: este processo € contraditério, ja que € marcado pela inser¢ao
positivadamulher no mundo do trabal ho, mas negativa pelaprecarizagéo, pela
intensificacdo e pelaampliacdo dasformas e das modalidades de exploragéo do
trabalho feminino.

Os homens e as mulheres com 0s quais convivi ha pesguisa viviam situa-
¢Oes de precarizacdo do mundo trabalho; arealidadeimpostalevaaideiade se
considerar |6gicas educativas e sociais para o contexto real dessas criangas e
suasfamilias. Este estudo aponta que, nessaculturafamiliar, talvez o primeiro
passo seja construir oportunidades de socializar as mulheres (avos, maes, tias,
meninas cuidadoras) que sdo responsaveis pelo cuidado e pela educagéo das
criangas pequenas no ambito privado de suas casas. Durante a pesquisa, de
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diferentesformas, enunciaram avontade de compartilhar ideias, preocupagoes,
sentimentos, incertezas e desejos de se qualificar para o mundo do trabal ho.

Talvez estasocializag8o possaser um primeiro passo de umaproblematizacéo
col etiva sobre questdes importantes e inerentes ao feminino e a maternidade.
Estaexperiénciano bairro foi desenvolvida pel os agentes de salide no plangja-
mento familiar, os quais consideram que, apartir do ambienteinformal, as mu-
Iheres falam mais, participam, se soltam... Eranaigreja, era umteatro, que a
gente fazia o plangjamento familiar; enquanto uns recreavam as criangas, 0s
outros estavam com as maes. Era maisinformal.

Penso que esta é uma possi bilidade de desenvolver, provocar o que Meyer
(2004) chamariade“|[...] politizagdo contemporaneado feminino edamaternida-
de”, pois é chegada a hora, para as mulheres pobres, que as mudangas sociais
transformem suas vidas para além da maternidade, para uma efetiva participa-
¢80, sendo este encontro uma possibilidade de discutir coletivamente os sen-
tidos do empoderamento que possuem no ambito domeéstico. No contexto in-
vestigado, ao provocar acirculagdo e a socializagdo das mulheres e das crian-
¢as no contexto do bairro, a partir de projetos educativos e sociais, ainfancia
pode emergir paraaém do jargdo O que maistem aqui € crianca, cachorro e
mulher gravida, dito em diversas situacfes pelos sujeitos da pesguisa.

Asldgicas e as culturas deste estudo foram compreendidas a partir do que
cada contexto familiar apresentava de singular em sua organizagdo, procuran-
do ndo separar “[...] afamiliado conjunto de for¢as macrossociais que afetam
sua organizacdo” (Romanelli, 2003, p. 247). Nesse sentido, as préticas e as
| 6gicas de educagdo apontam para dinamicas singulares vividas pelas familias
em relac8o a educacdo das criangas pequenas, em especia pelas mulheresnum
contexto social em que ademarcagdo de papéis esta em movimento. Portanto,
as diferentes configuragdes dos contextos familiares, bem como as culturas e
as légicas de educagdo das criangas peguenas séo fios tecidos em diferentes
tramas.

Uma delas é alégica de uma cultura familiar, que emerge das relactes
intra e extrafamiliares nos seis contextos pesquisados. Considero, a partir do
estudo realizado, que esta | 6gica esta vinculada ao processo historico de rela-
¢des de poder dos homens sobre as mulheres, do pablico sobre o privado, dos
adultos sobre as criancas. As familias pesquisadas encontram estratégias e
estabelecem |6gicas para garantir, a partir de suas condices de existéncia, a
educacdo das criangas enquanto pequenas, mas também apontam modos e
| 6gicas diferentes do model o proposto pelo Estado e vigente para a educagéo
das criangas pequenas, 0s quais emergem de suas necessidades.

Bonamigo (1984) e Delgado (2003) reconhecem que as escol has das famili-
as dos meios populares pelas creches domiciliares acontecem porque, nesses
locai's, criangas séo incorporadas nas atividades da casa do mesmo modo como
no seu ambiente doméstico, diferente dainstitui¢do de Educacdo Infantil con-
vencional, que se aproximado model o escolar.
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No decorrer do estudo, inimeras foram as questdes que problematizei na
perspectiva de compreender as | 6gicas dos contextos familiares, mas conside-
ro como uma questdo importante para a reflexdo em relacdo a negacéo dos
model os exi stentes 0 exempl o de mulheres/avis que criaram osfilhos nacreche
e hoje fazem escol has para os netos a partir de uma cultura que considera que,
para as criangas peguenas, com a méae € melhor ou com alguém da familia.

N&o tem como a Familia: alégicadeuma culturafamiliar

A culturafamiliar das camadas popul ares, no que se refere a educagéo das
Criancas peguenas, esté associadaaumaordem moral, estudadapor Sarti (1995),
em que educar as criangas peguenas no contexto familiar e/ou por alguém da
familia esta associado a uma obrigagdo moral, em que a familia ndo desgja
delegar, mas sim compartilhar, criar 1agos, socializar-sejunto com as criangas.

E importante salientar que este estudo, assim como o de Sarti (1995), que
consideraque afamiliapobre faz parte de uma rede articulada por obrigagdes
morais, compreende os contextos familiares a partir dasrel agcBes entre os sujei-
tos que compartilham vinculos e relagBes em torno da existéncia, isto &, vai
além daunidade de residéncia e das rel agbes consanguineas, como, por exem-
plo, o cuidado com filhos de vizinhos e/ou parentes, as rel agdes estabel ecidas
com filhos e netos nos recasamentos e os filhos de criagéo.

Nesse sentido, o cuidado e a educagéo das criangas estéo associadosaum
valor moral, que é compartilhado col etivamente nos contextos familiares, em
especia por agueles que criam as criangas, isto €, avos, tios, pais, amigos.
Poderiadizer que o processo de criar uma crianga significaresponsabilizar-se
por sua educagdo, nas dimensdes de cuidar, socializar e, principa mente, por
decidir pelos rumos de suavida e de sua existéncia, o que € compartilhado por
todos os membros do contexto familiar.

Assim, foi importante perceber a experiénciavivida por trés mulheres dos
contextos pesquisados que optaram por cuidar da casa e educar os filhos e,
naguel e ano da pesqui sa, realizaram movimentos de buscar um trabalho forado
espaco doméstico. A possibilidade de cuidar e educar osfilhos quando peque-
nos seria uma forma de se empoderar frente a um espago social, como uma
resposta atodo um contexto cultural que exclui essas mulheres da possibilida-
dedeinsercdo social por meio do trabalho naesferapiblica, j& que ndo possu-
em estudo nem formagao técnica paraal carem outras possibilidades.

A relacdo entre o valor moral agregado a educacéo dos filhos pequenos e
0 empoderamento social vivenciado pelas mulheres no contexto doméstico é
um tanto paradoxal, ja que o empoderamento designaria uma capacidade de
escolha; pareceu-me que as escolhas ja estavam predefinidas pelo contexto
social ecultural em que viviam, marcado navidaadultapelo lugar social de ser
mé&e. Masfoi interessante perceber as designacdes de mées parafilhas, no que
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sereferia ao trabalho extradoméstico, salientando que tem que trabalhar fora
e ndo depender de marido, marido e casamento ndo é para sempre, sendo
necessario que, naquel e contexto familiar, as mulheres el aborassem estratégias
entre elas para o cuidado de sei's criancas pequenas’.

Observei que as mulheres, ao perceberem que os filhos haviam crescido,
isto &, podiamsevirar sozinhos, comegaram aaspirar a possibilidade de conci-
liar a vida doméstica e o trabalho. Assim, a partir do contexto pesquisado,
fatores objetivos estéo associados na relagéo entre o trabalho das mulheres e
a educacéo de filhos pequenos: salario recebido, dificuldade de ingressar no
mercado, duplajornada de trabal ho, bem como afaltade politicas pablicas de
apoio as familias e, especialmente em Rio Grande, o restrito atendimento as
criangas pequenas®, assim como fatores subjetivos: os conflitos morais entre
educar os filhos e sair do ambiente doméstico para trabalhar, desempenhar o
papel de mée e esposa, rel agdes de género entre marido e mulher, possibilidade
de compartilhar tarefas e responsabilidades com outros membros do contexto
familiar, entre outros.

Para os sujeitos pesquisados, educar as criangas pequenas vincula-se a
dimensdo do cuidado, j& que apontam acdes do cotidiano, como cuidar da
salide, manter os cartdes de salde, proteger as criangas de perigos, cuidar da
alimentacdo, acompanhar as aprendizagens do cotidiano e das tarefas escola-
res, cuidar as brincadeiras, levar parapassear ou até mesmo inserir as criangas
nas atividades domeésticas; sdo tarefas consideradas importantes na educagdo
das criancas pequenas.

Estas diferentes situacfes revelam que, no cotidiano da casa, as familias
preocupam-se com einvestem na educagdo das criangas pequenas, constituin-
do o cuidado como umadimens&o essencial da educacdo, muitas vezes temen-
do que estes significados e valores ndo sejam compartilhados pelas institui-
¢des educativas.

E possivel afirmar que, nos contextos familiares pesquisados, hé preocu-
pacdo com a educacdo das criangas, revelada em varios momentos e por dife-
rentes sujeitos, mas que pode ser exemplificada no desegjo de que seus filhos
fossem mais. Os desejos s&o circunscritos pelas possibilidades que encontram
para compartilhar a educacé@o dos pegquenos. No bairro pesquisado, por en-
quanto, h& pré-escolas nas escolas municipais de Ensino Fundamental e uma
instituicdo de Educac&o Infantil, que atende apenas ao bercario em turno inte-
gra; ndo h& equipamentos de lazer, como pragas (a Unica do bairro possui
apenas dois brinquedos em péssimo estado). Portanto, a cultura familiar de
educacdo &, ainda, legitimada por um Estado que pouco compartilha estares-
ponsabilidade, designando que as familias permanecam as Unicas responsa-
veis pela educacdo das criangas.

Rocha (1994, p. 68) ao discutir sobre aresponsabilidade social dacrianga,
afirmaque

150 Educ. Real., Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 139-156, set./dez., 2010.



[...] nos paises onde as conquistas sociais sdo uma realidade, a educagédo
infantil é vista como uma tarefa pablica socialmente compartilhada, que se
reflete em politicas publicas que respeitem os direitos das criangas e associ-
am-se, frequentemente, as politicas sociais voltadas paraafamilia.

Este estudo aponta para a necessidade de as familias serem reconhecidas
em sua poténcia e em seus desej0s, ao contrario dos discursos das caréncias e
das culpabilizagdes. E urgente que politicas sociais e educacionais contem-
plem apossibilidade de que afamiliapossarealmente dividir aresponsabilida-
de de educar as criangas pequenas com a sociedade e o Estado. Luc Ferry
(2008, p. 114), ao problematizar sobre uma revolugéo silenciosa que obrigaa
repensar os programas politicos, diz que “[...] nos damos conta cada vez mais
do quanto o isolamento é nocivo, o quanto inexiste vida bem-sucedida sem
experiéncias compartilhadas’.

Na direcdo do filésofo, considero que, a partir da voz dos sujeitos
pesquisados, é possivel compreender o desejo de uma experiéncia educativa
compartilhada para seus filhos. Portanto, foi necessario problematizar asrela-
¢Oes entre as familias e as institui¢des educativas que se encontravam no
emaranhado de suas relagdes e pulsavam no cotidiano da comunidade, pois
estatem sido a Unica politicaeducativa experienciadapel asfamilias.

Relacdo Familia e Escola: complementar, enfrentar,
confrontar?

A relagdo familiae escolatem sido tema de pesguisas no campo daeduca-
¢80, em especial quando se trata de institui¢des educativas para criangas pe-
quenas. Aspesguisasde Maistro (1997), Nornberg (2002), Delgado (2003) apre-
sentam a complexidade das relagdes e interdependéncias entre a familia e a
institui¢céo educativa.

Na pesquisa realizada, a escolha das familias pela educagéo das criangas
peguenas em contextos col etivos apresenta-se como uma possibilidade de so-
cializagcdo compartilhada em que as criangas encontram De tudo um pouco
para eles aprenderem e se acostumar com outras criangas, brincar. Também
agregado a este sentido de educaco, o cuidado apresenta-se como uma di-
mensdo fundamental. As experiéncias das relagbes entre familias e asinstitui-
¢Oes educativas apontam para os sentidos de enfrentamento de valores e cul-
turas, faltade comunicagéo etrocas e, principal mente, acompreensio da esco-
lade que complementar a educagéo das familias € completar o que estafaltan-
do, isto &, conhecer, diagnosticar, determinar, qualificar valores e completar
caréncias. Algumas falas das professoras e das familias apontam parao viés e
0 revés desta rel acéo.
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Enquanto umadas mées da pesquisafala do esteredtipo que a escola cons-
troi em relagdo as criangas e aos jovens moradores da periferia, dadificuldade
de entrar naescolaporque elapermanece fechada, aprofessorade seufilho fala
sobre a dificuldade de se relacionar com as familias. O menino ingressa com
seis anos no Ensino Fundamental; tanto ele quanto sua professora e sua fami-
liaestdo vivenciando as dificul dades de manter umarelagéo proxima, detroca,
de encontro, expressos pela professora como Eu ndo sei nada da familia.

As relacbes das escolas com as familias geralmente sdo marcadas so por
eventos, como afesta das mées e dos pais, e também, brevemente, na entrada
enasaidadaescola, como foi enfatizado por outramée, quando falade suaida
aescoladafilhaparacontar uma histériano diadas maes, e pelaprofessorade
suafilha, ao destacar as formas que a escola oportuniza aintegragdo dos pais,
como nas festas e nos projetos desenvolvidos.

Asrelagbes entre familia e escolaestdo submetidas aum projeto escolhido
e elaborado por ambos. Estar aberto preconiza que os portdes precisam estar
abertos a comunidade, os horéarios de atendimento precisam ser flexiveis e de
acordo com as necessidades das familias, os projetos também precisam ser
construidos juntos, as familias podem estar incluidas na gestéo da escola, a
escola precisaestar agregada ao contexto da comunidade. Estas e outras expe-
riénciasforam vivenciadas por mim junto com asfamilias, e posso concluir que,
por mais que nos discursos as escolas se digam abertas, elas permanecem
fechadas e com muitos esteredtipos em relacdo as familias e acomunidade.

A instituic&o de Educac&o Infantil, como modo de existir e educar as cri-
ancas, articulando as dimensdes de socializac&o e cuidado t&o preconizadas
pelasfamilias, precisaestar atenta para estes sentimentos que ecoam da comu-
nidade e de seus profissionais, como bem problematiza uma professora:

Eu acho que a escola, quando a gente trabalha com camadas populares, a
escola tem uma visdo de que ela é que tem uma educagdo correta e as
familias ndo tém. O nosso grande desafio é romper comisto. (...) A escola
vai ter que deixar de ser o centro pra ouvir. Eu acho que este é o grande
desafio. Fazer com que estas familias tenham liberdade de estar dentro da
escola e de se pronunciarem. O que acontece: aescolafaz umareunido, a
nossa linguagem é uma, dos pais é outra, entdo os pais ndo entendem
metade das coisas que se falam nas reunides. A escola se plangja muito
pouco prareceber afamilia, quando aescolase planejaé prafazer cobranca
(...) SO pode ser complementar quando a gente tiver esse tipo de relagéo,
tem que ser umarelacdo humana, ndo sb profissional.

Penso que as andlises criticas enunciadas durante a entrevista com a pro-
fessoraapontam paraadissonancianasrel agdesfamiliae escola. A experiéncia
da pesquisa me levou, como professora do curso de Formac&o de Professores,
aum encontro com os diferentes protagoni stas que fazem parte dacomplexida-
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de escolar. Ao andar pelo bairro, ao estar nas casas com criangas e suas famili-
as, com as idas e vindas das escolas, conversas e entrevistas com pais, crian-
¢as, professoras, agentes comunitarios de salide, lider comunitério, compreen-
di que é urgente procurar estratégias e possibilidades para estabelecer um elo
entre o contexto escolar e o contexto familiar.

Os sentidos da educag8o das criangas pequenas em contextos coletivos
sd0 problemati zados pel as familias pesqui sadas, em especial quando suaexpe-
riéncia esta calcada numa politica educativa homogénea, isto €, ou isto — cre-
che ou aquilo — pré-escola. A partir das ldgicas e culturas das familias, séo
apontadas diferentes possibilidades de um projeto educativo para comparti-
Ihar a educacdo da pequenainfancia

Cabe pensar como estabel ecer estratégias que vao ao encontro da propos-
ta hoje existente. Embasada pelos estudos de Thin (2005), pela experiéncia
vividana pesquisa e em especia apartir de minhatrajetériapessoal e profissi-
onal, acredito na possibilidade de se estabel ecer como eixo darel agdo contexto
familiar e contexto escolar o principio daconfrontacao, isto é, aperspectivade
articulacdo entre os dois conjuntos de | 6gicas no sentido de conhecer, relacio-
nar, trocar, dialogar, compreender, sentir, desgjar, aprender, brincar, ouvir, limitar,
punir, acol her, experimentar, preocupar, assistir, zelar e sonhar.

A Educacdo I nfantil, caracterizada pela especificidade do momento de de-
senvolvimento das criangas, precisaincluir no projeto educativo possibilida-
des e estratégias de encontro e didlogo entre as | 6gicas familiares e escolares.
A educagdo, como um investimento e como uma possibilidade de ser mais,
guando compartilhada pelas familias numainstitui¢éo, abre a possibilidade de
tornar as crian¢as membros ativos na comunidade, e a comunidade responsé
vel pelas criangas.

Abrir as instituicBes é muito mais do que abrir portdes e vagas; significa
estar aberta a infancia e a toda potencialidade que advém de sua histéria, de
suacultura e de suas familias. Meu encontro com esses protagonistas leva-me
aconcluir que, naformacgao de professores, é necessario construir uma peda-
gogia do encontro, promovendo situacdes relacionais e compartilhadas entre
escola, formacéo de professores, comunidade e familias.

Nos contextos familiares, vivenciei umaeducacéo baseada em principios,
como flexibilidade, cuidado, liberdade, socializac&o, aprendizagens, brincadei-
ras, comunicagdo e relacfes sociais das criancas com os adultos, todos inte-
grantes do grupo social que denominei contexto familiar. Asfamilias apontam
possibilidades para além do isto ou aquilo, mas, enquanto ndo passarem de
ideias, proposicoes, € preciso encontrar no contexto da creche e da pré-escola
a possibilidade de uma melhor acolhida das criangas e de suas familias.

Acredito que amaior contribuic&o desta pesquisafoi entrar parao rol das
gue questionam a universalidade dos conceitos de infancia, familia e educacéo
das criancas peguenas, dando voz aos sujeitos que constituem os contextos
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familiares e reconhecendo o que sabem e dizem de si, de sua cultura e de suas
realidades, l0gicas e estratégias na educacdo de seus filhos.

Recebido em abril de 2010 e aprovado em setembro de 2010.

Notas

1 Argumentos apontados no Smposio Educagéo Infantil: construindo o presente. Brasilia,
2002.

2 A questdo do capital humano e as premissas das agéncias multilaterais € muito bem
argumentada nos artigos de Penn (2002) e Rosemberg (2002).

3 Movimento denominado FUNDEB PRA VALER, articulado pela Campanha Nacio-
nal pelo Direito a Educacao e diferentes movimentos sociais. A intensidade do movi-
mento mobilizou a Cémarae o Senado Federal paraaprovacéo do FUNDEB (Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Bésica), incluindo a educagéo de
zero a trés anos, que ndo integrava a primeira proposta de emenda a Constitui¢éo
encaminhadaao Congresso Nacional pelo Poder Executivo Federal em junho de 2005.

4 Exemplo verificado naimplementagéo do PIM (PrimeiralnfénciaMelhor) no bairro
Cidade de Agueda, como Gnica politica de atendimento as criangas pequenas, num
bairro em que, apartir de uma pesquisada Secretariada Salide do Municipio, habita-
vam em torno de quatrocentas criancas de zero a seis anos.

5 Estas estratégias envol viam necessariamente alguém da familia que permaneciares-
ponsavel pelos cuidados das criangas; inicialmente, foi umajovemtia, depoisumtio
que estava desempregado e, por fim, aavo, que estavaem licengade salide, mas, como
diziam, Sempre alguém da familia.

6 Dados do Censo Escolar 2004, MEC/INEP registram que em Rio Grande, em 2004,
havia aproximadamente 27.079 criangas de zero a seis anos, sendo que a oferta na

rede publica(estadual e municipal) nacidade paraestafaixaetariaerade4.063 vagas,
isto &, o atendimento publico abrangia apenas 15% das criancas pequenas.
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