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RESUM O —Uma Pedagogia Histérica: caminhos para uma histéria da disciplina
escolar. O trabalho tem como objetivo discutir acontribui¢do dos historiadores france-
ses Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos na constituicéo de uma pedagogia da
historia escolar no ensino secundério brasileiro. Como historiadores e docentes, suas
producdes abrangem nado so textos histéricos de metodol ogia da pesquisa histérica, mas
também textos de metodol ogia do ensino dessadisciplinaelivros didaticos. Suasobras
foram lidas e referenciadas por professores e autores didéticos no Brasil, 0 que as
tornam de grande interesse para este estudo sobre 0s processos de circulagéo, apropri-
acao e construgdo de saberes nos textos publicados sobre educacgéo e histériano final do
século XIX einicio de século XX.
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Autor. Historiografia.

ABSTRACT — A Historical Pedagogy: the ways to a school subject history. The
aim of thiswork is to discuss the contribution of the French historians Charles-Victor
Langloisand Charles Seignobos to the constitution of a pedagogy of secondary school
history in Brazil. As historians and professors, they have produced not only historical
texts on the historical research methodology, but also texts on the history teaching
methodology, and didactic books. Their works were read and mentioned by Brazilian
teachers and didactic authors, which makes them of great importance to this study of
the processes of circulation, appropriation and construction of knowledge in texts
about education and history from the late 19" and early 20" centuries.
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O processo de afirmagéo da escola moderna supde observar seu aparecimento e
legitimagdo paraaém dasfronteiras nacionais, namedidaem quediscursos, livros
e materiais, produzidos em um determinado local, foram difundidos de modos
variados, dentro e forados limites nacionais (Mignot; Gondra, 2007, p. 7).

O estudo da configuragao historica das disciplinas escolares é um campo
relativamente recente na histéria da educacdo no Brasil e esta associado ao
movimento de renovagdo tedrica e metodol dgica da pesquisa em educagso.
Dentre outros aspectos, tal estudo possibilitou um olhar mais atento aos pro-
cessos socioculturais no interior das escolas e entre seus agentest. As contri-
buicdes dahistériacultural edanovahistoriaintel ectual tém participado desta
orientacdo de pesquisa como também tém estimulado abordagens relacionais
sobre autores, suas obras e seu contexto?.

Como parte desse movimento renovador da pesquisa educaciona configu-
rou-se uma producdo em torno dos saberes escolares com apoio nas contribui-
¢Besdeumabhistériasocia do curriculo® quetem aimentado um didl ogo entre os
pesquisadores do campo. No centro das reflexdes distinguem-se 0s pressupos-
tos de uma nog&o de escola como lugar de producéo e recriacdo de saberesede
préticas, bem como um caréter derel ativaautonomiadainstituicéo escolar frente
a0s processos sociais mais amplos. No entanto, as posi¢des desses pesquisado-
resdivergem no que diz respeito aumamaior ou menor autonomiadaescolaem
relacdo a producado de formagdes curriculares como as disciplinas escolares®.

A nogéo de disciplina escolar tem sido analisada a partir de pesquisas com
enfoquesdiversoseem diferentes niveisde ensino (primario e secundario) e que,
por isto mesmo, j& prenunciam diferencas de ambiente, de protagonistas e de
saberes. Deumlado, com Julia(2001; 2002) e Chervel (1990; 1998), sdo ressalta-
dos os processos mais internos da situagéo escolar e o carédter de invencao das
disciplinas, caréter este associado ao conceito de cultura escolar. De outro, as
disciplinas escolares s@o percebidas na vertente do conceito de transposi¢éo
didatica que, segundo Chevallard (1991), expressa um complexo processo de
transformag&o de saberes académicos em saberes escolares ensinados, e, desse
processo, participam agentes externos e internos ainstituicdo escolar.

O que considero pertinente ressaltar € que a producéo na érea tem contri-
buido significativamente na andlise tanto das interagdes quanto da producéo
de saberes de cultura no ambiente escolar, além de ter estimulado a reflexdo
epistemol dgica dos saberes escolares que sao operacionalizados nos diferen-
tes processos educativos.

Na concepcéo de disciplina escolar como resultado de um processo no
qual participam, em diversas dimensdes e lugares, diferentes atores em suas
préticas com os saberes do seu tempo, este artigo situa-se no campo de refle-
X80 desse processo tendo em vista o protagonismo dos professores nos domi-
nios da escrita da histéria® e do seu ensino.

Aqui, abordo acontribui¢ao dos historiadoresfranceses Charles-Victor Langlois
(1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942) paraaconfiguracdo deumapedagogia
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dahistériano ensino secundério do final do século X1X. A principal fonte andisada
foi 0 smbdlico manual daescolametddicapublicado naFrancanos dltimosanosdo
século XX por Charles Seignobos e Charles-Victor Langlois (1898), com o titulo
Introduction aux études historiques®. Concebido como um manua metodol 6gico
paraa pesguisa histéricanos cursos universitérios, teve amplarepercusso naEuro-
pa, sendo considerado um marco na consolidaggo dos principios da histriametddi-
ca conhecidacomo positivista. Em gpéndiceao livro, osautores publicaram o artigo
L’ enseignement secondaire de I’ his-toire en France’, que constituiu a principal
referénciade andlise paraestetrabalho.

Como historiadores e professores, esses autores participaram da institui-
¢80 de saberes fundamentais na constituicdo de uma disciplina escolar. Suas
obras foram lidas e referenciadas pel os professores e pelos autores de livros
didéticos brasileiros, o que lhes confere relevancia e fonte de interesse para o
estudo dos processos de circulagéo, de apropriagéo e de construcéo de sabe-
res escolares daquele periodo no Brasil. Langlois e Seignobos tiveram, ainda
no inicio do século XX, alguns titulos traduzidos para o portugués e estes
circularam no ambiente académico brasileiro até meados daquel e sécul 08,

A producgo escrita de textos para 0 ensino constitui uma das préticas asso-
ciadas aos historiadores aqui analisados, que, com base na reflex&o sobre suas
experiéncias docentes, publicaram livros didéti cos e textos metodol 6gi cos sobre
0 ensino de histéria.

Para estudar os sujeitos da pesquisa — 0s professores/autores — tornou-se
importante analisar os conceitos que se referem aos atores col etivos, como 0s
intel ectuais— e 0s processos que emergem das relacfes sociais, como circula-
¢ao de saberes e sociabilidade, os quais constituiram interessantes eixos de
reflex&o paraacompreensdo desse momento cultural.

As formas de pensar e de agir dos intel ectuais/professores, com base em um
contexto histérico e cultural especifico, problematizam umaquest&o que se benefi-
cia das contribuic¢Oes da historia cultural e da nova historia intelectual. Esta, a0
diferenciar-se datradiciond histériadasideias, possibilitadiferentesenfoquestais
como os de contextos de producdo de ideias e 0s de agentes socioprofissionais —
probleméticas que criam interfaces com a histéria cultural e com a histéria dos
intelectuais, e que sdo do interesse dos pesguisadores em educacao®.

Para L acerdaeKirschner (2003, p. 37), 0 uso do termo histériaintel ectual
designa os estudos histéricos que se referem “[...] a obras, doutrinas, formas
de pensar, tradi¢tes de saber, movimentos etc., da esfera erudita da cultura’,
diferenciando-os das pesquisas do imaginério, dos processos culturais simbo-
licos e das dimensdes sociais da cultura. As autoras apontam a presente escas-
sez de producdes nesta &rea e sublinham aimportancia de tais estudos:

As tendéncias intelectuais constituem um trago de identidade t&o marcante
como as mentalidades, o imaginario coletivo, as préticas cotidianas e outras
dimensdes da culturaaque a historiografia brasileiraconsagrou atengado espe-
cial nastrés Ultimas décadas (L acerda; Kirschner, 2003, p. 37).
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O estudo sobre os intelectuais, segundo Francois Dosse (2003), pode ser
explorado em torno de trés planos distintos: escolas, paradigmas e biografias.
Nesta perspectiva, 0 autor observou a existéncia de uma unidade de geracao —
uma sensi bilidade comum que parecialigar todos os percursos dosintelectuais
estudados em O Império do sentido: a humanizacéo das ciéncias humanas:
“cada autor tem suatrajetériasingular e inteligivel em sua coeréncia propria.
Contudo, um vinculo técito fundamenta uma identidade comum, a do
pertencimento aum espago intelectual” (Dosse, 2003, p. 23). Por suavez, Sirinelli
(1996, p. 248) haviachamado aaten¢do paraas*|...] engrenagens complexasdo
meio intelectual” e para as suas estruturas de sociabilidade que nédo seriam
redutiveisaum simples mecanismo:

Todo grupo deintel ectuaisorgani za-setambém emtorno deumasensibilidadeideol 6-
gicaou cultural comum e deafinidades mais difusas, masigua mente determinantes,
quefundam umavontade eum gosto deviver (Sirindlli, 1996, p. 248).

Para esta pesquisa, vi uma contribuicdo significativa na obra de Michel
Foucault™® ao pensar a experiéncia histéricacomo um tecido complexo de préti-
cas e de saberes em que as realidades objetivas se articulam as agdes e as
relacdes entre sujeitoslivres, que se governam asi mesmos e que sdo governa-
dos por outros sujeitos. Como fil6sof o que trabal hou aHistériacom o olhar de
epistemdlogo, sua obra inspira pesquisas que procuram perceber as relacdes
discursivas em seu caréter de instituidoras de realidades sociais e historicas,
bem como orienta andlises sobre o conceito de intelectual especifico em
contraposi¢do ao de intelectual universal. Tais questdes me possibilitaram
estabel ecer pontes de reflexdo no que diz respeito as agdes dos sujeitos desta
pesquisa, como salienta Gros (2004, p. 41):

O intelectual especifico possui certo nimero de conhecimentos, que pde em
acdo de maneiraimediata, paraoperar umacriticadeterminada, em um campo
que recobre suas competéncias, sobre um campo especifico[...] umintelectual
especifico age teoricamente sobre problemas bem definidos, gragas aos seus
conhecimentos.

O trabalho com a categoria de professores/autores de livros didéticos, na
perspectiva da construcéo de uma historia das disciplinas escolares, ainda
insere este estudo no campo conceitual da histériado livro didatico, este con-
siderado como objeto cultural derelevante significagdo paraacompreenséo de
uma histéria dos saberes escolares™.

Na concepcéo de disciplina escolar como resultado de um processo no
qual participam —em diversas dimensdes e lugares — diferentes atores em suas
préticas com os saberes do seu tempo, este artigo pretende contribuir para a
reflexdo desse processo tendo em vista 0 protagonismo dos professores nos
dominios da escrita da Historia e do seu ensino.
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A Nogao deDisciplina Escolar

Pensar a construcgéo dos saberes que circulam naescola e, ainda, pensar o
reconhecimento da especificidade de suas condic¢des de producéo e de trans-
missdo implica reconhecer a dimensdo epistemol dgica dos saberes escolares,
como sinaliza Gabriel (2001). A autora analisou as potencialidades teorico-
metodol égicas do conceito de transposi¢ao didatica de Yves Chevallard
(1991)* e observou que a construgéo dos saberes escolares deve ser compre-
endidano interior de um quadro maisamplo de reflexao epistemol 6gicaarticu-
ladaareflexéo pedagégica:

Ao situar a“didéticados saberes’ naconfluénciado que ele chamade “ antro-
pologia dos saberes’ e de “didatica cognitiva’ ele abre pistas de reflexdo
interessantes para se pensar o papel desempenhado pelos saberes académi-
COS, Sem no entanto partir de uma visdo hierarquizada (Gabriel, 2001, p. 5).

A autora ainda ressaltou que se trata de uma epistemol ogia percebida em
sua pluralidade, aberta ao reconhecimento da diversidade das formas de
racionalidade e de validade do conhecimento. Nesta perspectiva, Cardelli (2004)
também chamou aatencdo parao fato de que, paraChevallard (1991), aquestdo
da construc&o dos saberes na escola se realiza no campo da cultura, da antro-
pologia dos saberes. Ou seja, a escola funciona como um espago que articula
diferentes processos di déticos com saberes que tém | egitimidade epistemol 6gica
ecultural. E assim percebidacomo um emergente cultural proprio, cujadinami-
caatravessa o sentido do trabalho com os diferentes saberes em uma experién-
ciaconcreta, pressionadaelimitada, por suavez, pelahegemoniapolitica, ide-
oldgicae cultural dominante.

Pensar o saber escolar como sendo historicamente construido nos efasta de
uma concepcdo naturalizada desse saber e nos esclarece sobre a complexidade
do seu processo de formac&o, no qual interfere umadiversidade de préticas e de
agentesdotados de historicidade. E, como observou Gabriel (2001, p. 7),

Reconhecer aimportancia do papel desempenhado pelo saber académico na
producéo dos saberes escol ares, atribuida pelapropriainstitui¢do escolar, ndo
implica necessariamente em assumir umavisao hierarquizadanaqual os pri-
meiros sao vistos como a tnicaformadeinteligibilidade e deleiturado mundo.

Neste sentido, 0 conceito de transposi¢éo didética torna-se Util para pen-
sar 0sS mecanismos e 0s interesses dos diferentes atores que participam desses
processos de transformagao e de construcdo de uma disciplina escolar. Além
disso, a compreensdo desse conceito como um movimento que traduz aquele
processo de transformac&o do saber académico em objeto de ensino de uma
disciplina especifica permite perceber o significado da mediacéo didatica do
professor na dinamica do trabal ho docente (Lopes, 1999).
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Tais reflexdes sdo importantes para se compreender as disciplinas escola-
res que, inseridas no contexto institucional dos sistemas educativos, constitu-
iram-se e sdo constituidas a partir de certos interesses e de certas préticas
sociais, conforme salientaAstolf (2002, p. 1061) *3:

O queseensinando €acopiasimplificadado saber cientifico, maso resultado
de uma reconstrugado especifica para a escola. E essareconstrugdo, com suas
etapas e seus processos, que se denomina transposicdo didética.

Os termos construgdo, invencdo e tradicdo sdo solicitados quando nos
referimos aos saberes e as préticas escolares. Tais hogdes dédo sentido a um
processo complexo como o datransformacdo de saberes associados ao publico
escolar que, para Chervel (1998), representam modos de transmiss&o cultural :
a0 historiador da educacdo caberia atarefa de esclarecer anogéo de disciplina
escolar a0 mesmo tempo em que faz a histéria desses saberes.

Intelectuaise Circulacéo de Saber es

Burke (2003) em Histéria social do conhecimento analisa os significados
associados as palavras intelligentsia e intelectuais nos séculos XIX e XX.
Para o autor, asegundametade do século X1 X naEuropafoi o momento-chave
paraa consolidacdo dosintelectuais como grupo. Escritores, criticos, historia-
dores, jornalistas, bibliotecarios, professores, formavam redes de sociabilidade
através de bibliotecas e livrarias, associagdes cientificas, culturais e literarias,
em intercdmbio de ideias naimprensa e por correspondéncias. Estes letrados,
por suas agdes e modos de convivéncia, construiram, em comum, certas carac-
teristicas que foram associadas a identidade do grupo que, embora com dife-
renciagdes e conflitos no seu interior, serviram parareforcar as solidariedades
eosvinculos sociais. Além disso, seus membros foram associadosaumarela
tiva independéncia na realiza¢do de suas atividades, bem como a nogéo de
liberdade na expressdo de suas posi¢des intelectuais e politicas, como letra-
dos e homens de saber.

Burke (2003, p. 33) assinda que, na Enciclopédia, um verbete sobre Gens de
|ettres afirmavaque o grupo dos letrados ndo eraformado por especiaistas estritos,
mas pessoas “ capazes de abordar diferentes campos ainda que ndo possam cultiva
losem suatotdidade’. O termointelligentsia apareceu pelaprimeiravez naRUssiag,
no século XIX, como um grupo socid local, e o sentido desse termo foi associado a
ideiadesdite, ent&o definidapel o grau deformagéo e de competénciaparatratar com
o conhecimento erudito ecom aculturagera. JAaemergénciado conceito deintelec-
tual (embora o termo ndo fosse desconhecido em circulos literdrios e politicos) so
teve seu marco simbdlico comapublicaggo do artigo J Accuse: lettreau président de
laRépublique, deEmileZola, em dezembro de 1898%. Este documento tornou pablica
aposi¢éo deZolanadefesadajusticae produziu grandeimpacto politico ecultura na
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Franca da Terceira Republica, dém de ser uma referéncia para a historia politica
francesa. Foi seguido pelo célebre Manifeste des intelectudlls e demarcou a agéo
publica de artistas, de cientistas e de escritores na defesa de determinados valores,
talscomo o daliberdade e o dajustica. Umacaracteristicaligadaao perfil dointelec-
tual que sefortal eceu desde entéo foi 0 uso daretéricae o deseu prestigio socid para
tomadas de posi¢ao sobre as questdes sociai's do seu tempo.

A segunda metade do século XIX no Brasil conheceu um momento de
efervescéncia de novas ideias e de propostas pedagdgicas para a organizagéo e
o funcionamento daescolainspiradas, principa mente, nas experiéncias que ocor-
riam na Europa. No Rio de Janeiro se tornou visivel um grupo que reunia as
pessoas cultas da Corte e da provincia fluminense — principalmente bacharéis,
jurisconsultos e médicos— e, dentre essas pessoas, muitas exerciam o magistério
secundario e superior®. Além disso, como foi usual entre os membros dessa
camadasocial, esse grupo se caracterizava por suaativa participac&o naimpren-
saliterdria, em jornais erevistas, escrevendo artigos de critica, poesia, ensaiose
Outros escritos que posteriormente eram editados em livros. O aparecimento de
traducdes de livros que relatavam préticas pedagdgicas no exterior alimentou
esse processo, no qual ganharam relevo os intelectuais brasileiros que defendi-
am uma reforma na educacéo do pais que atendesse aos principios de uma
pedagogia moderna. Esses intelectuai s destacaram-se como autores, tradutores
e comentadores de obras sobre educacéo, divulgando as novas ideias da peda-
gogiaaema, francesa e norte-americana. Deste modo, esse periodo constitui um
momento privilegiado para o estudo dos processos de circulagéo e de producéo
denovasideias e de conceitos sobre 0 ensino, sob aagéo de intelectuais daquele
momento (Gasparello; Villela, 2006).

Mas a atividade intelectual na vida moderna ndo ocorreu exclusivamente
vinculadaaumaclasse social, embora estivesse fortemente relacionada a gru-
pos socialmente favorecidos. Historicamente, os intel ectuais adquiriram uma
identidade pel os aspectos que |hes eram comuns — como a heranca cultural ea
educacdo — e estes possibilitaram relativizar as diferencas de nascimento, de
status, de profissdo e de riqueza. Tal identidade contribuiu para a unido de
individuos com base naeducacdo (Maling; Oliveira; Azevedo, 2007).

Interessante andise sobre a digingéo entre cientista e intelectual foi feita por
Ribeiro (2006), quendo vé essestermaoscomo Sndnimaos. Segundo o autor, emborando
se diferenciem por seus objetos, 0s cientistas e os intelectuais se distinguem por suas
atitudes. Etimol ogicamenteotermo cientista significao que sabe (do verbo latino scio);
ointelectud é quem V&, entende, d& conta. A definicéo proposta por Ribeiro (2006, p.
141) ressdta aspectos que podemos perceber nos professores agqui estudados:

O que caracterizao intelectual € fazer uso publico do conhecimento. Isso ndo
significa apenasfalar em publico — ele deve também efetuar todas as media-
¢des que convertem o que inicialmente seriatrabal ho arcano, académico, fe-
chado sobre si, voltado apenas para 0 avanco interno do conhecimento, em
algo que passa a ser apropriado sociamente (Ribeiro, 2006, p. 141).
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“Fazer uso publico do conhecimento” constitui um carater que pode ser
considerado como especifico do professor, o que |he daumaidentidade social:
seu publico sao os alunos, seus leitores de livros didaticos — além dos familia-
res e demais interessados. Seus conhecimentos passam a constituir “algo que
passaaser apropriado socialmente” (Ribeiro, 2006, p. 141).

Dentre as conclusdes do autor sobre os intelectuais, destaco ainda a no-
¢do de que o reino do intelectual é o das mediacdes. “Ele € quem vincula
conhecimento ao seu valor. A mediagdo € condicdo paraaagado: o intelectual é
o politico daciéncia. Elefaz com que aciénciasetorne cultura, passaaimpreg-
nar nossa percepcdo do mundo” (Ribeiro, 2006, p. 147, grifosmeus). Aqui, com
mais for¢a, associo a nogéo do intelectual com a do professor, na interagéo
entre politica, valores e cultura.

OsAutores: historiador es positivistas e professor es secundarios

Os professores autores aqui analisados em sua producéo sobre o ensino
de histéria tinham em comum principalmente o pertencimento a geracéo de
historiadores que ajudaram afortal ecer achamadahistoriametodica, amilitancia
como intel ectuais no mundo da escrita historica e didatica, no posicionamento
sobre as questdes sociais do seu tempo e na experiéncia no magistério secun-
dério esuperior.

Charles Seignobos (1854-1942) nasceu em familiarepublicanaeligadaa
politicat®. Foi aluno daEscolaNormal (1874-77) eagregé de Histériaem 1877.
ApG6s um periodo de estudos na Alemanha, Seignobos seguiu uma carreirade
professor universitério. Foi nhomeado mestre de conferéncias da Faculdade de
Letras de Dijon (1879-92), professor livre em Sorbonne 1883-90 e, a partir de
1890, mestre de conferéncias na Faculdade de Letras de Paris. Interessou-se
principalmente pelo método historico, pelo ensino secundério de Historia e
pela historia politica contemporanea. Foi autor de uma colegéo de manuais de
histéria para 0 ensino secundério (da 62 classe a classe terminal) e de uma
Histdria da Europa no século XIX. Quase todas as suas obras foram traduzidas
em russo, em inglés, em espanhol, e em portugués®.

Charles-Victor Langlois(1863-1929) também agregé de Historiaem 1884,
doutorou-se em letras em 1887 e participou da primeira série da Histoire de
France dirigida por Ernest Lavisse'. L ecionou nas faculdades de Douai etor-
nou-se professor da Sorbonne, em Paris (1909). Especializou-se no periodo
medieval e escreveu em revistas pedagogicas sobre a questdo em debate na
época, areformados exames superiores (sobre licenca e agregacdo). Foi diretor
dos arquivos nacionais franceses e um dos colaboradores e também diretor da
monumental obra La Grande Encyclopédie®.

Como historiadores e docentes, suas producdes abrangem ndo so textos
histéricos e de metodologia da pesquisa histérica, mas também textos de
metodol ogia do ensino desta disciplina e livros didaticos.
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Os trabalhos histéricos de Langlois e, principalmente, de Seignobos tiveram
grande circulagdo no ambienteletrado brasileiro. Diversostitulosforam traduzidos
e contaram com Vvérias edi¢bes publicadas até a segunda metade do século XX,
como evidenciam os titulos dos livros ainda existentes nas livrarias virtuais e de
livros antigos (sebos), o que fortaleceu a pertinéncia e interesse de seus trabalhos
para este estudo®. Tais edigBes atestam um longo uso de pelo menos quatro
décadas no ensino secundario e superior, no mesmo periodo em que circularam os
livros didéticos de Histéria Universal de Jodo Ribeiro e Epitome de Histéria Uni-
versal de Jonathas Serrano e queindicaram Seignobos como umade suas fontes.,

A leiturado manual de Langlois e Seignobos tornou-se significativando so
pela sua importancia na historiografia, mas também porque foi uma obra que
circulou entreintel ectuais e professores de histériado ensino secundério e supe-
rior do Rio de Janeiro daquele periodo. Os livros didéticos desses historiadores
também circularam entre os membros desses grupos e nas ingtitui¢cdes a eles
associadas®.

No prefécio de seu livro escolar Histéria Universal, Jodo Ribeiro, profes-
sor de histéria do entdo Ginasio Nacional®, informa que utilizou contribui-
¢Oes de autores franceses e alemées. Dentre os franceses, citaos livros didéti-
cos de Charles Seignobos. O livro de Ribeiro (1929) evidencia aproximagdes
com o manual metodol 6gico de Langlois e Seignobos (1898), no qual osautores
orientam uma andlise diferenciada, mais abrangente do que minuciosa, dos
fatos histéricos, sem a consagragé@o dos grandes homens nem a dos grandes
eventos. Ribeiro (1929, p. 5) indicaem seu livro didético: “ EvitamosminUciase
individuagBes sem importancia, e, por igual, ndo abusamos de datas e de no-
mes pouco significativos’.

Langlois e Seignobos faziam parte da nova geracéo de historiadores™ da
Terceira Republicafrancesa que decidiram fundar, com seus col egas alemaes,
um método cientifico —um método rigoroso de criticadasfontes. O historiador
queexerceu influénciamarcantefoi Leopold von Ranke (1795-1886) que, inte-
ressado em chegar o mais préximo possivel daverdade dos fatos, tornou céle-
bre afrase: a Histéria é o que de fato aconteceu. Langlois e Seignobos (1898)
evocaram aférmulaa Histéria ndo € sendo a utilizac&o efetiva de documentos
efundaram o primado dos arquivos no trabal ho historiogréfico. BourdéeMartin
(1990, p. 97) destacam que a.escolametddicadominou o ensino e apesquisaem
histéria nas universidades até os anos de 1940, e ainda sublinham que essa
escolametddicainscreveu “uma evolucdo mitica da coletividade francesa .. ]
na memoria de geracdes de estudantes até os anos 1960”.

No periodo vivido pelos autores construia-se, naFranga, aprofissdo universi-
tariado historiador e estapassou aser reconhecidatambém em outros paises, aém
disso, foi implementada uma organizagdo instituciona dos arquivos franceses.

Os novos métodos de pesquisa histéricativeram ampladivulgagéo apartir
dapublicacéo naFrancadalntroduction por Langlois e Seignobos (1898), obra
dedicada aformag&o de historiadores nos cursos universitérios, dai ser conhe-
cida sob o rétulo de manual®.
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Desde o final do século XX vem aparecendo trabal hos historiogréficos que
apresentam uma rel eitura daimagem positivista associada a histériametdicae
aos seus principais divulgadores, Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos.
Para Bourdé e Martin (1990, p. 112-13), foi um equivoco considerar a escola
historica— que se impde na Franca entre 1880 e 1930 — de corrente positivista,
porque, contrariamente aos principios de Auguste Comte, os metédicos recusa-
vam “[...] qualquer referéncia a ‘filosofia positiva’ e defendiam um empirismo
rigoroso”. Namesmalinha, Antoine Prost (1994, p. 102) em Charles Seignobos
revisitéfaz umareleiturado autor: “ Suas posi ¢des metodol 6gicas s8o muito mais
sutis e interessantes do que se imagina [...] Sua principal obra, La méthode
historique appliquée aux sciences sociales (Seignobos, 1901) continua atual”.
Prost destaca ainda que para os que se deram ao trabal ho daleitura, pelo menos
atenuaram uma posi¢do preconceituosa em relacdo aos metddicos”.

Este movimento de reabilitacao foi seguido por outros trabalhos. Anténio
de PaduaBosi, em 2005, discute as criticas, consideradas um tanto exageradas
e ligadas a afirmacé&o de que onde ndo ha documentos, ndo ha histéria. Bosi
(2005) considera que o rétulo de positivista associado aos historiadores meto-
dicos deve-se aMarc Bloch®, quando este autor relativizou o valor dos teste-
munhos para a escrita da histéria. Bosi (2005, p. 11) analisa que Bloch “[...]
queriafazer, aguelaépoca, abalancapender mais para as perguntas e questdes
levantadas pel os historiadores do que para os proprios documentos e fontes”.
Portanto, o sentido da critica pgjorativa no que diz respeito aos metddicos
poderia ser encontrado no movimento historiografico que estava se contra-
pondo a uma histéria oficial praticada a época.

E muito conhecido entre os historiadores o debate que, nas primeiras déca-
das do século XX, culminou no que Peter Burke (1997) denominou A revolugéo
francesa da historiografia. A denlincia sobre as fragilidades de uma histoire
événementielle, predominantemente administrativa e politica — voltada para os
feitos dos grandes homens e de suas batal has — caracterizou em grande parte um
movimento conhecido como Escola dos Annales, e esta se estruturou em torno
de umaNova Histéria, que se expandiu na Franca e por varios outros paises.

Em sua rdétura da histéria metddica, Bos (2005) avdia que a defesa de uma
histéria sintese — merecedora de um capitulo inteiro na Introduction — pode ser as-
sociada a concepcdo de higtéria total defendida pelos Annales. Langlois e Seignobos
concebiam como orientagdo tedrica a indissociabilidade dos aspectos formamente
digtintos ou separados davidasocid do homem. Nalntroduction, afirmavam que:

[...] oshomens ndo estdo divididos em compartimentos estanques (religiosos,
juridicos, econdmicos) em que se processam fendmenos interiores isolados;
um acidente que lhes modificao estado, também | hes altera os habitos, embora
diversos em suanatureza (Langlois; Seignobos, 1898, p. 153).

Segundo Freitas (2006, p. 284), orétulo “positivista’ dado aescolametddi-
cateve por objetivo “construir um ‘outro’ — antigo — para ressaltar um ‘eu’ —
moderno”. Os criticos da histéria oficial representavam o “novo” —umanova
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histéria que, em discursos inflamados, abririam seu espago em combates por
uma outra histéria. Neste processo foi construida uma tradi¢do e um esquema
de apagamento do papel dos metédicos como sistematizadores dos novos
métodos de sua época, minimizando assim a contribuicdo deles no que diz
respeito ainstitucionalizagdo do oficio do historiador®.

Tornou-se entdo comum associar 0 epiteto de histéria positivista a histéria
acontecimental —a dos fatos verdadeiros, legitimados por fontes auténticas —, tam-
bém associadaanarrativatradiciond defatospaliticos, de datase denomesfamosos.

Uma Oper acao Pedagogica: a educacdo social e o ensino de histéria

No texto L’ enseignement secondaire de I’ histoire en France®, publicado
em apéndice ao I ntroduction, Langlois e Seignobos (1898, p. 178-184) analisam
criticamente as préti cas escolares ligadas ao ensino de Historiae aoslivros didé-
ticos. Oferecem ent&o um quadro de orientagdes metodol 6gi cas para o professor
de Histdria, com umadefesavigorosade umarenovacdo no ensino, referindo-se
tanto aos procedimentos, aos materiais e aos livros didéticos, quanto & escolha
dos assuntos e as formas de apresentarem tais temas aos alunos:

A histéria comporta necessariamente o conhecimento de um grande nimero de
fatos. O professor de histdria reduzido & palavra e a0 quadro de giz, os livros
escol ares com apenas quadros cronol 6gi cos, encontra-se nacondi¢do de um pro-
fessor delatim sem textos nem dicionério (Langlois, Seignobos, 1898, p. 183) 3L

Nesta perspectiva, condenam os métodos tradicionai s baseados naoralidade
do professor, na medida em que tais métodos se limitavam “a fazer recitar o
sumério textualmente e ainterrogar sobre arecitacao, isto €, afazer repetir apro-
ximadamente as palavras do professor” (Langlois; Seignobos, 1898, p. 179) *.

Criticam também os textos do ensino primario por se caracterizarem pelamera
reuni&o de datas e de nomes préprios e por representarem umahistéria que se resu-
mia a uma série de guerras, de tratados, de reformas e revolugdes que apenas se
diferenciavam pelos nomes dos povos, dos soberanos e dos campos de bata ha.

No Apéndice | do Manual de 1898, os autores oferecem um roteiro
metodol dgico parareformulagdes no ensino de histéria no secundério. Expos-
to deformareflexiva, osautores destacam quatro grandes eixos: 1) Organizacdo
geral; 2) Escolhados assuntos; 3) Ordem; 4) Procedimentos de ensino.

O primeiro, de organizacao geral, sugere um questionamento paraaorga-
nizagao do ensino de historiacom base nas finalidades em relagdo a culturado
aluno, a sua conduta, a compreensao dos fatos e ainda quanto aos habitos e
aos principios que deveriam guiar a escolha das matérias e de seu método:

1) Organizagao geral — Qual a finalidade do ensino de histéria? Em que

contribui paraaculturado aluno? Qual efeito sobre a sua conduta? Quaisos
fatos ele deve fazer compreender? Quais habitos de espirito o ensino de
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histéria podefornecer? E, por consequéncia, quais principiosdevemdirigir a
escolha das matérias e dos procedimentos? O ensino de historia deve ser
distribuido por toda a duracédo do curso? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 180).

No segundo eixo, Langlois e Seignobos abordam a questdo da
proporcionalidade entre os contetidos da histéria nacional e os de outro pais,
bem como sobre ahistéria antiga e acontempor anea; as histérias especiais, etc.

2) Escolha dos assuntos — Qual propor¢éo deve-se dar a historia nacional e
ahistdria de outro pais? A histéria antiga e & contemporanea? As histérias
especiais (arte, religido, costumes, vida econdmica) e a histéria geral? As
institui gdes, usos e aconteci mentos? Aevol ucdo dosusos materiais, a historia
intelectual, aida social, a vida politica? Ao estudo dos acidentesindividuais,
abiografia, aos episddios dramati cos ou ao estudo dos encadeamentos e das
evolucBes gerais? Que lugar devem ocupar 0s nomes proprios e as datas?
Devem-se aproveitar ocasides de oferecer lendas para estimular o espirito
critico? Ou deve-se evita-las? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 181).

O terceiro eixo 0s autores questionam sobre os critérios de selecdo dos
contelidos e a sequéncia adegquada a aprendizagem histérica:

3) Ordem— Em qual ordem devem-se abordar as matérias? Comecar pelos
periodos mais antigos e 0s paises mais antigos em civilizagéo para seguir a
ordem cronolégica e a ordem de evolugéo? [ ...] Ouir do mais conhecido ao
menos conhecido? Na exposi¢ao de cada periodo, seguir a ordem cronol 6gi-
ca, geografica ou légica? Comecgar por descrever o estado de coisas ou
narrar osacontecimentos? (Langlois; Seignobos, 1898, p. 181).

No Ultimo eixo tratam dos procedimentos de ensino e criticam o ensino
tradicional, ou sgja, aulas de histériaem que os al unos fazem apenas um traba-
Iho receptivo através do resumo, da leitura, da interrogacdo, da redacéo e da
reproducéo de mapas. Levantam entdo uma série de questdes com as quais 0
professor deveria se preocupar, questdes estas que sdo importantes para de-
monstrar que a posi¢ao historiograficade Langlois e Seignobos era pensadana
interacdo das finalidades do ensino de Histdria com a sua pedagogia, tais
como: ensinar tudo ou fazer o aluno pesquisar? E ainda: como fazer uso das
gravuras, como fazer compreender os acontecimentos, 0s costumes e as suas
condi¢des? Como escol her os episodios de um acontecimento, como fazer com-
preender o encadeamento dos fatos e de sua evolugdo? Estas, dentre outras,
foram questdes reiteradamente interrogadas pel os autores.

Langlois e Seignobos (1898) consideraram que, para expor e justificar as
respostas a todas essas questdes, seria necessario um tratado especial. E, nesta
perspectiva, propdem apenas o que denominam principios gerais sobre os quais
haviamaior acordo naFrancade ent8o. Os autoresressaltam que pararealizar um
ensino racional ndo seriasuficiente constituir umateoriadapedagogiahistérica.
Seriapreciso renovar o materia e os procedimentos. Assim, el ogiam o movimento
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dereformado ensino francés da suaépocaparaainstrucdo secundariae chamam
aatenco para o fato de que os professores estariam, naguele momento, libertos
dafiscalizag&o que marcara o governo do | mpério e poderiam experimentar novos
métodos. para os autores, uma pedagogia histérica nascia.

E significativo o fato de Langlois e Seignobos (1898) terem expressado que
suas orientacBestiveram por base aexperiéncia docente. Afirmam que jaexpe-
rimentaram alguns dos novos procedimentos indi cados e que poderiam imagi-
nar muitos outros exercicios que colocassem o aluno em atividade, tais como:
andlise de gravuras e de narrativas, peguena exposi¢ao escrita ou oral, com
palavras dos proprios alunos para que estes se habituassem a usar palavras
suas e ndo apenas as da leitura escrita e os termos retirados dos resumés.

Os autores expressam sua critica as expectativastradicionais em relacéo a
disciplina: alertam que ndo cabiamais solicitar ahistériali¢cdes de moral, bons
exemplos de conduta, cenas draméticas ou pitorescas. Da mesmaforma, tam-
bém ahistériando serviriamais paraexaltar o patriotismo. Argumentam racio-
nalmente que seriaildgico solicitar de umamesma ciéncia as aplicacdes opos-
tas conforme 0s paises ou 0s partidos; isto seria alterar a histéria de acordo
com 0s seus sentimentos e preferéncias: “ compreendemos que o valor de toda
aciénciaconsiste em que elaé verdadeirae ndo queremos mais nadadahistéria
sendo averdade” (Langlois; Seignobos, 1898, p. 244) =,

Langlois e Seignobos estimulam entdo os professores arefletirem sobre o
papel da histéria na educacéo para perceberem o ensino da historia como um
instrumento de cultura social e politica:

O estudo dos acontecimentos e das evolucBes familiariza[o duno] comaideia
de transformagdo continua das coisas humanas, ele [0 estudo] o previne do
medo irrefletido das mudangas sociais, reformula a nogéo de progresso. —
Todas estas aquisi¢des tornam o aluno mais capaz para participar da vida
publica; ahistériase apresenta, neste sentido, como um ensino indispensavel
numa sociedade democrética®.

Como professores, Langlois e Seignobos deixaram as marcas de seu
pertencimento a um espaco intelectual, como indicou Dosse (2003), e de uma
sensibilidade cultural comum, nos termos de Sirinelli (1996), sobre as questdes
do ensino de Historiano seu momento historico. Foram, assim, intel ectuais espe-
cificos no sentido de Foucault (Gros, 2004) e deram visibilidade aos seus saberes,
atuando no espaco publico por intermédio de seus livros e de suas aulas. A
experiéncia docente, a pesquisa e a reflexdo sobre a histéria e sobre 0 ensino
inspiraram uma producdo que demonstrauma proximidade com os principiosde
uma pedagogia renovada, com a mediag@o do professor e do uso de uma
metodol ogia mais ativa para 0s processos de ensinar e aprender historia.

Na perspectiva dos historiadores da I ntroduction, uma pedagogia histori-
ca deveria pesquisar 0s objetos e 0s procedimentos mais apropriados ao ensi-
no dos fendmenos sociais e a compreensdo de sua evolucdo. Mas orientam
gue, antes de selecionar um fato, o professor deveriarefletir sobre qual agdo
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educativa €ele poderia ter, para s6 depois verificar os meios necessarios a sua
compreensao pelo aluno.

Suas criticas sdo contundentes em relagdo aoslivros didaticos. ParalL anglois
e Seignobos (1898), os autores dos textos para 0 ensino (resumés) usavam o
método tradicional e procuravam multiplicar o maior niUmero possivel defatos,
mas geralmente com expressoes gerais e vagas.

Os autores criticam os procedimentos, mas sugerem outros mais ativos; criti-
camosmanuals, masdefendem o uso do livro como um importante meio de ensino:
“olivro éoinstrumento principal, deve conter ostragos caracteristicos necessarios
para se representar 0s acontecimentos, 0s motivos, os hébitos, as instituigdes®” .

Langlois e Seignobos divulgam, portanto, sua adesdo aos principios de
uma pedagogia nova, associada a uma renovagdo dos métodos de ensino, mas
também expressam a preocupacéo com as finalidades sociais da educagao.

A experiéncia socia no magistério possibilita areflexéo e a criatividade
frente as diversas situagdes desafiadoras da prética docente, e que podem
fundamentar produgdes escritas, como os livros didéticos, e orais, como a
inventividade de suas narrativas didaticas no cotidiano do trabalho escolar®.

Conclusdes

O estudo do aparecimento de novas préticas e saberes ligados ao ensino
contribui para a compreensdo dos processos instituintes do campo pedagogi-
co da escola secundaria brasileira, no qual o papel desempenhado pelos pro-
fessores foi fundamental®”. Tai's processos pertencem ao movimento mais am-
plo de construgéo das disciplinas escol ares, movimento este queinclui diferen-
tes sujeitos, praticas e representacdes sobre 0s saberes e sobre as finalidades
do ensino. Ressaltei como importantes protagonistas neste processo os inte-
lectuaig/professores Langlois e Seignobos por intermédio de suas préticas de
escrita para o ensino de histéria.

Como Gabriel (2001) analisou, acompreensdo do movimento datransposi-
¢do didatica em sua complexidade exige uma percepgdo antropolégica e
epistemol dgica dos saberes. O texto da Introduction, apresentado pel os auto-
res como um ensai o sobre os métodos das ciéncias historicas, fornece elemen-
tos de compreensdo no que diz respeito as relagdes entre a histéria dos histo-
riadores e ahistéria escolar. Tais relacBes ganharam visibilidade com a parti-
cipacdo instituinte desses historiadores e professores de histéria. Nas frontei-
ras da histéria e da pedagogia, Langlois e Seignobos fizeram um trabalho de
reconstrugéo de um saber historico com base nareflexdo criticade suas dimen-
sbes pedagdgica e social — o que envolveu perceber arelacdo dos saberes com
0 auno em seus aspectos individuais e sociais, em seu tempo e lugar.

A contribui¢do de Langlois e Seignobos permite ainda pensar menosline-
armente as posicdes e concepcdes desses sujeitos e outros agentes da histo-
ria. Vistos como positivistas e rotulados de tradicionais, suas producfes se-
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gundo os parametros da histéria metddica expressam uma complexidade ndo
esperada e ndo percebida naquele momento por seus contemporaneos, como
indicaram historidgrafos como Bosi (2005) e Prost (1994), por exemplo.

A contribui¢o desses historiadores para a constitui¢ao da histéria como
disciplinaescolar e parao seu ensino concretizou-se apartir de agdes pluraise
articuladas que envolveram a publicagéo delivros didéticos, a experiénciado-
cente e suas reflexdes pedagdgicas e historiogréficas. Tais agdes plurais ates-
tam a complexidade daformag&o das disciplinas escolares que se dano cruza-
mento de trés vetores basicos do ensino: 0 qué, 0 como e o para qué ensinar.

Para os autores pesquisados, que atuavam no mundo do ensino e da pesquisa,
0s contelidos e 0 modo de ensinar deveriam ser revistos em fung&o dos objetivos
deumahistéria cientifica e de suapedagogia. Neste sentido, adquire pertinénciaa
andlisede Chervel (1990, p. 182) sobreainter-relacéo desses saberes:

Excluir apedagogiados contelidos é condenar-se anadacompreender do funciona-
mento rea dosensinos. A pedagogia, longe de ser um lubrificante espalhado sobre
0 mecanismo, Ndo € sendo um elemento desse mecanismo|[...].

Umapréticasocia militante no campo de ensino e da pesguisa desses auto-
respermitiu perceber maisclaramenteaintimarel acdo entre historiae pedagogia
na configuragdo de uma disciplina escolar. E, neste caso aqui trabalhado, tal
construgdo envolveu a preocupagdo com umaeducacdo social —e estaserviu de
eixo articulador e de base orientadora para uma nascente pedagogia da histéria
em seu movimento em direcdo auma educacdo voltada paraacidadania.

Recebido em julho de 2010 e aprovado em novembro de 2010.

Notas

1. Para os aspectos da renovacdo da historiografia educacional, cf. Carvalho (1998);
Vidal; FariaFilho (2003); Nunes, Carvalho (2005).

2. Paraahistériacultural eanovahistériaintelectual, cf. Chartier (1990); Burke (2003);
Dosse (2003); Lopes (2003).

3. Cf. Goodson (1995).
4. Para esse debate, cf. Gabriel (2001); Bittencourt (2003).

5. A palavrahistériaseragrafadacom h mintscul o, com excegdo dostitul os e expressdes
utilizadas para a histéria como disciplinaescolar.

6. Daqui em diante nomeada como Introduction.No site da Universidade de Quebec
(UQA) encontra-se umaedi¢éo el etronicado texto I ntroduction aux études historiques
de Charles-Victor Langlois (1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942), Paris:
Les Editions Kimg, 1992, 284 pages. 1¢ édition: Librairie Hachette, Paris, 1898.
Disponivel em : <http://dx.doi.org/doi:10.1522/cla.lac.int>.Acesso em : 02/11/
2003.No Brasil,foi publicado pela Editora Renascengaem S&o Paulo, com tradugéo
feitapor Laerte de Almeida Moraes,em 1946.
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7. Publicado anteriormente na Revue universitaire, 1896, t. .

8. O nimero de titulos que ainda podemos encontrar nas livrarias especializadas em
livros raros e usados atesta a posse e uso dessas obras, nas quais se incluem as
traduzi das em portugués e espanhol: Compendio daHistériada Civilizaggo (1928);
Historiada Civilizacdo Européia (1939); Historia Comparada dos Povos da Europa
(1945); HistériaSincerada Franca (1938); HistoiredelaCivilisation. Moyen-Age et
Temps Modernes (1903); Historia Comparada de los Pueblos de Europa (1947).
Disponivel em: <http://www.estantevirtual.com.br>. Acesso em 02/07/2010.

9. A histériadaeducacdo no Brasil tem umasignificativatradi¢éo de estudos académi-
cos que envolvem o tema dos intelectuais, embora os delineamentos e 0s suportes
interpretativos tenham se modificado ao longo do tempo (cf. Vieira, 2008).

10. Cf. Foucault (1990; 1992; 1996).
11. Ver, principalmente, Chartier (1994), Choppin (1992; 2004), Bittencourt (2008).

12.Yves Chevallard, matemético, publicou em 1985 o livro Latransposition didacti que-
du savoir savant au savoir enseigné,em que o autor parte da tese de um sociologo
francés Michel Verret (L e temps des études,publicada em 2 volumes pela Librairie
Honoré Champion em 1975) paraexplicitar apassagem do saber académico ao saber
ensinado, que ele denominade transposi¢ao didatica (cf. Gabriel, 2001).

13. Astolf, Jean-Pierre. Transposition Didactique. In: Champy, Philippe; Etévé,
Christiane; Forquin, Jean-Claude; Robert, André D. Dictionnaire encyclopédique
de I’éducation et de la formation. Paris. Nathan, p. 1061, 2002, apud Gabriel
(2001).

14. Publicado no jornal Aurore, 0 artigo denunciava o preconceito contra judeus que
estaria por trés da condenagdo do capitdo Dreyfus por trai¢do (sobre o tema dos
intelectuais, cf. Burke, 2003; Marletti, 1993;Ribeiro,2006; Vieira, 2008).

15. Sobre aformagéo do grupo socioprofissional dos professores secundarios no peri-
odo, cf. Gasparello; Villela(2009).

16. Seu av0 foi representante democrata na L egisl ativa de 1849 e seu pai deputado de
1871 a1881.Paraahistoriametddicae os dados biogréficos de Langlois e Seignobos,
cf. Larousse (1928); Prost (1994); Carbonell (1981); Bourdé; Martin (1990); Caire-
Cabinet (2003); Bosi (2005).

17. Daobra de Charles Seignobos, constam: Histoire de la France contemporaine, en
collaboration avec Ernest Lavisse (1897); La Méthode historique appliquée aux
science sociales, Alcan (1901); Etudes de politique et d histoire, PUF (1934);
Histoire sincére de la Nation frangaise (1937); Essai d' une Histoire comparée des
peuples de I’ Europe (1938).

18. Dentreasobrasde CharlesVictor Langlois, constam: Le Régnede Philippelll Lehardi
(1887); Manuel de biliographie historique (1896-1904); Lavieen France au moyen age,
deLafindu Xllesiéecleaumilieu du X1V (1904; 1924; 1927) em 4 volumes. Sobre o
ensino: La Question de I’Ensignement Secondaire en France et &l Etranger (1900);
Questions d” Histoire et de |"Enseignement de | Histoire de France (1902) (Larousse,
1928).

19. Ernest Lavisse (1842-1922) foi professor da Sorbonne, diretor da Escola Normal
Superior e membro da Academia Francesa. Tem seu nome ligado as reformas do
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20.

21.

22.

23.

ensino e a publicagdo de manuais como a colegdo Histoire de France longamente
utilizados no ensino de histériana Franca (cf. Gasparello; Villela, 2006).

La grande encyclopédie: inventaire raisonné des sciences, des lettres et des arts.
Paris: H. Lamirault, (1885-1902) 31 volumes.

No site da Estante Virtual obtive umalistagem de 131 titulos de obras histéricas e
didaticas de Seignobos, sendo que o Compéndio daHistériada Civilizagdo aparece
em vérias edicoes, entre osanos de 1889 e 1938, publicados pelaTipografiaAillaute
pelaFrancisco Alves.

Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano foram professores catedraticos de HistériaUniver-
sal no Colégio Pedro |1 e seuslivros didaticostiveram amplarepercussdo no ensino
brasileiro até adécada de 1960 (cf. Andrade, 1999).

Dentre os outros livros didéticos de Charles Seignobos que foram traduzidos e que
aindase encontram avenda, estéo: Historiade Roma, EditoraArmauta (1963); Histo-
riaModernade 1715 a 1815 e Histéria Contemporanea (1963); Histéria Universal:
Histéria Contemporénea desde 1815, traducéo de A. Metin, Tomo VII, Editora
Armauta (1963). A obradidaticaHistériaUniversal: Historiadaldade Média, Tomo
111, em edicdo de 1973, também evidenciaumagrande longevidade nacirculagdo dos
didéticos de Seignobos e a existénciade um mercado consumidor para essas sucessi-
vas edicles.

24. Nome republicano do antigo Colégio de Pedro I1, fundado em 1837 como institui ¢do

25.

26.

27.

28.

secundéaria. Atual Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro (cf. Haidar, 1972; Gasparello,
2004).

Faziam parte deste grupo: Ernest Lavisse, Gabriel Monod, Gaston Paris, A. Rambaud
(Caire-Jabinet, 2003).

A Introduction foi escritaem colaboragdo mUtua pel os dois historiadores, sendo quea
primeirametadefoi redigidapor Langloiseasegundapor Seignobos. Langloisescreveu
aspartes| ell atéocapituloVI, oApéndicell eo Prefacio; Seignobos, ofim dapartell,
apartelll eoApéndicel sobre o ensino secundario. O capitulo | dapartell, o capitulo
V daparte Il eaConclusdo foram redigidas em comum (1898, notadap. 11).

Segundo Prost (1994, p. 101), Michel de Certeau, por exemplo, surpreendeu-se por ter
lido 0 manua com interesse; em 1960, na reedicdo de Histdria sincera de Francade
Seignobos, G-Pamadeajustificou como umaespéciedereabilitacdo. A reedicdo dalntro-
ducdo, em 1992, poderia ser vistacomo uma espécie de fazer justicaaos velhos mestres.

O autor refere-se aobrade Marc Bloch, Introducgo aHistéria 2.ed., Lisboa: Publi-
cagdes Europa-América, 1997.

29. Assim como os Annales os combateram, Seignobos e 0s historiadores de sua geracéo

30.

31

haviam recusado, “ em nomedeumaoutraepistemol ogia, ‘ osprofessores e vulgarizedores
[...] como Cousin, Vuillemand, Guizot, A. Thierry ou Barante” (Prost, 1994, p. 106).

Publicado anteriormente naRevue universitaire, 1896, t. | (cf. Langlois; Seignobos,
1998).

L’ histoire comporte nécessairement la connaissance d’ un grand nombre defaits. Le
professeur d’ histoire, réduit a sa parole, a un tableau noir, et a des abrégés qui ne
sont guere que des tableaux chronologiques, se trouve dans la condition d’'un
professeur de latin sans textes ni dictionnaire (A traducdo de todos os textos de
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Langlois e Seignobos é de minharesponsabilidade, efoi feitaapenas paraampliar
acompreensdo do trabal ho desenvolvido).

32. Lecontrdleseréduisait afaireréciter le sommairetextuellement et ainterroger sur
larédaction, ¢’ est-a-dire afaire répéter approximativement les paroles du professeur.

33. On comprend que lavaleur de toute science consiste en cequ’ elleest vraie, et on ne
demande plusal’ histoire quelavérité (Langlois; Seignobos, 1898, p. 267).

34. L’ éudedes événementset desévolutionslefamiliariseavec |’ idéedelatransformation
continuelle des choses humaines, elle le garantit de la frayeur irraisonnée des
changements sociaux; €elle rectifie sa notion du progrés. —Toutes ces acquisitions
rendent |’ éléve plus apte a participer a la vie publique; I'histoire parait ainsi
|” enseigne-ment i ndi spensabl e dans une soci été démocratique (Langlois; Seignobos,
1898, p. 268).

35. Le livre est I'instrument principal, il doit contenir les traits caractéristiques
nécessaires pour se représenter les événe-ments, les motifs, les habitudes, les
institutions (Langlois; Seignobos, 1898, p. 269).

36. Para um estudo sobre as narrativas docentes, cf. Monteiro, 2007.

37. Um protagonismo que, como aproducdo historiografica sobrelivros didaticostem
demonstrado, foi vivenciado por professores e autores brasileiros desde 0 nasci-
mento do Estado nacional no século X1X (cf. Bittencourt, 2008; Gasparello, 2004).
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