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RESUMO - Curriculo de Historia, Politicas da Diferenca e Hegemonia: dialogos
possiveis. Estetexto tem por objetivo explorar apotencialidade analiticadahibridizacgo
entre movimentos tedricos para o avango das pesquisas no campo do ensino de histéria.
Operamos com as contribuic¢des tanto da teoria social de discurso de Laclau e Chantal
Mouffe como dateorizagdo dahistériainseridas no paradigmadanarratividade (Rusen,
Ricoeur). Interessa-nos pensar esse campo como um espago discursivo onde sdo trava-
das as lutas hegemonicas em nossa contemporaneidade em torno de dois fluxos de
sentidos: o dasidentidades e o das temporalidades. Essa arti cul agéo tedricanos permi-
tiu problematizar, nos fragmentos discursivos produzidos por alunos de histéria do
terceiro ano do ensino médio, alguns argumentos presentes nas politicas de curriculo
dessa érea, que disputam discursos fixadores de sentidos de identidade nacional .
Palavras-chaves: Curriculo de Historia. Hegemonia. Temporalidade. | dentidade.
Identidade Narrativa.

ABSTRACT - History Curriculum, Difference Politics and Hegemony: possible
dialogues. The objective of this text is to explore the analytical potentiality of
hybridization of theoretical movementsto accomplish advancesin the History teaching
field. We work with contributions from the Discourse Social Theory such as proposed
by Laclau and Chantal Mouffe and with historical theory related to the narrative
paradigm (RUsen,Ricoeur). We are interested in this field considering it a discursive
space where, in contemporary times, hegemonic fights are taken on two floods of
meanings. one that isrelated to identities and the other related to temporalities. This
theoretical articulation has allowed us to question, based on the analysis of discursive
fragments produced by students of high school final level, some arguments which can
be found in curriculum politics in this field, which dispute fixing discourses about
national identity.
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Identity.
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A discusséo sobre ensino de histéria, em nossa contemporaneidade, nos
remete, logo de saida, a um espaco de hibridizac8o epistemol6gica onde se
mesclam teorizagdes produzidas em diferentes &reas de conhecimento e cam-
posdisciplinares. Lugar fronteirico, o ensino de historia se apresentacomo um
terreno movedico, contestado e de dificil apreensdo. Esse texto se propbe a
entrar nesse debate, apostando em algumas dessas articulagdes possiveis en-
tre os campos do Curriculo e da Teoria da Histéria tendo como perspectiva
tedricamais amplaas criticas antiessencialistas e pos-fundacionistas, formula-
dasno quadro da Teoriado Discurso de Ernest L aclau e Chantal Mouffe (2004).

Desse modo, e respaldadas por essa opcéo tedrica, procuramos explorar a
potencialidade analitica desses didlogos, trazendo para discusséo, de forma
articulada, as tematicas da temporalidade e da identidade, na medida em que
elas se apresentam como duplamente incontornéveis, quando a reflexdo se
situano terreno daproducdo do conhecimento historico. Com efeito, as chama-
das crise identitéria e crise do regime moderno de historicidade, marcas,
entre outras, de nossa contemporaneidade se impdem, nos limites de nosso
campo do pensavel, fazendo com que acompreensao de suasimplicacfes para
areflex&o no campo da Histdria— académicaou escolar —torne-se um desafio
cujo enfrentamento néo pode ser adiado.

Afinal, a emergéncia tanto da escola publica como da disciplina escolar
histéria, ndo seinsere em uma pauta mais amplade construcéo e consolidagdo
dos Estados Nacionaisem pleno regime moderno de historicidade? Desse modo,
e frente as demandas e exigéncias do nosso presente, como repensar essa
fungdo politi caatribuida historicamente adisciplinaHistoria? Como nas aul as,
nas propostas curriculares, nos livros didéticos de histériado Brasil, sdo fixa
dos- aindaque de formaprovisoria- osfluxosidentitarios que hoje atravessam
0 conhecimento histérico, sem comprometer simultaneamente atarefa de soci-
alizac8o de sentidos de passado e a possibilidade de subversdo das relagdes
hegeménicas presentes nas configuracBes narrativas da histéria do Brasil?
Como os curriculos de histéria nesses tempos de forte presentismo tém
equacionado a tensdo entre passado e futuro?

Entendemos, ainda, que a abordagem discursiva na perspectiva tedrica
acima mencionada permite que os debates académicos em torno dessas ques-
tBes ganhem novo folego namedidaem que elas passam a ser inseridasem um
qguadro de significacdo onde sentidos de curriculo, histéria, identidade,
temporalidade assumem novos contornos.

Parafins dessetexto fixamos o sentido de ensino de histériae, mais precisa-
mente, o de curriculo de historia, como um sistema discursivo onde séo produ-
zidos sentidos de conhecimento histérico legitimado e validado, objeto de
ensino dessa disciplina escolar. Analisaremos assim, de forma articulada, algu-
mas das estratégias culturais que envolvem légicas temporais e identitarias em
meio aslutas hegemoni cas recontextual izadas em textos curriculares de historia.

Dedicamos as duas primeiras se¢fes desse texto para explicitarmos o
enfoque discursivo privilegiado, em nossaandlise, dos debates sobreidentida-
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de etemporalidade respectivamente nos camposdo Curriculo edaHistéria. Em
seguida, naterceira e Ultima sec@o analisamos as refiguragdes/configuracoes
narrativas da histéria nacional produzidas por alunos/as do terceiro ano do
Ensino Médio, em meio aos jogos de linguagem e de tempo constitutivos dos
processos de identificagdo em foco nesse estudo.

Discurso, Curriculo. Paliticada Diferenca

Detal modo nosencontramos nasituagdo paradoxal de que aquilo que contitui
acondico de possibilidade de um sistemasignificativo, seuslimites, étambém
aquilo que constitui suacondicéo deimpossibilidade, um blogueio naexpansio
continuado processo de significagéo (Laclau, 1996, p.71 tradugdo livre)

Escolhemos essa citagdo de Laclau parainiciar essa se¢do, pois entende-
mos que ela condensa duas de nossas principai s preocupacoes e intences na
andlise sobre curriculo de histéria a que nos propomos: pensa-lo como um
sistemadiscursivo e como terreno onde setravam lutasidentitarias. 1sso signi-
ficacompreender o curriculo dessa disciplinacomo um sistema demarcado no
campo ilimitado da discursividade onde sdo fixados, em permanéncia, limites
entre multiplos nés, que como tais, produzem multiplos outros por meio das
|6gicas daequivalénciaedadiferenca(Laclau; Mouffe, 2004), que garantem a
producéo e fixag8o provisoria dos limites entre esses diferentes sistemas
discursivos em disputa.

Logo de saida, porém, o didlogo aqui buscado nos coloca uma questédo de
escala de andlise. Em que medida estudos que se situam no conjunto das
macroandlises, neste caso, voltadas para a compreensdo do funcionamento da
[6gica democrética, em meio as lutas hegemdnicas em um contexto de novas
formas de subordinacdo e de novas subjetividades politicas, podem gjudar a
pensar questdes de escola, de curricul o, de conhecimento e de ensino de histé-
ria? Se entendermos que a dimenséo politica e ainterface com as questfes de
poder, como nos apontam as teoriza¢Bes curriculares ha mais de duas décadas,
estdo no cerne das politicas curriculares, elas mesmas entendidas, nas pers-
pectivasteoricas de viés pos-estruturalistaincorporadas no campo mais recen-
temente, como articulages hegembnicas (Macedo, 2009), ndo fica dificil de
justificar apertinénciado didlogo com esse quadro de significagdo maisamplo.

Com efeito, no quadro tedrico da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe
(1996, 2004, 2005) * abrem-se perspectivas promissoras de abordagem parapen-
sar questdes e tensbes téo caras ao campo do curricul o, reafirmando-o simulta-
neamente como espaco de entrecruzamento de politicas da diferenca e de co-
nhecimento por meio das quais também se manifestam as demandas politicas
de nosso presente.

Para uma melhor compreenséo da potencialidade anal itica dessas aborda-
gens importa explicitar o significado de discurso nesse quadro tedrico. Esses
autores sublinhando seus distanciamentos e aproximagdes com outros possi-
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veis entendimentos, fixam um sentido de discurso sobre o qual se ergue o

quadro tedrico antiessencialista/pos-fundacionista por eles proposto. Em tex-

to de 2005, L aclau esclarece seu entendimento de discurso da seguinte forma:
Por discurso, comojéprecisel envéariasoutrasocas 0es, eundo entendoagolimitado
aosdominiosdafaaedaescrita, masum conjunto ded ementosnosquaisasrelagies
desempenham um pagpel congtitutivo. 1s0 significa que estes eementos ndo pré-
exisemao complexordaciond, messecondituempor meodde Assm*“rdacéo’ e
“objetividade” s8o snnimas (Laclau, 2005, p.86, tradugdolivre).

Essa afirmag&o nosremete diretamente ao cerne dacriserepresentacional
a0 mesmo tempo em que of erece subsidios para pensarmos termos como real,
realidade, social e objetividade - e também curriculo passado, presente e
futuro - sobre outras bases. Em did ogo com aLinguistica de Saussure, Laclau
e Mouffe (2004) incorporam a idéia de que nas estruturas discursivas ndo
existem termos positivos, mas apenas diferencas e desse modo, cadasignifica-
do seafirmapeladistingdo em relagdo aos demais. | sso se aplicaparaostermos
anteriormente mencionados, desconstruindo assim a possibilidade de lancgar-
mos mao, paradefini-los, deum “centro estrutural dotado de uma capacidade a
priori de determinacéo em Ultima, instancia” (Laclau, 2005, p. 87), isto &, algo
assim do dominio de algum fundamento, localizado fora do discurso.

Paral aclau e Mouffe (2004), asidentidades das coi sas e sujeitos desse mundo
ndo podem ser definidas pela sua positividade plena, mas, sim, pela sua
incompletude, situando-as em um sistema que € simultaneamente condicéo de
congtituicdo e de subversdo das identidades diferenciais. Nesse quadro, o social,
e também o politico, a cultura passam a corresponder a sistemas de diferencia-
¢Oes. Isso significa afirmar que a heterogeneidade é constituinte do social, do
politico, daculturaque passam aser vistos como resultados de préticasarticul atorias
entre elementos diferentes. Essa abordagem discursiva reafirma a potencialidade
da perspectiva de uma politica da diferenca nos debates em torno de fixages de
identidade, isto € de umapoliticanaqual asrelagdesidentitériasextrapolamaidéa
de mediacdo entre identidades positivas e plenamente congtituidas. Como afirma
Macedo (2006) uma politica que “[...] explicite, sem essencidlizar, as diferengas,
real cando-as em contextos em que elas ndo parecem significativas.”

Esse entendimento de social/discurso pde em evidénciao papel desempenha-
do pelanogdo de prética articulatoria. O entendimento de articulagéo pressupde
igualmente o questionamento do binarismo dicotdmico quetendeaconfundir dife-
renga com negagdo e oposi¢ao. “Neste quadro tedrico, negacdo — que possibilita
afirmar adiferencaem um sistemadiscursivo—n&o significainversdo radical, mas
dedlocamento” (Laclau, 1996, p. 60). Essa confusdo estarianabase, segundo esse
autor, da“légicadapuradiferenca’ ou da“puraidentidade”’ (Laclau, 1996, 59).

Interessa-nos, particularmente nesse didlogo com a Teoria do Discurso,
pensar como suas formul agdes podem contribuir parafazer avancar os debates
em torno dainterface curriculo de histériae producéo de identidades, que tém
marcado ndo apenas 0 campo da pesquisa, mastambém as politicas curriculares
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dessaareadisciplinar. Trata-se de perceber como vem sendo equacionadas, em
meio ao ensino dos conhecimentos histéricos curricul arizados, as tensdes en-
tre as diferentes demandas identitarias do nosso presente. Essa abordagem
discursiva, ao permitir evidenciar as estratégias de fixagdo de identidades na
perspectiva de uma politica da diferenca, aponta novas possibilidades de per-
cepcdo do papel desempenhado pela fixagdo de uma identidade nacional —
gue justifica a emergéncia da disciplina escolar Histéria no século XIX — por
meio da mobilizagéo dal6gica de equivaléncia e daldgica de diferenca neste
contexto discursivo especifico. Dito de outro modo, trata-se de analisar as
articulacBes estabelecidas para a constituicdo da marca do nacional, como
espaco de pertencimento identitério que necessariamente reatualiza a tensao
universal e particular ao colocar em movimento as|dgicas acimamencionadas.

Com efeito, a reflex@o sobre processos de identificagdo em um quadro de
pensamento antiessencialista nos of erece el ementos para enfrentar atensao uni-
versal e particular, “classica’ nos debates identitarios e no campo do Curriculo.
Parafraseando Laclau (1996): com quais aternativas — entre um “objetivismo
essencialista’ e um “subjetivismo transcendental’ —em meio avariedade de jo-
gos de linguagem possiveis em torno do “universal” — nesta andlise, percebido
como “naciona” — vale a pena nos comprometermos do ponto de vista palitico,
guando se trata de pensar o conhecimento (histérico) a ser validado na escola?

EssaUltima questéo colocaem evidénciaque areflexdo acercadainterface
poder, conhecimento historico escolar e identidade nacional —recorte central
desta nossa andlise —, envolve diferentes dimensdes da tenséo universal e
particular. Além daquel as que mobilizam arti culagBes entre processos deiden-
tificagdo em torno de pertencimentos identitérios a grupos especificos, des-
tacam-se as que dizem respeito as fixagdes de sentido de conhecimento esco-
lar validado e legitimado na e pelaescola. Trata-se assim, de pensar como as
préticas articulatorias mobilizadas em torno da construcéo da idéia de
pertencimento a uma nagdo sdo recontextualizadas em meio ao processo de
producdo do conhecimento historico escolar.

Em seu livro Emancipaciony diferencia, publicado em 1996, L aclau colocaa
seguinte questdo: como qualificar arelacdo entre universalismo e particularismo
apos a critica aos valores universais sob a bandeira do multiculturalismo? Ou
apos o debate sobre o fim dos fundamentos em suas vérias expressdes? Ques-
tBes essas que expressam a aporia presente no campo do curriculo e que nesse
texto se materializam em torno de questdes que giram em torno da identidade
nacional no curriculo de Histéria. Que conhecimento historico escolar pode ser
considerado portador de um grau de generalidade tal (dimensdo do universal/
nacional) que se justifique como vélido a ser ensinado a todos, a despeito de
suas marcasidentitarias particul ares? Essa preocupacdo faz sentido em umapers-
pectivatedricaantiessencialista? Afinal, o problemaé o universal/naciona ? Ou é
aformadedefini-lo? Como defini-lo sem pensar emlimites, em fronteiras? E ainda:
afronteiraentreuniversal eparticular éelamesmo universal ou particular (Laclau,
1996, p.47)? Seavdidez deumaafirmagso somente é determinada contextua mente
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(Laclau, 1996, p.95), e entendendo esse contexto como discurso, isto € um siste-
ma de diferenciactes estruturadas, como determinar os limites de um contexto?
Como pensar essas questdes, quando nos remetemos ao contexto discursivo do
curriculo de Histéria para pensar a questdo da identidade nacional ?

Laclau (1996), ao analisar asfronteiras possiveis entre universal e particu-
lar, tece criticas as trés formas histéricas de possibilidades de entendimento
que, segundo €ele, ndo ddo conta das demandas politicas de nosso presente.
Paraesse autor, auniversalidade e a plenitude séo inal cangaveis, mostrando-se
sempre pela sua auséncia.

[...] €0simbolo de umaplenitude ausente e o particular sd existe no movimento
contraditério de afirmar umaidentidade diferencia e ao mesmo tempo anuléla
por meio de suainclusdo em um meio ndo-diferencial (Laclau, 1996, p.57).

Esse entendimento permite pensar o universal como “significante vazio”
(Laclau, 1996) que unificao conjunto das demandas equival entes, sem contel-
do préprio, mas com uma func&o indispenséavel no jogo de linguagem. Porque
€ um lugar vazio, o sentido de universal esta incessantemente sendo disputa-
do, deixando sempre aberta a sua cadeia de equivaléncias. Desse modo, para
Laclau (1996), éapropriarelacéo entre universal e particular que € hegembnica,
e ndo um possivel contelido a ele vinculado, ainda que provisoriamente.

Issoimplicananecess dade de considerarmosaimporténciade manter naandli-
sesobrecurriculo deHistériaadimensio universa/naciond, mastambém dearticul&
lademodo distinto com o particular. Parata entendemos ser igualmenteimportante
pensarmos nas especificidades desse contexto discursivo que, como procuraremos
demonstrar aseguir, articulajogos de linguagem com jogos do/no tempo.

CurriculodeHist6riadoBrasil, Narrativa, | dentidadeNarr ativa

[..] Como é possivel recuperar aquilo que temos em comum, ndo 0 mito
humanista dos atributos humanos que partilhariamos e que supostamente
nosdistinguiriadosanimais, mas, deformamaisimportante, aintersecéo de
NOoSsos varios passados e Nossos VArios presentes, as inevitavels relacoes
entre significados contestados, entre val ores e recursos materiais? E preciso
afirmar nossas densas peculiaridades, nossas diferencgas vividas e imagina-
das. Mas podemos nos permitir deixar de examinar aquest&o de como nossas
diferencas est&o entrel agadas e, naverdade, hierarquicamente organi zadas?
Podemos nds, em outras palavras, realmente nos permitir ter histérias
inteiramente diferentes, podemos nos conceber como vivendo — e tendo
vivido — em espacos inteiramente heterogéneos e separados? (Mohanty,
apud Woodward, 2000, p.27) (grifo nosso).

A gquestdo identitéria tem estado presente nos debates do campo do ensi-
no de Histériae nas politicas curricul ares dessa dreadisciplinar hAmaisde uma
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década. Em parte pela especificidade do papel que ela tradicionalmente assu-
miu nessa disciplina escolar, em parte pel os ares de nossos tempos, aidentida-
de nacional tornou-se alvo de criticas suscitando posicionamentos distintos
entre os pesquisadores sobre a validade politica e epistemol 6gica dessa marca
identitariano curricul o escolar dessa disciplina.

No meio do fogo cruzado das lutas contemporéaneas cujas demandas lan-
¢am mao de escalas territoriais identitérias (local, regional, nacional,
supranacional, global), a posi¢do hegemdnica de uma articulagéo pautada na
lealdade nacional esta hoje ameacada. Essa ameaca € mais incomoda quando
pensadaem termosdo curriculo daHistériado Brasil, cujaprodugdo, distribui-
¢do e consumo dos conhecimentos ensinados esta estritamente associada a
producdo de umanarrativadabrasilidade mobilizadoradal6gicaequivaencia
constituinte do nacional.

N&o é nossa preocupacdo entrar nessa discussdo pela andlise do lugar
atribuido aHistériado Brasil nas politicas de curricul os oficiais. Nossainten-
¢&o é evidenciar, apoiadas nas contribui ¢des tedricas da abordagem discursiva
de Laclau e Mouffe (2004) e nas especificidades epistemol 6gicas do conheci-
mento historico as arti cul agBes discursivas constitutivas de uma historia naci-
onal curricularizada.

Desse modo, ndo se trata de denunciar essa ou aquela articulac&o, mas de
procurar entender as estratégias especificas ao conhecimento histérico didati-
camente reelaborado, nas lutas identitarias contemporaneas. Nao é por acaso
gue nessas lutas é comum a presenca de mecanismos de reafirmacéo e de
legitimac&o que operam com alguma* formade autenticacdo (...) feitapor meio
dareivindicagdo da histéria do grupo cultural em questdo” (Woodward, 2000
p.25). O ensino de Historiado Brasil apresenta-se assim, como um terreno de
disputas entre diferentes memorias coletivas no qual os sujeitos/alunos sdo
interpel ados a se posicionarem e a se identificarem com determinadas deman-
das de seu presente, tendo como base as rel acBes estabel eci das com um passa-
do inventado como “comum” e legitimado nas aulas dessa disciplina

Isso significa perceber como as légicas da equivaléncia e da diferenca
atuam em um contexto onde o jogo de linguagem se faz de forma imbricada
como o jogo do tempo em contexto escolar, onde atemporalidade é umadimen-
s8o central do discurso, isto é, de uma totalidade estruturada resultante de
préticasarticulatérias.

Paratal buscamosdial ogar com autorescomo Ricoeur (1983; 1985), Kosalleck
(1990), Hartog (1995; 1996; 2007) e Rusen (1998), que nos of erecem subsidios
tedricos para pensar a temporalidade como elemento constitutivo desse co-
nhecimento nos gjudando, assim, aexplicitar as demandas de memdriano cur-
riculo de Histéria oriundas das pressdes politicas e culturais do presente que
nos € contemporéaneo. Pretendemos contribuir para o avanco desses debates
apostando na incorporacdo de nogdes como “campos de experiéncia’, “hori-
zonte de expectativa’ (Koselleck, 1990), de*“regime de historicidade” (Hartog,
2007), de* narratividade” (Rusen, 1998) ede“ narrativahistorica’ e“identidade
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narrativa’ (Ricoeur, 1983, 1985), entendendo que essas categorias analiticas,
tal como formuladas nos respectivos quadros tedricos, ndo se chocam do pon-
to de vista tedrico com as perspectivas antiessencialista e pos-fundacionista
que servem de pano de fundo para as nossas reflexdes.

Comecemos, pois, por qualificar esse pano defundo tendo como critério os
processos de significacdo que giram em torno de nossa experiénciatemporal . O
uso de termos como “ presentismo”, “aceleracdo da histéria’, “compressdo da
memoria’, “fim das utopias’, em voga nos debates intel ectuais da atualidade,
sdo indicios discursivos de que os sentidos atribuidos ao tempo presente
interferem naleituracontemporanea do mundo. Esse campo seméntico tendea
fixar um sentido de temporalidade produzido em meio aos efeitos da crise do
regime moderno de historicidade (Hartog, 2007) que comegam asefazer sentir
a partir da queda do muro de Berlim em 1989. A expressdo “regimes de

historicidade” é utilizada por esse autor paranomear

[...] osdiferentes modos de articulac&o das categorias de presente de pas-
sado e de futuro. Conforme a énfase seja colocada sobre o passado, o
futuro ou o presente, a ordem do tempo ndo é a mesma. O regime de
historicidade ndo é umarealidade acabada, mas um instrumento heuristico
(Hartog, 2007, p.16).

A crise do regime moderno de historicidade apresenta como um de seus
sintomas mais visiveis a aceleracdo do ritmo das transformagdes tendendo a
esgarcar osfiosdastramas que setecem entre“ campo de experiéncia’ e hori-
zonte de expectativa” (Koselleck, 1990), situando-nos em um presente que se
eternizafazendo com que os sentidos —tais como hegemonicamente fixados até
entdo — de termos como “tradicdo” e “utopia’ sgjam desestabilizados. Para
esse autor essas duas categorias sdo percebidas como uma possibilidade ted-
rica, uma condigéo do pensamento histérico. Desse modo, elas exercem mais
uma funcéo discursiva na escrita da Histéria do que correspondem a conted-
dos especificos. A historicidade seria, assim, a tensdo permanente entre essas
duas categorias, a despeito dos equacionamentos buscados a cada presente.
Osregimes de historicidade se diferenciariam, em func&o do sentido atribuido
a articulagdo entre essas duas categorias®.

A partir do final do século XX, mudangas incessantes, e cada vez mais
aceleradas, ndo apenas radicalizam arupturaentre passado e presente, jainici-
ada com ainstal agdo do regime moderno de historicidade, mastambém obscu-
recem igualmente o horizonte de espera. O fim dacrengano progresso faz com
que aideia de um futuro promissor seja substituida pela incerteza de tempos
sombrios, inseguros e apocal ipticos. O presente se hipertrofiaalimentado pelo
consumismo desenfreado, pelos recursos das midias que rapidamente tornam
“bens, acontecimentos e pessoas, obsoletos’ (Hartog, 1996).

Esse presente hipertrofiado teria se mostrado rapidamente em crise, cujos
sintomas, paradoxal mente, podem ser percebidos pela crescente necessidade
de tudo reciclar em objeto memorial. Assistimos, assim, a uma proliferacéo e
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dilatacdo do campo memorial, acarretando uma multiplicagéo de narrativas
concorrenciais sobre 0 passado que tende a nivelar os diferentes discursos
sobre 0 mesmo, ao atribuir-1hes, aparentemente, umamesmalegitimidade.

Nesse contexto de crise do regime moderno de historicidade, novas possi-
bilidades de equacionar passado e futuro estao disponiveis, novas formas de
serelacionar com o passado e futuro estéo abertas. Novas narrativas histéricas
podem ser escritas tornando possivel reviver o passado ndo mais do ponto de
vista do acabado do imutével, do irrevocavel. Novos fluxos de sentido de
passado estdo disponiveis, abrindo caminho para que se possam reviver
potencialidades ndo realizadas. Torna-se assim possivel pensar, como nos con-
vidaRicoeur (1983, 1985), em articul agbes, em nosso presente, onde o passado
possaser maisimprevisivel e nossas expectativas mais determinadas, portanto
mais modestas, podendo suscitar um compromisso responsavel.

E, pois, reconhecendo essas novas possibilidades de equacionamento e
os efeitos das marcas de um regime de historicidade sobre os processos de
significac&o e identificacdo que nos propomos a entrar na discussdo sobre a
producdo de identidade nacional no curriculo de Histéria. Entendemos que
pensar politicas de identidade como politicas de localizag&o temporal, isto €,
como formas de articul agéo estabel ecidas, apartir de um presente, com tempos
passados e futuros permanentemente inventados e recompostos, pode contri-
buir paraavangar o debate sobre ainterface entre ensino de histéria e proces-
sos de identificac&o.

Nesse contexto emergem com forga conceitos como “ narrativahistérica’ e
“identidade narrativa’ (Ricoeur, 1983, 1985), respondendo, ho nosso entender,
tanto no plano ontol égico como epistemol 6gico, as exigéncias da perspectiva
tedricaagui privilegiada. Ricoeur (1983, 1985), ao trazer parao debate filosdfico
acentralidade do conceito de tempo hist6rico como um “terceiro tempo”, isto €,
o tempo narrado, inventado pel os historiadores, tal como formulado no quadro
de sua hermenéutica, nos of erece algumas categorias de analise que merecem
ser melhor exploradas. Apostamos, pois, no potencia heuristico dessas cate-
gorias para a andlise, em uma perspectiva pos-estruturalista, das estratégias
culturaisdefixag&o deidentidades diferenciais nostextos curricul ares produzi-
dos no &mbito da &rea de Historia

A associacdo discursivaentre temporalidade e narratividade historicaper-
mite ressignificar as nogdes de passado, presente e futuro de forma a poder
manter a tensdo necesséria entre as duas categorias de tempo de que nos fala
Koselleck (1990) — campo de experiénciae horizonte de expectativa—e simulta-
neamente significa-las ndo de forma positivada e essencializada, mas como
elementos de umamediacdo imperfeitaeinacabada. A nocéo de enredo emerge,
assim, como uma*“ sintese temporal do heterogéneo”, articuladorade umarede
de significados tornada visivel na configuragdo narrativa, cuja compreensdo
esta sempre aberta a novas leituras e novos equacionamentos.

Asreflexfes de Ricoeur (1983; 1985) contribuem para a problematizaco do
sentido de “realidade histérica’ quando confrontada com ainevitavel questéo de
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dificil resposta: 0 que estamos querendo dizer quando afirmamos queago realmen-
te aconteceu? O que estd em jogo aqui € a forma de significar a relacdo entre
passado e presente, ou melhor, 0 entendimento sobre a persisténcia do passado no
presente. Ricoeur (1983, 1985) identifica trés modalidades de pensar 0 passado:
“sob 0 signo do Mesmo”, “sob o0 signo do Outro” e “sob 0 signo do Andlogo.” A
primeiramodalidade tende aapagar adistanciaentre passado e presente, fundindo
as duas temporalidades no presente do historiador; a segunda, parte do pressu-
posto inverso ereforgao distanciamento entre passado e presente A terceiramoda-
lidade operanadia éticado Mesmo e do Outro, da continuidade e damudanca, da
familiaridade e do estranhamento na busca permanente de sentido.

O Analogo estaria associado a uma narrativa por meio da qual o passado
n&o seriasignificado apartir de umasimplesrelacéo de reproducdo ou equiva-
|éncia, massim apartir de umarel agéio metaf érica pautadaem “ como se” permi-
tindo a produgao de identidades diferenciais que se constituiram em meio as
disputas de memorias a partir das demandas de cada presente.

Nesse movimento emerge anogéo de “identidade narrativa’ que nos pare-
ce também bastante fecunda para a andlise a que nos propomos. Vista como
umaestruturatemporal, a“identidade narrativa’ permiteincorporar as no¢oes
de instabilidade, fluidez, incompletude presente nas concepcdes curriculares
aqui privilegiadas (Macedo, 2008, 2009). Com essa no¢ao torna-se possivel
pensar que, em determinados presentes historicos, combinam-se diferentes
passados e futuros. Esta forma de conceber a questéo das identidades nos
autoriza reconhecer que os fios das tramas tragadas sdo seletivos e que, ao
serem tecidos, el es se posicionam em relacdo aoutrastramas, aoutrasidentida-
des narrativas ja existentes e muitas vezes concorrenciais.

Além disso, essanocdo permite afimar que a construcdo do sentido depende,
também, do momento da refiguracdo, momento de encontro com os sujeitos
posicionados como aunog/leitores e negociadores dos discursos de identidade
em disputa pela hegemonia nos diferentes campos onde €l a esté sendo negociada.

Na perspectiva daidentidade narrativa, atradicéo estdlonge de significar a
tentativa de recuperar a pureza do passado ou um retorno as raizes ou, ainda, a
necessi dade de redescobrir unidades e certezas que sdo sentidas como perdidas.
Ao reconhecer aimportancia do passado na construcéo da identidade, isto €, a
nossa condicdo de ser-afetado pelo passado, Ricoeur (1983; 1985) pensa um
passado que ndo é nem estético, Unico, homogéneo, nem totalmente imaginado.

Em termosde histérianaciona ou danarrativadanagdo, isto significaquendo
se trata mais de apenas se perguntar o que esta histéria nos conta, mas também
gquem conta essa histéria. No caso especifico daidentidade nacional, as questes
podem ser colocadas da seguinte forma: Quem conta a histéria da nacdo? Quem
nacionaliza quem? Abre-se dessaformaa possibilidade de pensar esta agdo como
trangitivaou reflexiva (nacionalizar-se). Nessaperspectiva, aidentidade néo preci-
samaisser vistadeformadicotdmicaentreaidéadeum mesmo” (idem) edeum
“d mesmo” (ipse). A primeirase aproximadas perspectivas essencialistas, enquan-
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to a segunda nos remete a0 processo de individuagdo, aberto as mudancas e as
temporalidades. ParaRicoeur, éanarracdo que permitesair destedilema:

A ipseidade pode escapar ao dilemado Mesmo e do Outro, namedidaem
que suaidentidade se baseianumaestruturatemporal, conforme ao modelo
deidentidade dinamica oriunda da composi ¢do poética de um texto narrati-
vo. O si mesmo pode assim ser dito refigurado pelaaplicacéo reflexivadas
configuracBes narrativas. Ao contrério daidentidade abstratado Mesmo, a
identidade narrativa constitutiva de ipseidade pode incluir mudanca, a
mutabilidade, na coesdo de umavida (Ricoeur, 1997, p. 425).

A identidade narrativa, vistacomo umaestruturatemporal, permiteigual mente
incorporar as nocles de instabilidade e fluidez, presentes nas concepgdes
antiessencialistas, sem, no entanto, desconsiderar aimporténciadatradicio nafixa
¢80 deidentidades. E sempre possivel, em determinados presentes historicos, combi-
nar passados efuturos de formas diferenciadas, € sempre possivel tramar sobreasua
propriavidaou avidada suacomunidade intrigas diferentes e, até mesmo, opostas.

A teoriadaleituraadvertiu-nos sobreisto: aestratégiade persuasao fomen-
tada pelo narrador visaimpor ao leitor uma visdo do mundo que nunca é
eticamente neutramas de preferénciainduz, implicitaou explicitamente,
umanovaavaliacdo do mundo edo préprio leitor: nesse sentido, anarrativa
j& pertence ao campo ético em virtude da pretensdo inseparavel danarra-
¢do, acorregdo e ética. De qualquer forma, cabe ao leitor tornado novamen-
te agente, iniciador daacdo, escolher entre as mUltiplas propostas de corre-
¢ao éticaveiculadas pelaleitura (Ricoeur, 1997, p. 429).

Como articular o que permanece e 0 que setransforma? Como identificar-se
auma pertencacomum? Como reconhecer-se em um passado e em um futuro?
(Airfuch, 2001, p. 5). Em suma, a potencialidade anal itica desse conceito aponta
um caminho tedrico parapensar arelagéo evitando algumas armadilhas como a
dicotomia essencializante que norteiaa maior parte das reflexdes sobre afixa-
¢80 de identidades, sjam elas individuais ou coletivas, bem como a negagéo
da possibilidade de reconhecer o lugar tedrico desempenhado pela marca da
lealdade nacional nos curriculos de Histériado Brasil.

Narrativasde Brasilidade nos Textos Escolares. entrejogos
delinguagem edotempo

[...] nossa prépria existéncia ndo pode ser separada do modo pelo qual
podemos nos dar conta de nés mesmos. E contando nossas proprias histo-
rias que damos a nés mesmos umaidentidade. Reconhecemo-nos nas his-
térias que contamos sobre nés mesmos. E € pequena a diferenca se essas
histérias so verdadeiras ou falsas, tanto aficcéo como ahistoriaverificavel
nos provém de umaidentidade (Ricoeur, 1997, p.426).
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A chegadadafamiliareal ao Brasil, apesar de aparentementeinevitéavel, foi funda-
mental para a formacgdo de nossa Nagdo. Com a presenca do principe-regente,
futuro rel, deu-seinicio aumafase bastante marcante nanossahistoria, ainstalagdo
do Império Portugués em terras americanas. Apos essafase, instalou-se no Brasil,
agorajéaindependente, uma Republicafeitapor militares. JAno século XX, com a
presidénciade Getulio Vargas, veio o populismo e a defesa do trabalhador. Ainda
neste século, com ainstalagdo de umaditaduramilitar, os brasileiros experimenta-
ram uma falsa seguranca, os trabal hadores rurais buscaram (e ainda buscam) por
espago. Tantasterras espalhadas pel o territério nacional, e até hoje, lutamos contra
adesigualdade social presente no Brasil (T PVC Aluno 14).

Nesta se¢do procuramos analisar de forma articulada, as teméticas das
temporalidades e dasidentidades no conhecimento de Histériado Brasil quecircu-
la nas aulas de Histéria. Interessa-nos, particularmente, focalizar neste texto os
sentidos atribuidos pelos a unog/leitores, receptores das configuragdes narrativas
produzidas nas aul as de histériaem torno datrama da nossa histérianacional .

Para desenvolvermos nossa andlise, selecionamos alguns textos produ-
zidos por alunos detrésturmas® do ensino médio e umaturmade pré-vestibu-
lar comunitério a partir de um questionario? estruturado em duas partes. Na
primeira, o aluno é convidado aescol her pelo menostrés opcbes em cadaum
dos cinco blocos de palavras e/ou expressdes apresentadas®. Cada um dos
blocos retine significantes utilizados nessa disciplina para nomear fatos, su-
jeitos, relacBestemporais, conceitos e tensdes paranarrar ahistériado Brasil.
Na segunda parte 0 aluno é orientado a elaborar um texto relacionando pelo
menos uma das pal avras escol hidas em cada um dos blocos da primeira parte.
Nesse texto trabalharemos preferencialmente com os textos produzidos na
segunda parte dos questionérios.

No total de 86° questionarios produzidos pel os alunosidentificamos em um
primeiro momento, alguns fragmentos discursivos da nossa Histéria nacional
gue consideramos potencial mente férteis para a andlise da produgdo de narrati-
vas de brasilidade. Em seguida, centramos nossa andli se nos mecani smos acio-
nados nessas refiguragdes narrativas que investem em sentidos de umaidentida-
de nacional a partir darelacéo estabel ecida com o passado e o futuro’.

Umaprimeiraobservacdo seimpde: adespeito das expressdes sel ecionadas
na primeira parte do questionario e das combinagdes entre as mesmas que
deram origem aos textos analisados, as harrativas nacionais produzidas pel os/
asalunos/as, como por exempl o o fragmento abaixo, trazem amarcade a gumas
demandas de nosso presente articuladas a reatualizagdes de certos discursos
historiogréaficos cléssicos relativos a histéria nacional.

A independéncianacional foi um ato de liberdade que aconteceu asmargensdo Rio
Ipiranga. Foi um marco paraanagdo. Getulio Vargasfoi um presidente que lutou com
0s mesmos fundamentos. Era Vargas, mais conhecida como populismo, apoiava a
classe operaria, procurando visar aigualdade de direitos e deveres. (Aluno 4, T.B)

Percebe-se, narefiguracdo discursiva acima, a presenca de uma demanda
atual que perpassa diferentes grupos e/ou movimentos sociais presentes no
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cenario politico nacional. Isso significa que no presente vivido por esses/as
alunos/as essa é uma questdo — reivindicada, alias, por mdltiplas identidades
diferenciais— a ser equacionada, uma demanda a ser satisfeita.

Recontextualizados no curricul o de Histéria e simbolizados na questao da
“igualdade de direitos e deveres’, o significado e pertinéncia dessa demanda
sejustificam por meio de um tipo de relagdo com o passado passivel de estabe-
lecer uma cadeia de equival éncias entre termos como liberdade e populismo,
como deixaentrever acitacdo acima.

Nossa preocupagéo ndo € avadiar o aprendizado desse conhecimento, mas
0S mecani smos aci onados que permitem esse tipo de relagéo. Trabal hamos com
a hipdtese que essa arti culagdo torna-se possivel na medida em que esse tipo de
mobilizac&o daldgicaequivalencia tendeaoperar com umamodalidade derela-
¢80 com o passado “ sob 0 signo do Mesmo” (Ricoeur, 1985, 1987) que, ao negar
a distancia entre passado e presente, expressa um pensamento, neste caso, do/
da auno/a sobre 0 seu presente e nd um conhecimento sobre o passado.

O bindmio constatagdo de uma injustica e possibilidade de reversio desse
quadro por meio da ausdo a acontecimentos, cons derados em determinados siste-
meas discursivos como “fundadores’ da Histéria do Brasil, aparece em diferentes
fragmentostextuaisque, por meio do mesmo jogo do temppo, colocaem funcionamen-
to alégica da equivaéncia, fundindo as temporalidades passado, presente e futuro
no presente daguele que, ao produzir uma narrativade brasilidade, tece s multanea-
menteasuaidentidade narrativaem meio aosprocessos deidentificaco disponives.

Todo ano € comemorado com muito gosto e satisfacdo pelosbrasileiros, alndepen-
déncia do Brasil, onde o povo lembra esse marco. 1sso € muito semelhante no
governo de Vargas, onde el e lutava por um Brasil independente com umaindustria
forte, e fez muitas leis defendendo o proletariado, de forma que os trabal hadores
ndo ficassem desamparados pelalel (Aluno 11, T.B).

A independénciado Brasil foi um marco t8o importante para 0 nosso pais quanto
aeraVargas considerada como um presidente que lutavapel o seu paiscriando leis
importantes para a populag&o privilegiando a classe operaria em que acreditava
nesta classe julgando-a como umagrande importancia, um dos fatoresimportantes
de suapresidénciaque agradou amuito ejacitado anteriormente naclasse operéria
foi aigualdade dedireitos e deveres, tirando os privil égios de algumas classes mais
altas (Aluno 3, T.B)&

Com aindependénciado Brasil, conseguimos nossaautonomia, e podemosformar a
nossarepublicacom aRepublicaVelhaeaeraVargas. Deixamosde ser col6nia, mas
durante um periodo, ndo deixamos de escravizar africanos. Eles, por suavez, lutaram
pelosseusdireitosendo aceitavam aescravidéo, aexemplo temosZumbi dos Palmares.

A industrializac&o brasileira se desenvolveu, por conseqiiéncia a concentragdo da
economia cresceu nas maos de poucos. Mas o povo ndo ficou parado, conseguiu a
participacdo nas decisdes politicase aigual dade de direitos e deveres. (T. B, aluno 6).
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Talvez se houvesse um“ Segundo Round” dos anos Rebeldesem buscadeigua dadese
umaverdadeiraDemocracia, 0 pai's pudesse entender que € preciso mudar. As pessoas
merecem os mesmos direitos. Ja que todos tém os mesmos deveres (T.B, aluno 1).

A leituraatentadas citages acimapermite reafirmar o jogo do tempo privi-
| egiado nesse contexto discursivo em torno dafixac&o de umaidentidade naci-
onal. No que diz respeito arelagdo com o passado, 0s extratos acimaindicam
uma relagdo de mesmidade, que faz com que a demanda de igualdade e de
justica atravesse diferentes passados mais ou menos recentes, bem como dife-
rentes contelidos ensinados — independénciado Brasil, escravidéo, luta operéa-
ria, EraVargas, Zumbi dos Palmares, anos Rebel des — articulando-os em uma
narrativaque se constréi em torno da saga de um povo injustigado, explorado,
a procura de uma verdadeira democracia. Uma saga com heréis — Vargas,
Zumbi dos Palmares, 0 povo, entre outrostantos. Umaprocuraque Se apoiaem
passados gloriosos como o que correspondeu , nessas narrativas, a Era Vargas.

Outraépocainesquecivel e marcantefoi aeraVargas, suapoliticae seus efeitos.O
populismo de Getulio conquistava diversas classes enquanto outras eram contrao
sistemaditatorial. Haviatambém seus inimigos que queriatiré-|lo do poder.com o
suicidio de Getulio, anos mais tarde Juscelino assume a presidéncia nos famosos
anos dourados e aplica o desenvol vimentismo no Brasil.

A eraVargasfoi um dos periodos mais marcantes para o Brasil. Ele eramuito bom
para fazer do Brasil um dos melhores paises do mundo, foi um dos melhores
presidentes do Brasil (T.B Aluno 11).

Depois de algum tempo aprendi sobre a era VVargas, um governo que fez historia,
que implantou leis praajudar a classe operaria, permitiu o voto das mulheres, mas
ao mesmo, Ele eraum governo populista“pai dos pobres’. E assim foi surgindo a
democracia(T.AAluno 10).

Na Era Vargas algumas coisas mudaram, ele prezava o nacionalismo, e para se
tornar popular formulou leis que beneficiavam a classe operaria, criou também a
JusticaEleitoral eautorizou o voto feminino paramaioresde 21 anos, idade minima
na época. Esses acontecimentos ficaram namemoria (T.A Aluno 11).

O peso de um passado glorioso que parece ndo voltar mais, que ficou na
memoaria, esta articulado também a uma relagéo paradoxal com o futuro. Com
efeito, a0 mesmo tempo em que é possivel reconhecer, em certas
reconfiguracdes, a crenca na possibilidade de reversio desse quadro de injus-
tica, ela limita temporalmente essas expectativas a um futuro passado como
indicam formulagdes como: “1sso é muito semelhante no governo de Vargas,
onde ele lutava por um Brasil independente”; “Mas o povo nao ficou parado,
conseguiu a participacdo nas decisdes politicas e a igualdade de direitos e
deveres’. Ou aindano trecho abaixo em que, emboraaexpectativade mudanca
se relacione aum passado rel ativamente mais proximo do presente dos/as alu-
nos/as, o horizonte de expectativa dos alunos € passado, traduzindo talvez os
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ares de nossos tempos de incertezas, quando essas expectativas se dissolvem
no descrédito da possibilidade de qualquer mudanca.

A Passeata dos 100 mil, no Rio de Janeiro foi um fato que demonstrou que deve-
mos lutar pelos nossos direitos e ndo apenas cumprirmos deveres, independente
daocasi&o em que nos encontramos. A demonstragdo de luta por igual dade e demo-
cracia que foi abordada durante a passeata foi algo fundamental para nos fazer
refletir sobre todas as divisdes de poderes e direitos. Apesar da passeata ter sido
reprimida, anos depois tivemos uma vitéria da participagdo popular, através do
Impeachment do Collor (T.Part. Aluno 12).

A andlise ensaiada a partir do jogo do tempo entre presente, passado e
futuro, tende a mostrar como a légica de equivaléncia mobiliza igual mente,
neste contexto discursivo especifico, |6gicastemporais nafixagdo dafronteira
entre 0 nacional e o ndo nacional que se distanciam ou extrapolam aidéia de
associagdo entre curriculo de Historiado Brasil e a necessidade de identifica-
¢80 de um conjunto de contelidos comuns. Sustentamos que a andlise das
lutas hegeménicas travadas em torno da tensdo universal/identidade nacional
e particular/identidades diferenciai s recontextualizadas no curriculo de Histo-
ria ganha novo félego quando esse tipo de associacdo é problematizada e o
foco deixade ser o sentido do significante universal ou particular e passaser a
fronteira que os distingue. Por outro lado, e no caso desse sistema discursivo
especifico, a demarcacéo dessa fronteira implica na compreenséo de como a
tensdo entre passado e futuro sdo equacionadas em cada presente. Defende-
Mos, pois, que ndo basta incluir novos contetidos para subverter as relacfes
assimétricas de poder. Importa assim compreender como esses novos contel-
dos, ao traduzirem demandas particulares, séo incorporados a cadeias de equi-
valénciaque, como vimos, se apoiam igualmente em rel agdes temporais.

Essas argumentacGes ganham maior consisténcia quando analisamos as
disputas de memarias col etivas que se jogam nas fronteiras, a partir daleitura
das refiguragdes narrativas dos/as alunos/as. Dito de outra forma, quando
centramos 0 nosso foco em questdes como: quem é lembrado e esquecido
nessas refiguractes? Quem participa da cadeia de equival énciaque fixa, nesse
contexto, a idéia de nacional? Se tomarmos como exemplo as demandas do
movimento negro, no Brasil, paraainclusdo no curricul o dadisciplinade Histo-
ria da cultura afrobrasileira e africana, podemos constatar que a incluséo de
conteldos é necessaria mas ndo suficiente para subverter as relacdes
hegemdnicas nesse contexto.

A leituradostrechos abaixo nos autorizaafirmar que o combate ao precon-
ceito racial comp0@e alista das demandas atuai s jaincorporadas pelo ensino de
Histéria. No entanto, se analisarmos a forma como essa demanda se articula
com o passado efuturo, naproducéo de umanarrativa dabrasilidade, percebe-
mOos que a constatacdo dessa injustica ndo é suficiente paraimpulsionar uma
narrativa nacional outraem que as |6gicas de equivaléncia e da diferenca pos-
sam estar articuladas sob outras bases.
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A questdo racial ndo é de hoje, elatem um grande histérico, onde seuinicio se da
pela falta de respeito ao préximo e desejo de dominagdo pelo poder. (T. PVC,
Aluno 5)

Desde o principio dacolonizagdo, existiaum sistemacolonial baseado naescravi-
déo, onde as condig¢des de vida eram péssimas. Com o passar do tempo, 0s escra-
vos foram fugindo e se unindo, formando quilombos, onde um dos principais era
liderado por Zumbi dos Palmares. Este nome derivado nome do quilombo, poisera
chamado de Palmares.

Em muitas fazendas brasileiras do norte e nordeste ainda existem pessoas traba-
Ihando como escravos, a escravid@o continua até hoje e sb nédo é pior porque no
passado teve herdis que lutaram por uma vida igualitaria de todos e um desses
heréisfoi Zumbi dos Palmares que morreu como homem nessa guerra que parece
ndo ter fim. (T. B, auno 8)

A escravidéo foi um acontecimento muito triste sem igual dade sem amor sem muita
esperangaparaosnegros no Brasil, esse movimento teve alguns negros quefugiram
das fazendas como Zumbi dos Palmares que fundou Quilombo dos palmares na
serra da barriga e morreu lutando. Libertac8o dos negros deste entdo a questédo
racial no nosso pais é muito grande. (T. B, aluno 10)

Do mesmo modo do que ja foi assindlado para os demais fragmentos, é
possivel perceber apredominanciade umarelacgo com o passado sob 0 signo do
Mesmo, que permite trazer até o presente o contexto de escraviddo. Além disso,
percebe-seigua mente que, paradoxal mente, arelacdo com o passado se estabe-
|ecetambém sob 0 signo do Outro, namedidaem gque 0s escravos, 0s negros, S80
sempre 0S OUtros, pessoas que emergem nessas narrativas na terceira pessoa,
indicando um baixo grau de identificac8o por parte dos/as alunos/as.

Interessante observar, pois, que aandlise desses fragmentos de refiguracéo/
configurag8o narrativa da histéria nacional por alunos/as do ensino médio
aponta que a atribuico de sentidos atribuidos ao significante negro sefaz em
meio ahibridizacdo de diferentes discursos historiogréficos recontextualizados
e reatualizados no processo de recepcdo dos sujeitos/alunos. Essas formula-
¢oes, ao reatualizarem uma relagdo com o passado sob o signo do mesmo ou
sob o signo do outro, adespeito do grau de criticidade damatriz historiogréfica
acionada, tendem mais areforcar do que subverter posi¢des hegeménicas do
sentido de negro em disputa na nossa contemporaneidade.

Um exempl o dessaconstataco pode ser aformacomo ameatriz historiografica
escolar criticade viés marxista é recontextualizada e hibridizada nesses textos,
realimentando a cadei ade equival énciaentre negro, vitima, injusticado, subal-
terno, oprimido, deixando pouco espaco para outros processos de identifica-
¢80 por meio da apreensdo de outros passados possiveis.

Paradoxa mente, apossibilidade dearticular com um “outro negro no passado
histérico brasileiro”, abrindo a perspectiva de percebé-lo também em outras posi-
¢Bes de sujeito, tende a aparecer, nas narrativas desses/as alunos/as, hibridizada
com matrizes historiogréficas, ditastradicionais, onde évalorizadaafigurado herdi,
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do individuo em detrimento dos coletivos sociais como forga de transformagéo e
0posicdo ao status quo dominante. Nos textos abaixo selecionados € possivel
perceber como os/as alunos/as mobilizam o culto ao Her6i, nafigurade Zumbi.

Em 1800 aFamiliaReal, veio fugidade Portugal parainstalar o Império no Brasil.
No Império houve modificagdes politicas e econdmicas, neste tempo os operarios
eram escravostrazidos da Africaum deles 0 Zumbi dos Palmares fugiu dafazenda
e criou um quilombo e morreu por isso. Desde essa épocaa luta por igualdade era
grande (T. B, aluno 10).

Com o passar do tempo aescravidéo foi ficando cadavez maisforte e osescravosjando
aglientavam mais. Foi al queum escravo sedestacou fazendo umarebeido queuniaaguns
escravos parafuga, e esse escravo se chamavaZumbi dos Pmares (T.A, aluno 18).

O Zumbi dos Palmares foi extremamente importante para a historia do Brasil,
Iutando contraaescraviddo. Ajudava os escravos, que, escapavam dos seus senho-
res e refugiavam-se nos quilombos. Essa época foi travada por muita luta, pois
acreditavam que todostem o direito de liberdade independente dacor. | nfelizmen-
te, muitas pessoas continuaram a ser escravizadas por muitos anos, e muitos
inocentes morreram, inclusive o proprio Zumbi (T.A, aluno 18).

Procuramos apontar alguns aspectos da compl exidade das |utas hegembnicas
em torno da fixag&o identitéria em um contexto especifico como o curriculo de
Historia. Destacamos nesses processos de identificacdo a marca do naciond pois
apostamos, apoiadasem L aclau e Ricoeur, napotenciaidade analiticadessetipo de
lealdade, no ensino de Histéria do Brasil, condi¢o para se pensar a possibilidade
de subversdo das demais demandas identitérias de nosso presente.

Apesar do Estado Nacional ndo poder ser mais considerado como o princi-
pal e Unico fator dos destinos dos povos e de ser necessario reconhecer o
enfraquecimento dos lacos de lealdade & uma cultura nacional — vista como
homogénea e estével —, concordamaos com Colliot-Théléne quando afirmaque
a “possibilidade de um ensino de histéria totalmente liberado do esquema
nacional” (Colliot-Théléne, 1997, p.51) parece-nos dificilmente concebivel (e
muito menos desejavel).

Assim, terminamos provisoriamente esse texto com ainda muitas questoes.
E mesmo néo tendo as respostas, pensamos valer a pena formulé-las, como
convite para que o caminho tedrico resultante dos didlogos agqui propostos
continue sendo trilhado Como retomar aponte, nos curriculo de Histéria, entre
0 campo da experiéncia e o horizonte de expectativa? Como, nesse sistema
discursivo especifico, tornar o passado menos previsivel e o futuro um pouco
mais determinado? E ainda: como pensar a identidade nacional em termos de
umaldgicadaequival énciaem que as diferencas ainda estejam ativas? Em que
aequivaléncia, sob aégide dessamarcaidentitaria, elimine aseparacéo entre as
diferencas, mas ndo as exigéncias, as demandas particul ares?

Recebido em julho de 2010 e aprovado em novembro de 2010.
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Notas

1. A teoria do discurso de Ernesto Laclau e Chantal M ouffe de meados dos anos 1980
se apresenta como uma alternativa tedérica no ambito das ciéncias politicas para
pensar aspectos da sociedade capitalista contemporanea. Em didl ogo com contribui-
¢Oes de diferentes areas do conhecimento e tradi¢des epistemol égicas — psicandlise,
fenomenologia, filosofia analitica, linguistica estrutural — esses autores constroem
um campo de significagdo novo, capaz detransformar e trabalhar atradicdo criticado
pensamento marxista frente as interrogacfes e aos desafios colocados pelo nosso
presente. | nteressa-nos neste texto, explorar as criticas formuladas por esses autores
as posturas essencialistas envolvendo acritica“ do dado”, dapositividade do real que
justificam acentralidade do discurso tal como significado nesse quadro tedrico.

2. ParaKoselleck (1990) o regime de historicidade inaugurado com amodernidade, em
especial com aRevolucdo Francesa, tem aparticul aridade de enf atizar as expectativas
futuras em detrimento das vivéncias passadas, invertendo, de certa forma, o
equacionamento do regime de historicidade anterior quando o passado langava luz
sobre o futuro, isto €, quando a historia era vista como “mestradavida’.

3. Umaturmado 3° ano do ensino médio de umaescoladaZona Sul darede privadaeduas
turmas do ensino médio de umaescolada Rede Estadual do Rio de Janeiro (turmasA e
B) localizadanaZona Norte da cidade e que atende aalunos de bairros da L eopol dina.
A turma de pré-vestibular comunitario funciona num bairro préximo ao Centro da
cidade de Nova Iguagu no horério noturno. Os alunos, em sua maioria, moram em
bairros afastados do centro e sdo ex-alunos da rede publica local. A aplicagdo dos
questionérios foi realizada em dezembro de 2008 em uma das Ultimas aulas do ano.
Optamos por turmas deste nivel de ensino por tratar-se de uma fase final de estudos.

4. No momento da aplicacdo dos questionarios, realizados pel os respectivos professo-
res de histéria das quatro turmas, foi informado aos alunos que tratava-se de uma
pesquisa sem carater avaliativo.

5.Todos os termos escolhidos referem-se a Histéria do Brasil e sdo expressdes ou
termos recorrentes nostextos curriculares em uso. No primeiro bloco foram inseridas
palavras que correspondiam atrama propriamente dita ou acontecimentos (Indepen-
déncia do Brasil, Chegada da Familia Real, sistema escravocrata, Festas juninas,
Inconfidéncia Mineira, Entradas e bandeiras, Revolta da Chibata, Passeata dos 100
mil, Abdicagdo de D. Pedro I, Guerra de Canudos, Al 5, Quarup, Abertura dos
Portos, Impeachment de Collor, revolta dos Malés, Tropicalismo, Coluna Prestes,
Padroado, Capoeira); o bloco Il referia a temporalidades (Republica Velha, Era do
Rédio, Ciclo do Ouro, Anos Dourados, Contexto Atual, Anos de Chumbo, Anos
Rebeldes, Século XX, Periodo Regencial, Império, Interiorizaggo do territério brasi-
leiro, EraMaud, Século XV1); o Bloco 11 aconceitos (populismo, industrializagao,
escravidao, Engenho, democracia, M odernismo, encilhamento, coldnia, coronelismo,
totalitarismo, Oligarquia, comunismo, movimento operdrio, Estado-Nac&o, imigra-
¢a0 européia); o bloco IV apersonagens (Saquaremas, militares, UDN, Bispo Sardi-
nha, império portugués, Jodo Candido, tupis, UDN, Zumbi dos Palmares, Maria
Quitéria, MST, familiaescrava, classe operéria, AnitaGaribaldi, os caras pintadas) e
0 bloco V as demandas/tensdes de nosso presente ( distribuicgo das riquezas, a
questéo racial, luta pela ocupagdo das terras, preconceitos religiosos, participagdo
popular nas decisdes politicas, igualdade de direitos e deveres).
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6. Aplicamos 20 questionarios naprimeiraturmaterceiro ano do ensino daescolapublica,
17 na segundaturmada mesma escola, 23 de umaturmado 3° ano do ensino médio de
uma escola particular e 26 questionérios de umaturmade pré-vestibular comunitério.

7. 1ss0 significaque em funcdo do recorte privilegiado, noslimitamos adestacar as estraté-
giasculturaisfixadoras deidentidades que dizem respeito ao jogo do tempo acionado pelo
conhecimento historico. Desse modo, alguns recursos retoricos, como, por exemplo, a
metéfora, asinédoque que poderiam ser igual mente expl orados nas narrativas produzidas
pel og/as aunog/as ndo foram, nesse texto, objeto de nossaandlise.

8. Nota-se que embora esses fragmentos discursivos sejam de alunos diferentes eles
pertencem amesmaturma, o que pode ser um indicador interessante, mas ndo explo-
rado nestetexto, paraacompreensdo daconfiguragdo/refiguracdo narrativadaHisto-
riado Brasil por parte do professor de Historia dessa turma.
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