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RESUMO - A Educagdo da Crianga Escrava nos Quadrosda Escravidao do Escritor
Joaquim Manoel deM acedo. A educagdo foi um temaqueteve amplarepercussdo durante
0 processo deaboli¢&o do trabal ho escravo, principa mente nos debates rel ativos ao proces-
so de construgéo e execucdo da Lei do Ventre Livre, de 1871. Neste artigo, procuramos
apresentar um conjunto de fontes documentais que permitem analisar osencaminhamentos
emtorno do movimento de vinculaggo entre aeducacdo eaquestéo relativaalibertacdo dos
escravos. Em meio a estas fontes, merece destaque o livro Vitimas-algozes. quadros da
escravidao, obraque demarcou aparticipagao do escritor Joaguim Manoel de Macedo neste
debate. Iniciamente, procuramos situar o livro nos debates sobre a aboli¢do do trabalho
escravo e, em seguida, tentamos destacar asuaimportanciaem relacdo aum dostemasmais
dificeis de serem tratados nas pesquisas relativas a escraviddo: a educacdo das criangas
escravas. Desta forma, procuramos demonstrar que esse livro permite uma aproximagdo
com alguns aspectos relativos aos sujeitos, aos tempos, espacos e contelidos das préticas
educativas envolvidas naformago das criangas escravizadas.
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ABSTRACT - TheEducation of SlaveChildrenin Writer Joagquim Manoe deM acedo's
Context of Slavery. Education was a theme of wide repercussion during the process of
abolition of davework, especialy in debates concerning the design and execution of the Rio
Branco Law, in 1871. Thisarticleintendsto present aset of documental sourcesthat allow to
andyze the relationship between education and the issue of abolition. Among these sources,
the book Vitimas-Algozes. quadrosda escraviddo ishighlighted for marking writer Joaquim
Manod deMacedo's involvement inthedebate. Initialy, we situatethe book inthediscussion
about the abalition of davework, and then we emphasizeitsimportance relativeto one of the
most difficult themesto addressin researches on davery: the education of dave children. In
thisway, we try to demonstrate how the book provides an gpproach to some aspects related
to the practicesinvolved in these children's education.
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Introducéo

Um dos aspectos mais rel evantes dos debates educaci onai s que ocorreram
no Brasil esté relacionado ao processo de abolicdo do trabalho escravo e suas
conexdes com a educacdo dos individuos oriundos do cativeiro. Durante o
século X1 X, este foi um tema que mobilizou a sociedade brasileira e teve seu
ponto ato na Lei do Ventre Livre, de 1871, que, entre outras coisas, criou
algumas possibilidades para que as criangas nascidas de mulheres escravas
recebessem algum tipo de formagéo no nivel instrucional .

Este processo teve inicio no ano de 1867, quando em suas Falas do Trono
o Imperador D. Pedro Il (Brasil, 1977, p. 374) determinou que o parlamento
tratasse da questdo da abolicéo da escraviddo: "O elemento servil no Império
ndo pode deixar de merecer oportunamente a vossa consideracdo, promoven-
do-se de modo que, respeitada a propriedade atual, e sem abalo profundo em
nossa primeira indistria— a agricultura—, sejam atendidos os altos interesses
gue seligam aemancipacdo.".

No mesmo ano de 1867, foi publicado o livro A Escraviddo no Brasil, do
jurista, palitico e historiador Perdigdo Malheiros. Estelivro teve umaimportan-
ciatdo grande quanto a manifestacdo publicado Imperador afavor daemanci-
pacdo dos escravos, pois apresentou uma andlise dos aspectos juridicos da
escraviddo e um projeto de emancipacéo semelhante aquele que, alguns anos
depois, viriasetornar aLei do VentreLivre'.

Para Perdigdo Malheiros era inviavel a abolicdo imediata da escravidéo,
pois, como destacou o Imperador D. Pedro |1, isso ocorreria em prejuizo da
agricultura como principal atividade econémica do pais. Assim, para evitar
prejuizos aos agricultores, sugeriu um plano que deveriagradual mente col ocar
fim @ escraviddo. Este plano consistia em determinar aliberdade das criangas
nascidas de mulheres escravas, o que representaria o fim da introducéo de
novos cativos no pais, jaque em 1850 haviasido abolido o tréfico de africanos,
restando apenas o ventre da mulher escrava como a Unica forma de inserir
novos cativos na sociedade brasileira. No entendimento de Malheiros, com o
estabel ecimento daliberdade das criancas nascidas de mulheres escravas o fim
da escraviddo se tornaria apenas uma questéo de tempo.

Esta proposta tinha uma relagéo estreita com afala do Imperador, aliés, o
livro A Escravidé@o no Brasil foi publicado pelaimprensa do governo, o que
demonstra o nivel de proximidade entre essa obra e 0s processos em torno da
emancipacado dos escravos, conferindo-lhe um carater quase oficial.

Destaforma, ndo é sem importanciao fato de que foi Perdigdo Malheiros
um politico que trabal hou no sentido de estabel ecer uma conexéo entre a abo-
licdo daescravidéo e aeducacdo. Paraele, osindividuosorigindrios do cativei-
ro deveriam ser submetidos a um processo de formagao diferente daquele que
ocorria no interior da escravidéo e condizente com a situacdo de liberdade a
que passariam a usufruir. Por isso, defendia que o processo de emancipagdo
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deveria ser lento e gradual, como uma condi¢&o para a preparacéo dos escra-
VOs e seus descendentes para se inserirem em uma sociedade livre. Em meio a
este processo, a educacdo foi apresentada como um elemento imprescindivel
para moldar a conduta dos individuos oriundos do cativeiro:

O essencid éque além daeducacdo moral ereligiosa, tomem umaprofissdo,
aindaque sejalavradores ou trabal hador agricola; ele continuardaservir ai
selhe convier, ou irdservir aoutrem, ou se estabel ecerd sobre si; em todo
caso, aprenda um oficio mecanico, umaprofissdo, de que possatirar recur-
sosparase manter eafamilia, setiver. Alguns poder&o mesmo ser aprovei-
tados nas |l etras ou em outras profissdes, as escolas |hes séo francas, como
livres que serdo por nascimento. Obrigar os senhores amanda-losaelasé
ainda problema a resolver; a instrugdo obrigatdria ou forcada ndo esta
admitidaentre nds, nem mesmo para os demais cidaddos livres. Os senho-
res devem ter para isto um prudente arbitrio, como aos pais é dado em
relacdo aos filhos (Maheiros, 1976, p. 162).

A sintonia entre a proposta de Malheiros e os debates em torno da Lei do
Ventre Livre chegamesmo aser surpreendente, pois, jaem 1867, ele anteviaa
dificuldade de definir a quem caberia a educacéo das criangas que nasceriam
livres de mulheres escravas. Durante o processo de tramitacéo do projeto de
lei, houve um relativo consenso sobre aimportancia da educagdo como uma
forma de disciplinar as criancas para a vida em liberdade, mas havia uma
discordancia sobre quem seria o responsavel pela atividade educacional em
nivel instrucional. Como chamou a atencdo Malheiros (1976, p. 162) "[...] a
instruc&o obrigatoria ndo estava admitida nem para os demais cidad&os livres
[...]", o quedizer de criangas nascidas livres de mulheres escravas?

A contradi¢do entre um discurso que val orizavaainstrugdo e umaresistén-
Cia, quanto a se assumir a responsabilidade pelo 6nus social que acarretaria
esta prética educacional, demonstra que os debates em torno da Lei do Ventre
Livre colocaram a questéo da educacdo e o fim da escraviddo em posicoes
guase que equival entes: abolir aescraviddo e educar osindividuos originarios
do cativeiro eram atividades apresentadas como paral el as e complementares.

Essarelacdo chegou mesmo ao ponto de fazer daeducacdo umajustificativa
para a acdo dos opositores do projeto para alibertacdo das criangas nascidas de
mulheres escravas. Estes alegavam ser impossivel libertar as criancas sem antes
educé-las. Um sofismacomo essefoi apresentado nos debates que ocorreram em
1870 pelo deputado e escritor Jose de Alencar, um dos maisradicais adversérios
do projeto para libertacéo das criancas nascidas de mulheres escravas.

E como libertar o cativo antes de educéa-10? N&o senhores; € preciso escla-
recer ainteligénciaembotada elevar aconsciénciahumilhada paraque um
dia, no momento de conceder-lhes aliberdade, possamos dizer: —vés sois
homens, sois cidadd@os. Nés vos remimos ndo s6 do cativeiro, como da
ignoréncia, do vicio, da miséria, da animalidade, em que jazeis! (Brasil,
1871, p. 27).
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José de Alencar tentava desqudiificar alibertagdo do ventre através da edu-
cacdo alegando que era impossivel submeter criangas livres & mesma prética
educativa que era dirigida aos escravos. Assim, para ele, primeiro era preciso
tratar da educac&o destas criancas para depois enfrentar a questdo de sua liber-
tacdo. Na verdade, José de Alencar utilizava a educagdo como retérica para a
defesadosinteresses escravistas, tentando protelar ao maximo qual quer medida
que estabel ecesse a libertagéo das criangas nascidas de mulheres escravas.

Enquanto escravistas como José de Alencar utilizavam a educagéo para
tentar inviabilizar alibertag&o das criancas nascidas de mulheres escravas, 0s
defensores do projeto procuravam estabel ecer algumas prerrogativas que pos-
sibilitassem a preparacdo dessas criangas para o exercicio daliberdade. Para
iss0, tentaram incorporar a dimenséo educacional ao texto dalei.

O debate no parlamento foi intenso e acabou por determinar que as crian-
¢as ficariam sob responsabilidade dos senhores de suas mées até os oito anos
deidade. Nestaocasi&o, estes senhoresteriam aopgéo deficar com ascriangas
até os 21 anos, ou entregé-las ao Estado, em troca de uma indenizacéo de
seiscentos mil réis. De acordo com alei, as criancas que ficassem sob respon-
sabilidade dos senhores das mées deveriam ser criadas, e aquelas que fossem
entregues ao Estado deveriam ser criadas e educadas.

Um olhar detido sobre os debates em relacdo a esta quest&o revela que os
parlamentares envolvidos no processo de construgdo da Lei do Ventre Livre
estabel eceram uma sutil distin¢&o entre criacéo e educacéo. Criar significava
gue os senhores das mées poderiam explorar as criangas como trabal hadores
em moldes semel hantes aos padrfes de formac&o utilizados durante os perio-
dos em que a escravidao esteve em vigor. Por outro lado, educar significava
que as criancas que fossem entregues ao Estado deveriam ser submetidasaum
modelo educacional em que se fazia presente a formag&o moral e disciplinar
parao mundo do trabalho e também ainstrucdo em nivel elementar.

Todo esse processo em torno dos debates sobre a emancipacdo das criancas
nascidas de mulheres escravas comporta um duplo significado, pois, de um lado,
demonstrou aimportanciaque se atribuiaaeducacdo como instrumento disciplinar
responsével pelaformagdo dos novos sujeitos a serem introduzidos na sociedade
como seres livres e, de outro, estabel eceu uma critica contundente a0 modelo de
educacdo responsavel pelaformacdo dos trabalhadores escravizados.

O livro de Perdigdo Maheiros estaligado a primeira dimensdo que aponta-
mos, poisrevelaaimportanciaatribuidaaeducacdo como instrumento disciplinar
ecomplementar do processo de aboli¢éo do trabal ho escravo. A partir daatuagdo
de Perdigdo Malheiros e do conjunto dos debates em torno da educacéo, €
possivel vislumbrar a maneira como durante o processo de aboli¢&o da escravi-
déo determinados segmentos sociais plangjaram o futuro das relacfes raciais.
Mas, se de um lado, o debate educacional comporta este nivel de relacéo com o
futuro que se projetava para o pais, de outro, nele também podemos encontrar a
formacomo osindividuos envolvidos com aemancipagéo entendiam os proces-
sos sociais ligados a formagéo dos trabalhadores escravizados.
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No que diz respeito aessaquestao, haoutro livro, também publicado nesse
periodo, que defendiaaabolicéo apartir de umacriticaradical ao tipo de educa-
¢80 gue era empregado na formagéo dos trabalhadores escravos. Trata-se de
uma obra literaria chamada As Vitimas-Algozes: quadros da escraviddo, de
Joaquim Manoel de Macedo, publicada em 1869, e que também guarda uma
estreitarelagdo com o processo de construcéo da L el do Ventre Livre®.

Esta obra opera a partir dos mesmos el ementos acionados por Ma heiros,
ou sgja, adefesa da educag&o como instrumento complementar do processo de
abolicéo, mas, elaboraestarelagéo de umaformadiferenciada. O livro de Joa-
quim Manoel de Macedo trata a questdo em uma perspectiva inversa a de
Malheiros, pois ndo se trata de uma abordagem cujo objetivo é defender a
emancipacdo das criangas nascidas de mulheres escravas, procurando utilizar
a educacdo para projetar um lugar social para os individuos originarios do
cativeiro na sociedade livre que se pretendia construir. Joaguim Manoel de
Macedo mobiliza argumentos que tinham como principal objetivo analisar o
passado no sentido de demonstrar a necessidade de combater as influéncias
da escraviddo no processo de formagdo da sociedade brasileira.

Perdigéo Malheiros e Joaguim Manoel de Macedo estavam vinculados ao
mesmo processo e foram responsavei s pelamobilizagdo de argumentos educa-
cionais com afinalidade de defender a aboli¢éo lenta e gradual da escravidéo.
Porém, enquanto o primeiro tinha seus olhos postos no futuro tentando esta-
belecer mecanismos que permitissem a subalternizagéo dos ex-escravos na
sociedade livre, o segundo voltava seus argumentos em dire¢do a sociedade
escravista e 0 peso desta instituicdo na qualidade das relagdes travadas no
interior dasociedade brasileira.

OsCativoscomo VitimaseAlgozesda Ordem Social
Congtruidapelo Escravismo

Segundo Katia Mattoso (1988), a crianca cativa era um dos seres mais
marginalizados dentro do mundo da escraviddo. 1sso se reflete na dificuldade
de encontrar fontes documentais que expressem o testemunho destes indivi-
duos acerca dos processos historicos relativos a escraviddo. Quando tratamos
de escravos adultos é sempre possivel contar com documentos histéricos que,
de alguma forma, revelam seus modos de agdo (documentos que tratam de
fuga, de venda, derebelifes, de crimes, etc.), mas 0 mesmo n&o se verificaem
relacdo as criancas escravas. E, entre outros documentos, através do testemu-
nho indireto de vigjantes, pintores, cronistas e escritores que podemos encon-
trar vestigios que indicam a condi¢do especifica das criangas escravas.

Dentro dessa dificuldade geral, torna-se ainda mais raro encontrar regis-
tros sobre as formas de educacéo destes pequenos individuos que se encon-
travam submetidos as regras do cativeiro. Talvez isso possa ser tomado como
um dos elementos que reforga o padréo de marginalidade destas criangas’.

Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 231-251, jan./abr., 2011, 235



Portanto, dentro do quadro geral de dificul dades relativas aos estudos sobre
aeducacao de criangas escravas, o texto literario construido por Joaguim Manoel
de Macedo adquire um importante significado. Trata-se de um relato que procura
construir representagdes dos diferentes processos de formag&o dos escravos,
estabelecendo, inclusive, distingdes de género que revelam a especificidade da
educacdo de meninos e meninas nascidos no interior do cativeiro.

Olivro deMacedo foi produzido apartir de umaintencéo clarade conven-
cer os senhores de escravos quanto aimportancia do estabel ecimento daliber-
tagdo das criancas nascidas de mulheres escravas como um importante princi-
pio emancipacionista. Desta forma, revela de maneira direta as implicactes
dessefato com o problemadaeducacao, pois, além de escritor, Joaguim Manoel
de Macedo era professor do Colégio Pedro Il e autor de livros didaticos sobre
a histéria do Brasil. Ou sgja, tratava-se de um homem que estava ligado a
atividade educacional e que considerou o problemada escravidao privilegian-
do suas conexdes com a educaco.

Joaguim Manoel de Macedo era favoravel a emancipacéo dos escravos e
gueriademonstrar anecessidade eaimportanciade se combater esse mal queera
altamente prejudicial & sociedade brasileira. Paraele, a0 assumir aemancipagéo
dos escravos como tarefa fundamental a ser cumprida, os senhores deveriam
reconhecer que eliminavam um mal que af etava, sobretudo, a eles mesmos, pois
0s escravos eram vitimas da escravidd@o, mas eram também algozes de seus se-
nhores. E isso que o escritor pretendia demonstrar aos | eitores-senhores, pois é
na perspectiva deles que a narrativa foi estruturada. Sharyse Amara (2007, p.
200) afirmasobreolivro Vitimas-algozes que "eraprovavel quetivessesido uma
obra de encomenda, pedidapelo Imperador D. Pedro 11, cujo objetivo seriao de
preparar o 'espirito’ dos senhores paraal el do Ventre Livre (1871)".

Quanto a proposta de superacdo da escraviddo, a posicdo de Joaquim
Manoel de Macedo encontrava-se filiada aguela que, desde a Fala do Trono,
de 1867, foi apresentadapelo Imperador D. Pedro |1, acompanhada por Perdigéo
Malheiros e pel os articuladores do projeto paralibertacdo do ventre. Joaquim
Manoel de Macedo foi também um articulador e defensor da libertagdo dos
frutos do ventre da mulher escrava e pretendia, com sua obra, difundir na
sociedade essa ideia como um passo fundamental paralivrar o pais dos males
daescravidéo. Essa posicéo € apresentada com clarezanaintroducdo do livro,
que € intitulada Nossos-leitores:

A emancipagdo imediata e absol uta dos escravos, que aliés pode vir a ser
um fato indeclinavel e stibito na hipétese de adiamento teimoso do proble-
ma, e provocador do ressentimento do mundo, serialouco arrojo que poria
em convulsdo o pais, em desordem descomunal e em sogobro a riqueza
particular e pablica, em misériao povo, em bancarrotao Estado... A eman-
cipac&o gradual iniciada pelos ventres livres das escravas, e completada
por meiosindiretos no correr de prazos ndo muito longos, e diretosno fim
desse prazo com indenizag&o garantida aos senhores, é o conselho da pru-
déncia e o recurso providente dos proprietérios (Macedo, 1988, p. 3).
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O que o escritor sugere é exatamente 0 que estava sendo debatido no
periodo e 0 que setornou aLei do Ventre Livre: libertagdo das criancas nasci-
das de mulheres escravas, com aindenizag&o dos proprietarios e outrasinicia-
tivas, como a criagéo de um fundo de emancipacéo e libertac&o dos escravos
do governo®. Portanto, a posi¢ao de Joaquim Manoel de Macedo em relagdo a
libertac@o do ventre encontrava-se dentro das propostas que, na época, esta-
vam sendo encaminhadas no L egislativo.

Os escravos registrados pelo escritor estavam dentro do quadro de referén-
cia que vigorava no século X1X e foram permanentemente retratados na sua
inferioridade. Eles desconheciam a ideia de valores morais e eram concebidos
COMO uma mera consequéncia da escravidéo. Tratava-se de seres que possuiam
uma dimensdo interior moldada pela violéncia da escravidao e, por isso, eram
vitimas, mas se tornavam mai s violentos e desumanos que a propriainstitui¢céo
que osformara. Assim, transformavam-se em a gozes, capazes de atos violentos
eimpensaveis, mesmo no contexto de violénciado final do século X1X®.

Portanto, aconstruc&o do escravo el aborada por Joaquim Manoel de Macedo
operaapartir de umadimensao subjetivamoldadapelaviolénciadaescraviddo e
da capacidade do escravo de transcender aisto se tornando mais violento que a
instituicdo que o formou. E deste processo que emergem asfiguras que compdem
as histérias das vitimas-algozes e os quadros da escravidao.

Estes quadros sdo compostos por trés novelas em que a figura central é
sempre um escravo: Smedo — o crioulo, Pai-Raiol —ofeiticeiro e Lucinda—a
mucama. Destas histérias que retratam as vitimas-al gozes, nosinteressam ade
Simedo e Lucinda, pois tém como protagonistas escravos que foram descritos
desde o periodo em que eram criangas.

As histérias sdo semelhantes no que diz respeito a construcdo e ao desfecho
de suastramas. Simedo e L ucindaforam escravos que, desde criangas, tiveram um
intimo contato com seus senhores, mas setornaram perigosos, levando asfamilias
desses senhores a destrui¢go. Simedo matou afamilia de seus senhores e Lucinda
perverteu o caréter de sua sinhazinhalevando-aamais completaruing’.

No processo de destruicéo dos senhores pel os escravos, Joaquim Manoel de
Macedo apresenta uma série de criticas & escravidé@o e um dos aspectos centrais
dessa criticavolta-se paraaeducacéo. A educacéo recebida durante a escravidéo,
associada as tendéncias primitivas dos negros, fazia com que 0s escravos se tor-
nassem elementos atamente perigosos expondo seus senhores a riscos que, em
uma sociedade repleta de cativos, eram impossivels de serem controlados.

Sime&o - o crioulo: osespacgos e 0s sujeitos envolvidos na
educacdo dascriancasescravizadas

A critica em relac8o a educacdo da crianca escrava torna-se clara quando
Joaguim Manoel de Macedo descreve o processo de formagdo de Simedo. Ele
tevetodo o apreco dafamiliasenhoria e delarecebeu um tratamento diferenciado
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por ser irméo-de-leite dafilhado proprio senhor. No entanto, a suaeducagéo ndo
fugiu aos moldes daguela que erarecebida pel os demais escravos. Na descricéo
do processo de formagédo de Simedo alguns espacos vao sendo elencados como
responsaveis por sua educagdo, entre eles destaca-se cozinha:

Havia para ele (Simedo) na casa de seus amorosos senhores um céu e um
inferno: nasalao néctar dapredilecdo e daamizade, nacozinhao veneno da
invejae o golféo dosvicios. Nacozinhaanegraméaeimpiedosacastigou-lhe
as travessuras e exigéncias incomodas e apadrinhadas pel os senhores, re-
petindo-lhe mil vezes:

— Tu és escravo como eu.

E o negro enfezado e ruim perseguia o crioulinho estimado com aameaga
|igubre de um futuro temeroso:

— Brinca por ai, pobre coitado! Hés de ver como € bom o chicote, quando
cresceres [...] (Macedo, 1988, p. 19).

Foi nacozinhaque Simedo conviveu com escravos mais velhos quetinham
invejade sua condicdo hibrida, ou seja, entre o cativeiro e o favorecimento da
familia senhorial. Estes escravos atuaram no sentido de Ihe informar sobre a
artificialidade de sua condic¢éo preparando-o como um algoz:

A cozinhafoi sempre adiantando asuaobra: quando conseguiram conven-
cer, compenetrar o crioulinho da baixeza, da miséria da sua condi¢éo, as
escravas passaram apreparar nele o inimigo dos seus amantes protetores:
ensinaram-o (sic) aespiar asenhora, amentir-lhe, atraigoa-la, ouvindo as
conversas paracontar nacozinha; desmoralizaram-o (sic) com astorpezas
dalinguagem maisindecente, com os quadros vivos de gozos esqualidos,
com o exempl o fregiiente do furto edaembriaguez, ecom alicdo insistente
do 6dio concentrado aos senhores (Macedo, 1988, p. 19, grifos meus).

Na cozinha Sime&o vivenciou um processo de formagdo em que 0s escra-
vos adultos | he transmitiram uma série de percepcdes negativas em rel agao aos
seus senhores e a sua condi¢éo de negro da casa, que lhe permitiadesfrutar de
uma convivénciapréximaafamiliasenhoria. Mas, ndo foi este 0 Gnico espago
responsavel pelaformacdo de Simedo, poisasubversdo de seu cardter também
se deu na convivéncia direta com seus senhores:
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E asala ajudou sem pensar, sem querer, aobra da cozinha.

Domingos Caetano e Angélica (os senhores) ndo destinavam Sime&o para
trabal hador de enxada, e ndo o fizeramaprender oficio algum, nemlhederam
tarefa, e ocupagdo nafazenda: abandonado-o a quase completa ociosidade,
tolerando seus abusos com fraqueza e cega condescendéncia, e, 0 que épior,
simulando as vezes exagerada severidade esquecidal ogo depois, ameacando
sem realizar jamai s aameagado castigo, dando enfim ao crioul o facilidades
para o passeio, ndo raramente dinheiro para suas despesas fUteis, anando-
Ihe como filho adotivo, e conservando-o escravo, sem o querer, Sem o pensar,
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auxiliaram as depravagdes da cozinha que perverteram o vadio da fazenda
(Macedo, 1988, p. 20, grifos meus).

Essafoi a educagéo que Simedo recebeu durante ainfancia, na casa onde
vivia. Mas, além da sala e da cozinha, houve, na adolescéncia, outro espaco
gue complementou suaformagéo:

A venda rematou a obracomegada pelacozinhae auxiliadapelasala

N&o podendo ter parte nos banquetes, nas reuni 8esfestivas, nosdivertimen-
tosdasociedadelivre, vendo-os delonge, invejando-os, querendo arremeda
los, Simedo que pairavaem umacondic¢do média, masartificial, inconseqlien-
te e falsa entre as flores da liberdade que n&o podia colher de todo e os
espinhos da escravid@o que embora ndo dilacerassem, espicagavam-lhe o
coracdo, desceu da situacdo hibrida para o fundo do abismo: do fado da
senzala da fazenda, passou depressa aos ajuntamentos da venda, e convi-
vendo ali com escravos mais brutais e corruptos, e com vadios, turbulentos
e viciosos das vizinhangas entregou-se a todos os deboches, e se fez socio
ativo do jogo aadroado, daembriaguez igndbil edaluxdriamaistorpe. Simego
foi desde ent&o perfeito escravo (Macedo, 1988, p. 20, grifos meus).

Os espacos representados pelacozinha, asala e avendaforam os responsa-
veis pelo processo de formagdo de Simedo transformando-o em um perfeito es-
cravo. A descrig8o de Joaquim Manoel de Macedo procuraretratar aartificialidade
da condi¢do do pequeno escravo, fazendo uma referéncia direta aos modos de
existéncia que caracterizariam as criangas que nasceriam livres de mulheres es-
cravas. Seriam escravos livres e caso fossem educados a partir desta condicéo
artificial seriam pouco Uteis, e principal mente perigosos. Neste sentido, a argu-
mentacdo se encaminha para uma defesa da aplicacdo do idedrio da educacéo
modernaem relacéo aestas criangasreivindicando asuaformagéo em um espaco
especifico que deveriaminimizar asinfluéncias do mundo privado.

Este espaco é representado pela escola que, entre outras coisas, deveria
combater os vicios de um mundo marcado por umavida confinada ao espaco do
privado. Joaquim Manoel de Macedo utiliza aideia de educagdo moderna para
qualificar sua critica a escraviddo. Assim, procura destacar 0s aspectos negati-
vos de umaeducacdo que eramarcada pel o mundo privado acompanhando aqui-
lo quefoi se estabelecendo como consenso na modernidade, ou seja, acriticaa
educacdo que era organizada sem ainterferénciadireta do Estado.

Na caracterizacdo destes processos educativos anteriores ao estabeleci-
mento hegeménico da educacdo escolar e publica nas sociedades modernas,
Justino de Magalhdes (1996, p. 10) apresenta as seguintes consideracdes:

Mais que pelaaprendizagem, € partilhando gradual mente tarefas e respon-
sabilidades com os adultos que as geragfes novas se iniciam aos diversos
papéis e desempenhos que avida proporciona. Estes processos educativos
decorrem em espagos familiares, nas oficinas e locais de trabalho, nas
pragas e lugares publicos, nas festas, nos jogos, nos actos de culto e sob
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uma ac¢do pedagdgica, ora mais, ora menos organizada e formal... S&o
instancias educativas cuja existéncia esta marcada pel o signo do privado.

A criticade Joaquim Manoel de Macedo representaaaplicacdo de umadas
principals caracteristicas da educacdo moderna as condi¢des de vida dos es-
cravos, demonstrando aimprocedénciadaformacdo dentro do espago privado.
Neste caso, em meio aos escravos adultos que se tornam sujeitos de uma acéo
pedagdgica gerada pela convivéncia que tinha a capacidade de reproduzir as
mazel as da escraviddo nas geragdes mais novas. Aqui, 0 autor acena com uma
perspectiva amplamente criticada pelos parlamentares ao longo dos debates
sobrealei do Ventre Livre, alegando que, paraabolir a escravidéo do ventre,
era necessario que as criangas ndo recebessem a mesma educagdo que 0s
escravos, poisisso as tornariaincompativeis com aliberdade.

Essa perspectiva se confirma a medida que constatamos que o préprio
tempo em que a crianca deveria se manter sob atutela dos senhores, tal como
estabeleceu alL e do Ventre Livre, ou sgja, vinte e um anos, € uma referéncia
fundamental dentro datrama construida por Joaquim Manoel Macedo.

Navésperade completar essaidade, a senhora de Simedo haviaresolvido
dar-lhe de presente a alforria, mas ele, sem saber e motivado por vingangcaem
relacéo a todos os ressentimentos relativos a sua condi¢éo de escravo livre,
plangjou um furto na casa de seus senhores e matou todos os membros da
familia. A cena descrita por Macedo, onde a senhorafala ao seu genro sobre a
proposta de dar a liberdade de presente a Simedo, vai de encontro a algumas
dimensbesdalei do VentreLivre:

Excelenteidéial - respondeu Hermano (o genro). - Ele é, com perdéo das
senhoras, um escravo desmoralizado, e talvez por excegdo ou milagre um
liberto de bons costumes.

— Aprovaentéo?

— Sem duvida; mas devo dizer que so ele perdera com o beneficio quelhe
quer fazer: perddo outravez; Simedo estamal preparado paraser felizcom
aliberdade; entretanto aliberdade é santa e regeneradora (Macedo, 1988, p.
60, grifos meus).

O fato de aproprietériade Simedo planegjar conceder-lhe aliberdade no dia
em que ele compl etariavinte e um anos, atingindo aidade que definiaacondi¢do
demaioridade, acompanhaapropostadal e do VentreLivre, poisfoi exatamente
este o periodo definido como data limite para que as criangas nascidas livres de
mulheres escravas ficassem sob a posse de seus senhores. Por outro lado, o fato
de Hermano (o genro) dizer que Sime&o ndo estava preparado paraaliberdade, €
um indicativo de que as criangas que cresceriam livres, mas dentro do regime de
escravidao, deveriam ser preparadas para o pleno exercicio daliberdade.

Nesse sentido, uma educagdo em moldes diferenciados daquelaque vigorava
naescraviddo deveriavir junto com alibertacéo do ventre. Estadiferencaconsistia
nautilizacdo de um model o de educacéo que ndo transcorresse no espago privado
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e que fosse capaz de moldar as criangas para os padrdes de convivénciaem uma
sociedade livre, caso contrario seriam individuos que se converteriam em uma
ameaga. Como ocorreu com Simego, que desfrutou de umapseudo-liberdade, mas
gue ndo foi acompanhada por um tipo de educacdo que o preparasse para isso, 0
gue o transformou em um algoz daordem social compostapelosindividuoslivres.

Lucinda-amucama: ostempose oscontelidos da educacéo
dascriancasescravizadas

A formacomo Joaquim Manoel de Macedo descreve aeducacdo de Lucinda
acompanha a critica contida na histéria de Simedo. Mas, como se trata de uma
meninaescrava, ahistériaéamplamente demarcada pelaquestéo de género. Desta
forma, o escritor demonstra que estava preocupado em abordar as diferencas que
perpassavam a escravidao no que diz respeito a educacdo dos dois sexos.

Segundo José Roberto Gées e Manolo Florentino (1999), era comum a
criangaescravacarregar um oficio como umaextensdo do nome, 0 que por sua
vez indica o trabalho como um elemento central no processo de formagéo des-
tas criangas. Por outro lado, do ponto de vista pedagdgico, isso pode ser
entendido como uma forma de condicionamento de sua fungéo social como
escrava, ou sgja, nome e oficio eram associados para demarcar umaexisténcia
gue deveriatranscorrer na condic¢éo de trabalhador escravizado.

A partir desta perspectiva, podemos entender por que um dos primeiros aspec-
tosdahistériade Lucindaéadescricdo em relacdo aos procedimentosqueatransfor-
maramemamucama. Lucinda, amucama, foi preparadaparao exercicio desteoficio
e, aos doze anos de idade, foi dada de presente a filha de um rico proprietério A
narrativa procura descrever em detalhes 0 seu processo de formag&o:

Lucinda fora aos sete anos de idade mandada para a cidade do Rio de
Janeiro, eali entregue aumasenhoravilvaque eraprofessora particular de
instrucéo primaria, e mestra ou preparadora de mucamas.

A pobre, mas laboriosa viliva, ensinava sem paga a ler e escrever mal as
meninas pobres, e a barato preco, o mister de mucamas a escravas; tirava
porém de umas e outras grande vantagem, porque sendo também modista,
asmeninas e as escravas eram suas costureiras gratuitas.

Exigente erigida, principal mente com as escravas, quando tratavade ensi-
no e de trabal ho, zelava apenas a moralidade das meninas, limitando-se a
impedir aguelas de sair arua (Macedo, 1988, p. 166, grifo meu).

Percebe-se que a laboriosa vitva que foi responsavel pela formagéo de
L ucinda se dedicavatambém aeducacdo de meninas pobres, as quaisensinava
deformadeficiente aleiturae aescrita, enquanto as escravas somente aprendi-
am o oficio de mucama®. Das meninas, a vilva cuidava da moralidade, das
escravas limitava-se amanté-las em casa. E interessante notar que aescravidzo
roubava destas pegquenas escravas a condi o de serem também meninas, pois,
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de acordo com a descri¢do de Macedo, elas eram, ao contr&rio das meninas
pobres, somente escravas. Quanto ao aprendizado, este ndo se dissociava de
umaexploragéo das meninas e escravas como trabal hadoras ndo remuneradas.
Segundo MariaLuizaMarcilio (1998), no contexto daescraviddo eracomum a
utilizagdo de criancas pobres como mé&o de obra gratuita.

Por outro lado, a construgdo elaborada por Joaquim Manoel de Macedo
indica também aspectos relativos & demarcacdo dos tempos de insercéo em
atividades educacionais mais especificas. Lucinda iniciou de forma efetiva a
sua preparagéo para um oficio aos sete anos, e aos doze ja havia concluido sua
formac&o, sendo submetida a condic¢des de trabalho muito préximas daquelas
que caracterizavam o mundo dos escravos adultos.

Segundo Kétia Mattoso (1988), ainfancia da crianga escrava ndo pode ser
enquadradaem umacondicdo Unica, pois haviaumadiversidade de experiéncias,
por exemplo, eram distintas as condigdes dos escravos nascidos na Africa e
agueles que haviam nascido no Brasil®. Mas, para€ela, erapor voltados sete anos
gue se abandonava a infancia e a crianga escrava iniciava sua passagem para a
vidaadulta. Naverdade, pode-se dizer que esse eramais um dos movimentos de
mudanga que a escravidd@o |hes preparava. As condi¢des de sobrevivéncia na
mai's precoce idade ndo eram fécel's, poistratava-se de criangas que pouco podi-
am contar com referéncias maternas e quase nunca com referéncias paternas.
M arcadas pel as auséncias frequentes de um dos genitores, ou de ambos, acrian-
caescrava eralancada na comunidade e era objeto de uma criagéo possivel:

Quando acomunidade escrava é numerosa, ndo hadivida que amée biol 6-
gicaé substituida por umamée posticaou até por toda comunidade femini-
na que se encarrega de sua criagdo [...] ndo é raro encontrar criangas em
tenra idade que sdo cercadas por escravos do sexo masculino, como € o
caso, por exemplo, dos dois cabrinhas Lebdncio, de 7 anos, e Zenon, de 4
anos, que vivem em companhia de sua senhora Maria Senhorinha Gomes
deOliveiraedo escravo angolano Angelo, jaidoso. Aqui, amulher brancaé
aunicafigurafeminina, mas seriatemeroso querer ver nelaumareferéncia
a0 retrato materno (Mattoso, 1988, p. 47).

Fora estas referéncias, a autora aponta ainda criancas cercadas de escravas
idosas, dejovens, ou aindacompletamente solitariasem meio afamiliasenhorial .
Todas assituagBes eram possivei s, e ndo hadividague, como no caso deL ucinda,
a crianga escrava ficava muito cedo sem referéncias familiares, pelo menos no
sentido que tradicionalmente tende a ser admitido no mundo ocidental .

Osestudosde Goées e Florentino (1999) acompanham a perspectivasugerida
por Mattoso (1988), especificando outros pontos a medida que a questdo é
examinadaapartir damortalidadeinfantil. Estes historiadorestentaram mensurar
os indices de mortalidade a partir de inventarios colhidos no Rio de Janeiro:

[...] com efeito, os inventérios das éreas rurais fluminenses mostram que no
intervalo entre o falecimento dos proprietérios e aconclusdo dapartilhaentre
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osherdeiros, os escravos com menos de dez anos deidade correspondiam aum
terco dos cativosfalecidos; dentre estes, doistergos morriam antes de comple-
tar um ano de idade, 80% até os cinco anos (Goes, Florentino, 1999, p. 180).

Os indices de mortalidade faziam com que até os quatro anos de idade a
sobrevivéncia da crianga escrava fosse muito mais uma aposta do que uma
realidade. Quando acriangavencia essa etapa, estavaamercé do mercado que
conferiavalor a suas habilidades como trabalhador:

Aprendia-se um oficio easer escravo: o trabalho erao campo privilegiado
da pedagogia senhorial. Assim é que, comparativamente ao que valia aos
quatro anos deidade, por voltados sete um escravo eracercade 60% mais
caro e, por voltados 11 chegava avaler até duas vezes mais. Aos 14 anos
a frequéncia de garotos desempenhando atividades, cumprindo tarefas e
especializando-se em ocupagBes era a mesma dos escravos adultos. Os
pregos obedeciam aigual movimento (Gées; Florentino, 1999, p. 185).

Os estudos que citamos acimaindicam algumas caracteristicas dainfanciada
criangaescrava. Acreditamos que muito aindafétarevelar sobre essesindividuos,
mas alguns el ementos ficam bem delineados em relagdo a essas criangas. eram
permanentemente ameagadas por situagles de abandono; eram vitimas de atas
taxas de mortalidade; eram submeti das aumaeducacdo centradano trabal ho; esta-
vam amercédo jogo emtorno do mercado de comercializaggo deescravosetinham
um periodo extremamente curto para o desenvolvimento dainfancia.

Os processos de formag&o de L ucinda coincidem com esse movimento de
formagdo que transcorriade formarapidaao longo das primeirasfasesdavida.
Foi assim que apds um periodo de formagéo junto dalaboriosa vitva elacom-
pletou o processo que a transformaria em vitima-algoz:

No fim de cinco anos Lucinda, que erainteligente e habilidosa, deixou a
mestra, e tornou a casa do senhor para passar logo ao poder de Candida,
trazendo os conhecimentos e 0 noviciado dos vicios e das perversdes da
escraviddo: suasirmas, as escravas com gque convivera, algumas das quais
muito mais velhas que ela, tinham-1he dado as li¢des de sua corrupgéo, de
seus costumes licenciosos, e a inoculagdo da imoralidade, que a fizera
indignade se aproximar de umasenhorahonesta, quanto maisumainocente
menina (Macedo, 1988, p. 166).

Os aspectos negativos da educacdo de Lucinda ndo sdo atribuidos & mu-
Iher quefoi responsavel por suaformacéo. Assim como em Simedo, foi aconvi-
véncia com escravas um pouco mais velhas que desvirtuou a aprendiz de
mucama. Durante cinco anos, as escravas introduziram os aspectos mais per-
versos na peguena Lucinda, que, aos doze anos de idade, estava pronta para
assumir atarefa paraaqual foi preparada.

Nahistériade Lucinda, aimpregnagéo gerada pelaconvivénciacom escra-
vosémaisumavez reafirmadacomo aresponsavel pelo processo deformagéo.
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Isto indica 0 quanto a critica de Joagquim Manoel de Macedo visava atacar a
educacéo no espaco privado. Elendo chegaadizer claramente sobre aquestéo
deumaeducagdo publica, mas reafirma permanentemente o carater comprome-
tedor de uma formagdo em meio a escravidéo. Isto aponta claramente para a
necessidade de se preparar o escravo paraaliberdade, principa mente as crian-
¢as que, apenas alguns anos depois da publicagcdo de sua obra, viriam a ser
libertadaspelaL el do VentreLivre.

Alguns aspectos da educagdo das criancas escravas eram semel hantes aque-
les que estavam rel acionados com as criangas de outros grupos, mas eram reves-
tidos de uma especificidade que estava relacionada a sua condi¢éo de cativa.
I sto pode ser visto em relacdo ao momento em que Candida (asinhazinha) saiada
infancia, ocasi 8o em que recebeu de presente um vestido que deveriarepresentar
sua condi¢éo de moga, mas é motivo de zombaria por parte de L ucinda:

—Estasvendo?...... jasou moga.

Lucindafez um momo e sorriu maliciosa.

—Pois ndo sou?....- perguntou a menina admirada.

A mucama pareceu ou fingiu-se arrependida do movimento que lhe escapa-
raerespondeu:

—Ah! Simjaé; jatem vestido cumprido.

Candidacompreendeu que asuamucamalhe ocultavaa gumacousaqueela
ndo sabiarelativamente a suacondi¢do de moga, e com infantil curiosidade,
tornou dizendo:

— N&o me enganas; tu pensas que ainda ndo sou moca a despeito do meu
vestido: que me falta entdo para sé-lo? (Macedo, 1988, p. 169).

Ao atingir aidade para se tornar moga, Candida recebeu um vestido com-
prido como parte do rito que representava esta passagem. Lucinda, que era
apenas dois anos mai s velha que sua senhora, durante essa mesma fase deixou
de ser aprendiz para se tornar uma mucama de fato. Portanto, o periodo de
passagem era o mesmo, mas entre a senhora e a escrava o trabalho seimpunha
como uma diferencaradical em relacdo a estas duas etapas da vida.

No século X1X, o trabalho era uma marca da educagdo de criangas de
diferentes segmentos da populacdo, é o que aponta o estudo de Gutierrez e
Lewkowicz (1999), que utilizaram umadocumentagdo censitariarel ativaaMi-
nas Gerais e concluiram que tanto as criangas livres como escravas estavam
ligadas a0 mundo do trabal ho:

Interessante observar que ndo haviadiferenciagéo social quanto ainsercéo
das criangas no mundo do trabal ho. Livres, escravos elibertos vinculavam-
se cedo a produgdo e no aprendizado das mesmas ocupacdes. A propor¢ao
decriangaslivres de 5 a 14 anos que aparecem no recenseamento de 1831
com oficio definido correspondiaa 18% do total de criangaslivres, propor-
¢a0 muito similar ao percentual de escravos da mesma faixa etaria que
estavam ocupados 21% (Gutierrez; Lewkowicz, 1999, p. 20).
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O trabalho erao principal aspecto da educacdo de criangas de diferentes gru-
pos socials, masisso ndo pode ser tomado como um aspecto que nivelava a expe-
riéncia das criangas escravas com outros segmentos da populag&o. 1sso pode ser
percebido através da educagdo de Lucinda que transcorreu juntamente com as
meninas pobres, mas estas, segundo a narrativa de Macedo, além do aprendizado
deum oficio, foramintroduzidas deformarudimentar naculturaletrada. Asdiferen-
tesdistingdes apresentadas por Macedo revelam aexisténciade umahierarquiaem
que acondic¢éo (livre ou escravo), aclasse socia e o pertencimento racia influen-
ciavam nas formas de educagdo utilizadas em relagdo aos diferentes grupos. No
quediz respeito ascriancas escravizadas, aprendia-se um of icio eacondicéo subal -
ternaque marcavaaexperiénciacomo cativo em umasociedade hierarqui zada.

Além das questdes que destacamos, ha outros el ementos que indicam uma
interface do discurso de Macedo com a questéo da educagéo, no contexto do
século X1X. Ao longo das duas histérias, €le sugere permanentemente o ensi-
no agricolacomo o0 model o de educagéo ideal paraaregeneragdo moral etam-
bém como uma necessidade de um pais que era essencialmente agricola. Ao
retratar a educagéo que receberam dois jovens ligados a familia do senhor de
Lucinda, aimportanciado ensino agricola é colocada em destaque:

Liberato e Frederico tinham a mesma idade, sendo o primeiro apenas al-
guns dias mais velho que o outro: amavam-se como irmaos que se amam,
tinham ambos fraternizado no leite materno, no bergo, nos brincos de
inféncia, nos estudos daescolapriméria, no colégio deinstrucéo secundaria
e no bacharelamento, e aindana Europanas escolas agricolas; deviam ainda
visitar e estudar juntos durante dois anos aindustria agricola dos Estados
Unidos daAmérica do Norte e das Antilhas (Macedo, 1988, p. 193).

Osdoisjovens estavam sendo preparados para atuar na producdo agricola
a partir de procedimentos mais avancados. Esses jovens eram radicalmente
contraaescravidao e afirmavam que amodernizagdo do processo de producéo
tornaria os escravos dispensaveis. Como escolas que poderiam propiciar esse
tipo de formag&o capaz de modernizar a agriculturando existiam no Brasil, os
doisjovens retratados por Macedo foram mandados para a Europa, e, posteri-
ormente, iriam redlizar estudos nos Estados Unidos e nas Antilhas. Essarela-
¢80 entre 0 ensino agricola, modernizagdo e abolicdo da escraviddo indicaque
Joaquim Manoel de Macedo estava, a0 mesmo tempo, reivindicando o ensino
agricola e sugerindo uma alternativa ao trabal ho escravo.

Durante o processo de execugdo da Lei do Ventre Livre, o Ministério da
Agriculturaconvocou os proprietariosrurais paraarealizacdo de dois congres-
sos agricolas que deveriam tratar daquilo que era chamado de crise nalavoura.
Estes dois congressos ocorreram em 1878 e reuniram os proprietariosrurais do
sudeste, na cidade do Rio de Janeiro', e os do nordeste, na cidade do Recife!.
Estes congressos contaram com ampla ades&o dos proprietérios rurais e uma
das questdes que deveriam ser tratadas por €les era sobre aformamais conve-
niente de resolver a crise nalavoura, que tinha como um dos seus elementos
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centrais a caréncia de mé&o de obra em funcdo do processo de aboli¢do do
trabalho escravo.

Nos dois eventos houve a defesa do ensino agricola como uma possibili-
dade de modernizag&o dos processos de producéo e areivindicacdo de que o
governo do Império investisse na construcdo de escolas agricolas de nivel
superior paraformar osfilhos dos proprietariosrurais. Os proprietarios agrico-
lasreivindicaram também umarede de escol as/orfanatos paraformar osdemais
trabalhadores, inclusive as criangas nascidas livres de mulheres escravas®? .

Joaquim Manoel de Macedo néo estabeleceu um vinculo direto entre a
educacdo dos ex-escravos e 0 ensino agricola, mas sua critica caminha na
mesma direcdo da reivindicagdo dos participantes dos congressos agricolas,
de 1878: aconstitui¢cdo de um sistema de ensino voltado paraaagriculturaem
que fosse possivel educar tanto os filhos de senhores como os ex-escravos.

Além dessas questdes, Macedo dirige suacriticaaum ponto que, paraele, era
central: convivénciaentre os escravos e as pessoaslivres. Osindividuosformados
em meio aescravidao terminavam por contaminar as familias dos seus senhores,
prejudicando-as, ndo sb se transformando em seus algozes, como também minan-
do as bases da educacéo recebida pelas criangas livres. O contraponto entre a
Céandida(asinhazinha) e Lucindaevidenciaclaramente essefato:

Custa admitir que uma menina (Céndida) que se educa, que por pouca
instrucdo que tenharecebido e pela sua posi¢do e costumes téo superior em
inteligéncia, tdo elevada moral e socialmente se acha e se reconhece em
relacdo amucama, sedeixeinfluenciar einduzir por esta, aponto de sacri-
ficar o seu pudor paraouvir-lhe ali¢éo perversa, que suapropriaconscién-
ciareprova, pois que ela esconde de seus pais e de sua familia... Pobres
meninas de pais onde existe a escravidao! (Macedo, 1988, p. 180).

Lucinda era um pouco mais velha que sua sinhazinha, mas foi capaz de
atuar de forma decisivano seu processo de corrupgdo moral. Candida tornou-
seumajovem fUtil e dissimuladaque se envolveu em umarel agdo amorosacom
um vigarista francés que, junto com L ucinda— de quem era amante —levou a
pobre menina do pais onde existia a escraviddo a mais compl eta degradacéo.

Os quadros da escraviddo de Joaquim Manoel de Macedo ndo eram em
nadaumavisdo particular de um escritor moralistae zel 0so professor do Colégio
Pedro |1. Ele apenastrouxe paraaliteraturaa gumas crencas e atitudes que eram
bastante difundidas no século XIX quanto as influéncias negativas dos escra-
vosem relacdo ao restante da sociedade. O préprio Imperador D. Pedro |1 comun-
gava deste tipo de pensamento. Segundo Ana MariaMauad (1999), D. Pedro |1
assumiu com extremo zel o as suas fungBes paternas chegando mesmo aescrever
um regulamento que deveria ser observado pelas criadas na educacdo de suas
filhas. Neste regulamento constam recomendacdes que se aproximam das adver-
téncias de Macedo (apud: Mauad 1999, p. 164): "Art. 14 — N&o consentirdo que
asMeninas conversem com pretos, ou pretas, nem que brinquem com mol equinhos
e cuidardo muito especiamente, que as Meninas ndo os vejam nus'.
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A recomendagéo do Imperador deixa claro que ele ndo tinha somente a
preocupacdo de separar suas filhas do sexo masculino, pois o art. 14 é catego-
rico: as Meninas ndo deveriam conversar com pretos e nem com pretas. Na
verdade, deveriam ser privadas de um grupo de pessoas que poderiam influen-
ciar negativamente a educacéo das futurasimperatrizes do Brasil.

Portanto, aqui temos algo que se aproximada percepcdo dasvitimas/algozes
construidas por Macedo, ou segja, a forma como os escravos eram educados
ocorriaem prejuizo deles proprios e da sociedade em que viviam, pois, repre-
sentavasempre aameacade difundir essamé-formagao dentro dapropriafami-
liasenhorial e, consequentemente, em toda a sociedade.

Podemos dizer que o aspecto central de toda a argumentac&o de Joaquim
Manoel de Macedo encontra-se na educac&o da crianca escrava. Eraaforma-
¢éo destes individuos dentro do espaco privado, em meio aos escravos, que
mai s preocupava o escritor. As criangas escravas eram educadas por procedi-
mentosincorretos que as colocavam em risco, assim como colocavam em risco
todos os que viviam a sua volta. Pensar a aboli¢do da escravidéo era pensar
outros procedimentos educacionais para os individuos oriundos do cativeiro.

Os debates em torno da Lei do Ventre Livre consideraram esta questéo e
procuraram estabel ecer diretrizes que modificassem a educagéo das criangas
nascidas livres de mulheres escravas, garantindo, a0 menos para as criangas
guefossem entregues ao Estado, uma educacao em moldes préximos do mode-
lo de educagéo escolar. Neste sentido, aargumentagéo do escritor levou para o
texto literério agquilo que se tornou uma das preocupacfes fundamentais dos
articuladores da L el do Ventre Livre, ou sgja, era preciso pensar aformamais
conveniente de se colocar fim no trabalho escravo, mas também era preciso
projetar estratégias que preparassem 0s escravos e seus descendentes para a
liberdade, combatendo os vicios que traziam da escravid&o.

Conclusdo

Em meio aos debates sobre a libertacdo das criancas nascidas de mulheres
escravas, Joaquim Manoel de Macedo publicou umaobraque visavaconscientizar
0s escravocratas sobre 0os males da escravidéo. Esta obra conferiu destaque aos
aspectos ligados a educagéo, levando em conta os principais elementos do debate
sobre a libertacéo do ventre. Em meio a suas consideracles, conferiu destaque a
questdo de género, procurando demonstrar aviolénciainerente aatitude dosmeni-
nos escravizados que, como Sime&o, tornavam-se adultos que col ocavam em risco
a integridade fisica de seus proprietarios. Em relacdo as meninas escravizadas,
como Lucinda, o problema néo era necessariamente aviolénciafisica, maso fato
delas se tornarem uma fonte de corrupgdo que, entre outras coisas, atuava na
perversdo da condutamoral e sexua tanto de homens como de mulhereslivres.

Os elementos envolvidos na trama construida por Joaquim Manoel de
Macedo estiveram presentes naLei do Ventre Livre, que reconheceu a necessi-
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dade de modificac&o dos padrdes educacionais das criangas oriundas do cati-
veiro. Este reconhecimento se materializou nalei através dadistingdo queisen-
tou os senhores de escravos de uma educacdo das criangas em nivel
instrucional, mas definiu que aquelas que fossem entregues ao Estado fossem
submetidas a este processo de formagéo.

Os dados relativos ao processo de execucdo da Lei do Ventre Livre, que
esteve emvigor entre osanosde 1871 e 1888, revelam que o governo do |mpé-
rio desenvolveu uma série de iniciativas para que a dimensao educacional
definidapelalei fosseimplementada®. No entanto, houve umaatitude sistemé
tica dos senhores de escravos de reter essas criangas como trabal hadores ndo
remunerados até os vinte e um anos de idade.

Osrelatériosdo Ministério daAgricultura, rgéo responsavel pelaexecucéo
dalel, revelam que haviaumameédiaanual de 24 mil criangas nascidas dentro do
estatuto juridico definido pelaLei do Ventre Livre. Dessaforma, em 1888 havia
mais de 400 mil criangas nascidas livres de mulheres escravas, mas, até 1885,
pouco mais de cem dessas criangas foram entregues ao Estado em troca da
indenizacdo de seiscentos mil réis. Ou sgja, amaioriadas criangas foram retidas
nas maos dos senhores de suas maes, e educadas através de procedimentos
semel hantes aquel es que foram utilizados durante a escravidéo.

A educagao das criangas escravizadas é um assunto de dificil tratamento
pelas pesquisas histéricas, mas, tendo como referéncia o livro de Joaquim
Manoel de Macedo, podemos delinear alguns aspectos deste processo. A cri-
anca escrava eraformadaa partir de procedimentos pedagdgi cos que estavam
centrados na impregnacdo gerada pelas experiéncias vivenciadas no mundo
privado, sendo os senhores e a comunidade escrava os principais responsa-
veis pelatransmissao dos saberes que |hes eram necessarios. Embora Joaquim
Manoel de Macedo foque sua abordagem na (de) formagdo moral, é possivel
reconhecer que o trabalho era um aspecto central da experiéncia de formacéo
dacriangcaescrava, e eraapartir dele que todo um universo de percepgdes sob
as desigualdades que caracterizavam o mundo dos livres e dos escravos era
transmitido aos pequenos cativos.

Considerando a obra que tomamos para andlise e o conjunto de informagdes
gue mobilizamos parasuainterpretacdo, podemos dizer que aeducacdo dacrianca
escrava era mobilizada a partir de um modelo que tinha como espaco 0 mundo
privado, como método aimpregnacéo e como contelido privilegiado umaformacdo
que se desenvolviaa partir do trabalho. Este processo se davade formaintensae
rapida, poisasuaeficéciaeraelemento indispensdvel paraque essesindividuosse
tornassem produtivos e também fossem sujeitos capazes de delinear as perspecti-
vas e as possi bili dades de suas agdes em um mundo absol utamente hierarquizado.

Recebido em julho de 2009 e aprovado em fevereiro de 2010.
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Notas

1. Quanto aPerdig@o Mdheiros, é preciso registrar que emborao projeto daL el do Ventre
Livre, quefoi votadaem 1871, estivesse em absol uta.concordanciacom suaobra, ele, na
condi¢do de deputado pelaprovinciade Minas Gerais, votou contrao projeto. Segundo
Joagquim Nabuco (1936, p. 157), esta mudanga de postura ocorreu em funcdo do seu
nome ter sido vetado para ocupar uma pasta no Governo do Império: "Por umafatali-
dade... Perdigdo Maheiros, que fora o doutrinador, 0 mestre da abolicdo, votara na
Céamaraem 1871 contraareformade que prepararao caminho, e procurarafazer crer a
Anti-slavery Society que nessaquestdo foraele o abolicionistaintransigente e o gover-
no o sustentador daescravidao. N&o hd, porém, quelevar em conta, navidadoshomens
que foram osinstrumentos de umaideia, as aberragdes, asincoeréncias que ndo pude-
ram frustrar. Votando contraalei de 28 de setembro, Perdigdo Malheirosfoi apenasum
voto perdido; publicando asuagrande obra, eleforauminiciador, um criador, o autor de
um movimento que nada podia deter." Para uma analise sobre a conduta de Perdigéo
Malheiros em relacéo a escravidéo consultar Chal houb, 1990.

2. Joaguim Nabuco (1936, p. 157) faz algumas consideragBes sobre o assunto quando
registraaatuacdo de seu pai, Nabuco deAralijo, como membro do Consel ho de Estado
gue sistematizou o projeto que deu origem aLei do Ventre Livre: "Observar-se-a que
bem poucas s8o as medidas do projeto Nabuco que ndo figurassem naobrade Perdigéo
Malheiros, a Escraviddo no Brasil, o grande manancial onde todos foram se prover, e
nesse sentido é este o livro mais fecundo e benfazejo, até hoje publicado no Brasil”.

3. Joaquim Manoel de Macedo (1822-1882) tornou-se conhecido apds a publicacéo de
seu romance A Moreninha, em 1844, transformando-se em um dos principais repre-
sentantes do romantismo na literatura brasileira. Foi socio fundador do Instituto
Histérico Geografico Brasileiro e durante boa parte de suavida atuou como politico
militante do Partido Liberal . Foi também professor de histériae geografiado Colégio
Pedro |1, chegando mesmo a ser preceptor dos filhos da Princesa I sabel.

4. Paratratar daeducago de escravos € preciso considerar aquestao apartir deum conceito
queaponte paraumadimensdo que estgaa ém daassoci agéo entre educaco e escol arizagdo.
Haindiciosfortes de que aeducacdo escolar ndo teve umaamplaaplicacdo em meio aos
escravos brasileiros, porém, isso ndo quer dizer que os procedimentos dirigidos as crian-
¢as escravizadas ndo possam ser interpretados como dispositivos de cunho educativo.

5.A Lei do Ventre Livre estabel eciatambém o direito dos escravos fazerem um peclio,
a proibicdo da venda em separados de familias e ainda determinava a matricula de
todos os escravos do Império.

6. A historiografiasobreaabolicéo (Azevedo, 1987 e Chalhoub, 1990) teminsistido que, neste
periodo, a violéncia dos escravos foi substantivamente superior a de outros momentos,
pois 0 processo de desmantel amento do sistemaescravistae adivisio causadapelasideias
abolicionistasem meio asociedadefez com que osescravos setornassem maisincisvosnas
suas reagBes aos desmandos dos agentes do escravismo. Mas, mesmo esse aumento das
reagOes violentas dos escravos fica muito aquém das aitudes que Joaguim Manoel de
Macedo criaparademonstrar como aescravidao col ocavaasociedade em perigo.

7. A outra histéria, Pai-Raiol - o feiticeiro, ndo possui umatrama diferente, porém, seu
principal protagonistaéum escravo de origem africana que possuia poderes sobrenatu-
rais. Por retratar um africano que chegou ao Brasil j& na condicdo de adulto ndo a
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utilizaremos nesta andlise. Para tratar da escraviddo a partir das questdes relativas a
educacdo é essganci a considerar adistingdo entre escravos nascidosno Brasil eaqueles
quevieram daAfrica. Paraumacaracterizacdo destadistingdo consultar Fonseca, 2002b.

8. Essas consideragdes em relagdo a figura da professora podem ser entendidas como
umacriticaas condi ¢des educaci onais na sociedadeimperial, que careciade um desen-
volvimento efetivo de escolas para formag&o da populagdo. Considerages desta
natureza eram muito comuns na segunda metade do século X1X evisavam criticar a
figurado mestre-escola que, como na histéria escrita por Macedo, eraum individuo
que atendia aos alunos na sua prépriacasa, ndo possuiaformagéo parao exercicio da
funcéo docente e geralmente conciliavaafuncéo de professor com outras atividades.

9. Segundo Mattoso (1981), o niimero de criancas que chegavam daAfricacomo escravasnzo
eradesprezivel, poiseramaisfacil utilizar ascriangasparaseburlar afiscaizac8o dosnavios
negreirosquetinham cotas estabel ecidas para o tréfico deafricanos adul tos por embarcacéo.
Assim, ascriangas africanas eram um reforgo a populagdo quevinhaser cativano Brasil.

10. CONGRESSO AGRICOLA DO RIO DE JANEIRO [Recife, 1878]. Anais. Rio de
Janeiro: Fundagdo Casade Rui Barbosa (ed. fac-similar) 1988.

11. CONGRESSOAGRICOLA DO RECIFE [Recife, 1878]. Anais. Recife: Ed. Centro
de Pés-graduag&o em Desenvolvimento Agricola, EIAP (ed. Fac-similar) 1978.

12. Estes congressos estiveram diretamente relacionados com a crise politica que se
estabeleceu no Império apds o estabelecimento da Lei do Ventre Livre. Segundo
José Murilo de Carvalho (1978), tratava-se de uma iniciativa que visava ouvir 0s
proprietériosrurais paraapaziguar os animos daguel es que se sentiam prejudicados
com asiniciativasafavor daemancipagdo dos escravos, tornando-se alvo fécil para
0 movimento republicano que cresciaem meio acrise.

13. Durante o processo de execucdo da Lei do Ventre Livre o governo do Império
incentivou o surgimento de associagfes que deveriam se tornar responsaveis pela
educagdo das criancas nascidaslivres de mulheres escravas. I nstitui ¢des desta natu-
reza foram criadas em vérias provincias e contaram com o0 apoio financeiro do
governo. Paraumaandlise daatuagdo dessas associ agles consultar (Fonseca, 2002a).
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