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O livro Educacéo Critica: analise internacional busca, através da contri-
buic&o de diversos autores conectados as discussdes educacionais em todo o
mundo, discutir e problematizar aimportanciados Estudos Educacionais Criti-
cos, em diferentes realidades mundiais, & luz da sociedade contemporanea.

A obra, fruto do desejo dos autores de articular e tornar publicas alternati-
vas educacionais criativas contra-hegemonicas e participar ativamente dos
debates educacionais, inicialmente realizaumaretomada dos principais pressu-
postos e teméticas aos quais essa perspectiva historicamente se dedicou. Ao
mesmo tempo, paraalém dessatarefa, que por si SO jaseriaimportante, umavez
gue as contribuicBes criticas tém sido um pouco esquecidas, encontramos,
nessareflexdo, iniciativas sérias de didl ogo com outras teméticas e areasrele-
vantes para o contexto educacional atual, na medida em que elas colaboram
paraumaanalise mais sofisticada darealidade em que vivemos.

Ostrintae cinco capitul os, reunidos em sete grandes areas, se empenham em
discutir arelevancia dos estudos criticos, suaapropriacéo e reinvencado em terri-
torios diversos. As sete grandes teméticas iniciam com um capitul o introdutério
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dos organizadores etambém autoresdaobra (Apple; Au; Gandin, 2011). Seguin-
do a proposta do livro, encontraremos as demais areas apresentadas nesta or-
dem: Contextos Sociais e Estruturas Sociais, Redistribui¢&o, Reconhecimento e
Poder Diferencial; O Legado Freireano; A Politica da Prética e a Recriagéo da
Teoria; Movimentos Sociais e Trabal ho Pedagégico e, por fim, M étodos Criticos
de Pesquisa paraa Educacéo Critica. A organizacdo nessas teméticas ndo signi-
fica, entretanto, que ostemasfiquem reduzidos aoslimitesde suaérea. No desen-
volvimento do livro ficabastante claro o didl ogo entre autores e teméticas, o que,
apesar dasingularidade de cadatexto, permite umacompreensdo simultaneamen-
teglobal e multifacetadado tema. Tendo em vistaas grandes dimensdes daobra,
seguiremos aideia da organizaggo das &reas para apresentar 0s principaistemas
abordados em cada uma, os quais consideramos significativos para as discus-
sBesatuais. Dedicaremos agumaslinhasamaisao capituloinicial por compreen-
dermos que ele desencadeia as discussdes que o sucedem, e expressa a tonica
gue sera utilizada no desenvolvimento da obra.

No capitulo introdutério, intitulado O mapeamento da educacéo critica,
os autores expressam o sentido utilizado no livro para pedagogia ou educagéo
critica. Deacordo comApple, Au, Gandin (2011) os estudos educacionaiscriti-
cos envolvem muito mais do que a problematizac&o das relacBes de poder e das
desigualdades sociais. Eles pressupdem um enfrentamento radical destas ques-
tGes, rompendo com as“[...] ilusdes confortadoras’ (Apple; Au; Gandin, 2011,
p. 14) e estabel ecendo um compromisso individual com atransformagéo social.
Entretanto, de acordo com os autores, essa ndo € uma tarefa simples, e todos
aqueles que desejam assumir a responsabilidade de ser um educador, pesqui-
sador critico, precisam envolver-se num processo de reposicionamento, ou
seja, desenvolver ahabilidade de ver o mundo com os ol hos dos despossuidos.
O capitulo apresenta ainda oito tarefas nas quais um analista critico deve
engajar-se. Entre elas destacamos. a importancia de denunciar as politicas e
préticas educacionais opressivas, manter vivas as tradi¢cdes do trabaho radi-
cal, criticando-as e apoiando-as quando necessério; dar visibilidade e apontar
para espagos de agbes possiveis e, por fim, agir juntamente com 0os movimen-
tossociais (Apple; Au; Gandin, 2011).

Como o prépriotitulo dase¢do indicaos autores, nesseinicio, propdem um
mapeamento da educacdo critica, retomando as suas raizes politicas que, se-
gundo eles, datam antes mesmo dos estudos dos intelectuais daAmérica L ati-
na, com Paulo Freire, e de importantes autores dos Estados Unidos e da Euro-
pa. Segundo Apple, Au e Gandin (2011) existe umalongatradi¢do nacomunida-
de afro-americana, afro-caribenha e em diversos grupos feministas de varias
nacdes do mundo que colaboraram para dar vida ao que hoje reconhecemos
como pedagogiacritica.

A partir da década de 1970, periodo centra para essas teorizacdes, ganham
expresso importantes estudiosos que forneceram novas ferramentas de andise
quefortaleceram o desenvolvimento dos estudos criticos naeducacéo. Destacam-
se os trabal hos dos membros da nova soci ol ogia da educagéo (NSE) como Young
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(1971); Apple(1971), Bourdieu e Passeron (1977) e, especid mente, acbrade Bowles
eGintis(1976), quetrouxe atonaaimportanciacontemporaneadasandisesmarxis-
tas, neomarxistas e semimarxistas e que provocou o debate sobre suas explicactes
deterministas das desigualdades. A partir dessa obra, outros importantes tedricos
surgem natentativade ampliar o debate extrapolando as versdes que se baseavam
apenasnasandisesdeterministasdeclasse. Gramsci (1971), Althusser (1971), Suart
Hall (1980a), Raymond Williams(1977), Applee Carthy (1988) eautoresdaescolade
Frankfurt foram importantes nesse contexto, demonstrando acapilarizag&o do po-
der, amediacdo da cultura, bem como as contradices e resisténcias nas relagbes
sociais. As discussdes que seguem no livro retomam, reinventam e ampliam as
discussdes provocadas por esses tedricos.

Na segunda grande area do livro, Contextos sociais e estruturas sociais,
encontraremos uma andlise sobre 0s contextos econdmicos e sociais que cer-
celam o debate educacional atual. Nessa secéo estéo disponiveis discussdes
gue revelam como grupos direitistas tém estado presentes nas discussdes
escolares, propondo reformas e aterando os sentidos e obj etivos da educagéo.
Robertson e Dale demonstram como o Fundo Monetario Internaciona (FMI) e
0 Banco Mundial estdo transformando os sistemas educacionais utilizando-se
de argumentos populistas. M cCarthy, Pitton, Kim e Monje denunciam como as
articulagdes neoliberais tém se infiltrado na educacéo através de supostas
promessas de bem publico, contribuindo para o enfraguecimento do pensa-
mento critico, redefinindo a educagdo através de um discurso t&o poderoso
que*“[...] setornadificil imaginar umaalternativaque estejaforadahegemonia
domercado” (Paraskeva, 2007, apud Apple; Au; Gandin, 2011, p. 59). Saltman
discute a corporatizagdo das escolas como uma forma de redistribuicdo do
controle econémico e cultural, enfraguecendo ademocracia publicae acidada-
niacritica. A formacomo os curricul os escol ares séo organizados e desenvol vi-
dos sob a influéncia dos principios neoliberais através de diversas estratégias
s80 o foco da discusséo de Santomé, que encerra esse segundo eixo da obra.

Conforme dissemos anteriormente, ha um grande esfor¢co dos autores em
ampliar as discussdes e dialogar com teméticas que tocam 0 momento que
vivemos. Ao mesmo tempo, hatambém uma forte preocupacéo em relembrar-
nos da importancia de alguns pressupostos da tradi¢do critica que parecem
esquecidos. E aisso que os autores se propdem na terceira parte do livro, na
gual encontram-se bons exempl os dessas iniciativas. Entre os temas encontra-
dos nesse bloco h& as contribui¢des do neomarxismo na educacdo critica (Au;
Apple); arelacdo entre aluta de classe e a educacéo (D* Annibale; McLaren);
as questdes de raga como aspecto relevante nas relagdes desiguais (Billings);
as politicas de branquidade (L eonardo); o feminismo pds-estrutural na educa-
¢do (McLeod); sexualidade (Loutzenheiser; Moore); masculinidade
(Hightower); inclusdo (Slee); teorias indigenas de redistribuicdo (Grande); e,
por fim, os desafios de Foucault as teorias criticas (Fischer).

Osprimeirostextos dessasec@o sedestinam adiscutir, como vimos anteriormen-
te, alguns aspectos datradicéo critica. Aqui, encontraremostambém certascriticasa
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algumas vertentes pés que parecem desconsiderar, ou mesmo estigmatizar, asandli-
sescriticas. Em primeiro lugar, €éimportante reconhecermos defato as contribui¢des
gue essas perspectivas tém nos trazido. Os trabalhos sobre as questdes de identida
de, género, diferenca, politicacultural, relagbes de poder, s80 muito vaiosose cola
boram significativamente paracompreendermosacomplexidade dasrel agbesque se
estabelecem no ambito social e educaciond. Entretanto, haaspectos que ndo podem
ser desconsiderados. De acordo com Au e Apple, aclasse, por exemplo, €[...] um
constructo andlitico e também um conjunto de relagBes que existe fora de nossas
mentes’ (Apple; Au; Gandin, 2011, p. 110). E, mesmo que saibamos que classe e
economiando explicam edeterminam tudo anossavolta, essas 8o questdes que ndo
podem ser marginalizadas, umavez que é cadavez maior aofensivaneoliberal. Con-
cordamos com 0s autores que afirmam que as rel agdes de poder 8o plurais e que,
tanto quanto estamos subordinados a elas, também subjugamos outros, mas é bas-
tante claro que ha grupos que concentram o poder e perpetuam a sua hegemonia,
enquanto hagrupos margindizados, oprimidosesilenciados. D"AnnibadeeMcLaren
afirmam queadepreci agdo dasandises marxi stas pode contribuir paraabrir caminhos
para“[...] améguinacapitalistacaniba” (Apple; Au; Gandin, 2011, p. 126), equeé
Preci so queretomemos seriamenteacriticamarxistaparamel hor analisar e combater
as politicas nedliberais atuais.

Os capitul os, que seguem naterceira parte, trazem, como dissemos, temas
guetém sido relevantes parao momento em que vivemos (feminismo, inclusdo,
teorias indigenas, Foucault e a educag&o, entre outros), num didlogo perma-
nente com os principios da educacéo critica e enfocando a multiplicidade das
relacdes de poder.

N&o nos restam duvidas sobre asimportantes contribui¢cBes de Freire para
a educacdo de um modo geral, e especialmente para a pedagogia critica. Na
verdade, Freire pode ser apontado como a principal referéncia dessa area na
América Latina. Por esta razdo, o livro reserva um de seus blocos para este
autor gque contribuiu tdo preciosamente para 0s estudos criticos. A obra de
Freire foi internaciona mente reconhecida pelo seu forte cunho politico e por
voltar-se as questdes sociais. Por isso, suas contribui¢bes foram amplamente
discutidas, criticadas e apropriadas em diversos lugares do mundo. Os quatro
capitulos dessa sec8o destinam-se a discutir algumas concepcles centrais e
pol émicas dapedagogiade Freire.

Au examinacomo aobrade Paulo Freirefoi recontextualizadaforado Brasil
e responde a algumas criticas feitas a pedagogia freireana, que, segundo ele,
partem muitas vezes de leituras equivocadas da obra desse autor. Fischman
apresenta respostas de estudantes sobre o sentimento em relagéo ao livro
Pedagogiado Oprimido, umadas obras maisimportantesde Freire. O relato dos
alunos ajuda a entender por que a obra de Freire, apesar de receber inlmeras
criticas, ainda € umadas mai s conhecidas nos mei os académicos. Nao ha como
ficar inerte amotivac&o e mobilizagdo que emergem de seus escritos. Conforme
0s autores desse bloco afirmam, em muitos lugares do mundo encontraremos
educadores que tentam colocar em prética a pedagogiade Freire.
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Osdois Ultimos capitul os que compdem esse bloco expressam aindao traba-
Iho de Augusto Boal e o Teatro do Oprimido nas mobilizagdes contraadomina-
¢80 (Rosa) e as contribuigdes freireanas para a educagdo critica estadunidense
(Wong). Esses capitulos demonstram que uma leitura séria e comprometida da
obra desse autor, lembrando sempre do contexto e daépocaem quefoi produzi-
da, nos fornece ainda elementos importantes e centrais para as analises criticas.
Haquestbes, ponderagdes, criticas que merecem ser ouvidas. Certamente, o pro-
prio Freire nos convidariaacriticar, reinventar e discutir suateoriaquantasvezes
fossem necessérias. Apesar disso, € evidente que suas contribuicdes podem
auxiliar significativamente para os estudos e teorizagOes criticas atuais.

A quintagrande areado livro consiste em oito capitul os que trazem acena
aimplementac&o pratica de conceitos dateoria criticaem educagéo, como for-
ma de repensé-los e de entender tanto suas limitagcBes como contribui¢oes.
Peter Mayo propde umadiscussio acercadaeducacdo de adultose aexemplifica
através daeducagéo paraatransformacéo social, realizando umaamplaandlise
bibliografica de autores que contribuiram no estudo dessa temética. A leitura
critica da midia é a discussdo trazida por Douglas Kellner e Jeff Share. Os
autores mostram que, atualmente, vivemos um momento em que estamos em
contato com a midia quase que de forma integral, principalmente criancas e
jovens. Kellner e Share relatam os estudos existentes em relagéo a midia e
propde uma analise a partir da perspectiva de sua ndo-neutralidade, de seu
significado para a audiéncia, questdes de poder e ideologia e da relagéo da
midiacom o mundo dos negécios. Zeichner e Flessner discutem aformacédo de
professores para a educacdo critica e mostram, através de trés exempl os prati-
cos, como pode ser aformacdo dos professores paraajusticasocial, conectando
aformacdo tedrica e a prética da sala de aula. Kenneth Teitelbaum recuperaa
histéria da educacéo critica, repassando autores e conceitos que sdo funda-
mentais aessateoria. A perspectiva de umaeducacdo em que ndo hajaimposi-
¢80 sobre a cultura popular e que as comunidades sejam valorizadas como
agentes educadores sdo temas abordados por Ramon Flecha. O autor traz a
perspectiva da cidade educadoracomo umaformade educacéo criticae, assim
€omo Nnos outros capitulos, exemplifica através da prética, trazendo casos do
Brasil, Chile, Estados Unidos e Espanha. Luis Armando Gandin nos remete a
perspectiva da educacdo critica a partir da Escola Cidada implementada na
cidade de Porto Alegre, discutindo conceitos criticos em educacdo que jaforam
postos em pratica. O quinto bloco termina com dois capitul os que abordam as
perspectivas da educacdo critica no Japdo e na China. Nesses capitulos, os
autores do livro Apple, Au e Gandin abrem espaco para que paises que costu-
mam estar amargem das andli sesinternacionai s de educacdo sejam examinados
com atencdo a partir da perspectiva de autores dos préprios lugares.

Essaquintagrande &reado livro é de sumaimportancia, pois reline capitul os
em que sdo trazidos exempl os préti cos de diversos paises em rel agdo a educacéo
critica. Através desses capitul os € possivel discutir de formaclaraconceitos que
permeiam ateoriacritica, visualizar algumas daslimitagdes dessaperspectivana
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préticae perceber, também, suas grandes contribui ¢des. Nessa se¢éo, temos uma
visdo mais geral de mundo em termos criticos, saindo da comum limitagéo de
exemplos estadunidenses ou ingleses, aos quais estamos t&do acostumados em
bibliografias internacionais. Os capitulos também possibilitam ter uma nogao
mais concretado que significaaimplementacdo dasideias criticaseducacionais,
jadquetodos osautores desse bloco trazem — as vezes de maneiramais esmiugada,
asvezesem termos mais gerais—areflexdo dapréticae dateoria

A sexta parte do livro, Movimentos sociais e trabalho pedagégico, conta
com quatro capitul os que abordam exempl os de movimentos sociais em alguns
paises. O primeiro capitulo é de Jean Anyon e traz pontos importantes para
serem pensados em rel agéo ao que significa uma educagdo criticacom foco na
justica social. Ela destaca a importancia de gerar oportunidades para que os
estudantes exercam a politica e para que os educadores tenham espago para a
reflexdo sobre suapréticaem salade aula. Mary Campton e L ois\Weiner promo-
vem uma discussao acerca dos sindicatos de professores, abordando as politi-
cas neoliberais e suas implicagfes para a luta sindical. As autoras destacam
algunssindicatos que lutaram contramedidas que iam ao encontro de perspec-
tivas neoliberais, como a privatizagdo do sistema escolar, cortes nos gastos
publicos com aeducacdo, aimportacdo da metodol ogia do mundo dos negdci-
0s para as escolas, model o de gestéo alicer¢ado no livre mercado e aproxima-
¢a0 de empresas e escolas. As autoras mostram, nesse capitul o, a necessidade
detornar internacional alutasindical como formade umaatuacdo maisefetiva
em termos mundiais, de reorgani zar os sindicatos, tornando-os mais democréti-
cos e a necessidade de que essas instituicfes tenham uma visdo de educagéo
que ndo apenas se contraponha ao neoliberalismo.

Hee-Ryong Kang traz a experiéncia daluta de professores da Coréiado Sul
pel o reconhecimento, através da constitui o de um sindicato de professores. O
autor mostra o quanto essa conquistafoi importante em temos de ag&o coletiva,
do poder de barganha e para a melhoria das condic¢Bes de trabalho. Assim como
no capitulo desenvolvido por Campton e Weiner, Kang também mostra que ha
uma ofensiva de grupos neoliberais contra essa organizagdo coreana, que tém
como intencdo reformar a educacdo através do padréo de mercado. A principal
discusséo do capitulo giraem torno das contradi¢des que surgiram no sindicato
dos professores a partir da campanha neoliberal e a forma de responder a tais
ofensivas. O bloco finalizacom um capitul o escrito por Jen Sandler que abordaa
educacdo popular, a migracdo e a sociedade civil no México. Nesse capitulo,
Sandler estuda uma organizaggo de educacdo popular e demonstra o quanto as
préticas educacionais criticas podem contribuir naformacdo de umaidentidade
comunitériae o papel que“[...] podem desempenhar em relagdo asideologias e
estruturashegemonicas’ (Apple; Au; Gandin, 2011, p. 464).

Em temposatuai s, em que vemos, em termosglobais, umaofensivadalgica
de mercado ao sistema de educagdo, ndo temos davida quanto ao importante
papel que desempenha a sexta grande area do livro. Os quatro capitulos dessa
sec8o trazem exempl os claros de movimentos sociai s que nos auxiliam avisudizar
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a possihilidade de lutas contra-hegemdnicas a partir de uma perspectiva critica
em educagdo. Os movimentos sociais aqui analisados pel os autores apresentam
respostas as propositivas neoliberais para a educacéo — algo fundamental atual-
mente, jaque o discurso do mercado tornou-se a Unica alternativa paraaqualifi-
cacdo da educagéo e agueles que se opdem ao modelo de mercado nas institui-
¢Oes escolares parecem estar se opondo aideia de melhoria do ensino publico.

O ultimo bloco do livro apresenta quatro capitulos em que sdo discutidas
metodologias para as pesquisas educacionais criticas. Lois Weis, Michelle
Fine e Greg Dimitriadis propdem repensar a pesquisa etnogréfica, rel acionando
0 ambito local e o contexto global. A partir da nogéo de que a globalizagcdo
influenciade formacomplexaasdiversaslocalidades, haadefesa, por parte dos
autores, de um olhar atento de pesquisa a essa complexidade. A sugestdo de
uma nova metodologia de pesquisa é devido as mudangas que ocorrem em
termos globais e que ndo permitem mais uma separacdo entre nivel macro e
micro. Daniel S. Choi prop8e o uso de sistemadeinformacéo geogréfica (SIG)
nas pesquisas educacionais. O SIG permite ndo apenas a andlise, mas também
a apresentacdo dos dados coletados. No capitulo, Choi explica o uso do SIG,
demonstrando, segundo o autor, o rigor metodol 6gico que ha nessa forma de
pesquisa. Joseph J. Ferrare apresenta um capitulo no qual defende o uso de
metodologias quantitativas na pesquisa educacional. O autor faz uma breve
descricdo de trés formas quantitativas de pesquisa, demonstrando seu funcio-
namento, limitagdes e contribuicdes: a andlise de rede social, escalonamento
multidimensional e andlise de correspondéncia. Ferrare propde umainteressan-
te discussdo acerca do uso de métodos quantitativos na educagédo, sendo um
de seus objetivos ultrapassar as identidades relacionadas as pesquisas quan-
titativas e qualitativas que, muitasvezes, levam aformas de ndo reconhecimen-
to de determinadas pesquisas, conforme ametodologia utilizada. O autor des-
taca que nenhumametodol ogia é capaz de explicar as complexas rel agdes soci-
ais em suatotalidade. Portanto, o uso de diferentes métodos pode auxiliar no
entendimento do complexo social, trazendo novos elementos atona. O capitulo
escrito por Yoshiko Nozaki encerra essa sexta area do livro. A partir de um
exemplo de pesquisa sobre cultura, sociedade e educacéo japonesa, a pesqui-
sadoracolocaem pautaadiscussdo em torno das rel agdes académicas existen-
tes no Ocidente e no Oriente. A autora faz uma séria andlise sobre a oposi¢éo
binéria existente entre o Ocidente e o Oriente e reflete sobre o quanto essa
0posi¢do estarel acionada a questdes de poder. Nozaki mostraque, em geral, ha
um discurso relacionado as culturas orientais (0s outros, na oposi¢do binaria),
gue as define como uma Unica cultura, ndo levando em conta as diversidades
gue se encontram nos contextos orientais. A autora evidencia que, inclusive,
alguns pesquisadores orientais tém feito uso (em suas pesquisas) do que ela
chamadejapanismo (termo que serefere ahomogenei zagéo da culturajapone-
sa) e propbe uma discussdo sobre o emprego desse termo.

Ao finalizar estaresenha, cabe ressaltar aimportanciado livro Educacéo
Critica: andlise internacional para os estudos no ambito da educacéo. Os 35
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capitul os presentes na obra abarcam diferentes teméticas e trazem contribui-
¢Oes realmente internacionais, ou seja, que vao além das andlises de perspecti-
vas educacionais estadunidenses e inglesas a que estamos habituados. Essa
ampla abordagem favorece discussdes complexas e enriguece a nogao critica
de educacdo. Destacamos, ainda, aimportancia de os autores evidenciarem a
clareza que tém sobre o carater temporario da obra, e, por isso, proporem o
didlogo permanente entre educadores, pesquisadores e ativistas. Em razdo de
possiveis tensdes e silenciamentos que poderdo ser encontrados no livro,
disponibilizam-se parasugestdes, respostas e reflexdes que mantenham “[...] a
educacéo criticaem movimento constante” (Apple; Au; Gandin, 2011, p. 29).
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